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A kozos alkotas orome —
dramapedagogia a magyaroran

Bethlenfalvy Adam: Drdma a tanteremben.
Torténetek cselekvd feldolgozdsa

»Aljelentdségteljes pillanat nem ugy érke-
zik, mint a mennykd vagy Gabriel arkan-
gyal. Lassu épitkezés eredménye, olyan,
mint a napfényben szallongd porszemek.
Egymasra kell épiteni 6ket, mert nem hir-
telen, villamcsapasként érkezik, és nem
mondhatjuk, hogy »épp most éltem meg
egy jelentdségteljes pillanatot«.” (Davis,
1994. 18.) A Dorothy Heathcote-idézet!
akar Bethlenfalvy Adam? Drdma a tan-
teremben ciml kotetének mottojaként is
allhatna. A tanteremben, pedagogusként,
tobbféle tapasztalatra is szert tehetiink
akar a jelentdségteljes pillanatokkal, akar
a lassu épitkezéssel kapcsolatban. A lassu-
sag és az épitkezés a dramapedagdgianak
is kulcsfogalmai. Talan épp ez a lasstisag
az, amely sokakat visszariaszt a dramape-
dagoégiatdl, hiszen a tanarok jo része — a
magyartandrok kivaltképp (és a jelen sza-
balyozéasok mellett egyre inkdbb) — az id6
szoritasaban végzi munkajat. A rendel-
kezésre allo id6 és a megtanitandd tan-
anyag mennyisége pedig egyre kevésbé
korrelal. Lasstisag nélkiil azonban nincs
lehetdség az elmélytilésre, az elid6z6 olva-
sasra, azaz nincs lehetdség magunk és a
korilottink 1évo vilag alapos megisme-
résére. A lassusag egy masik kulcsszot is
eléhiv, ez pedig az alkotas. A drama min-
dig szoros kapcsolatban all az alkotassal
— ez a folyamat nem mindig latvanyos,
hiszen a belsé valtozas nem feltétleniil
latvanyos, és itt épp arrdl van szd, hogy
a dramafoglalkozas soran megvaltozik a
diak viszonya sajat magahoz, a vilaghoz
— a dramadran nem csupan jelenetet alkot,
hanem (ezaltal és ezen tul) sajat magat és

a sajat vilagat is ujjaalakithatja. Bethlen-
falvy Adam a Pannon Egyetemen tartott
eléadasaban kiemelte, hogy a dramapeda-
gbgia lehetOséget teremt arra, hogy a tanar
alkotoként tekintsen magara, és a didkot
is bevonhassa az alkotd gondolkodas
folyamataba.* Ez az alkotds tehdt nem
latvanyos tlizijaték, sokkal inkabb lassu
(belsd) épitkezés. Epitkezni viszont csak
akkor vagyunk képesek — hogy tovabbra
is ezt a metaforat hasznaljuk —, ha tiszta-
ban vagyunk azzal, hogy milyen kiilonféle
épitdéanyagok koziil valaszthatunk, és eze-
ket milyen rendszer szerint, milyen techni-
kakkal tudjuk 6sszeilleszteni. Ebben lehet
nagy segitségiinkre Bethlenfalvy konyve,
amely nem kész hazakat kinal (természe-
tesen nem lebecsiilve a kész hazak fon-
tossagat sem), hanem sokkal inkabb épi-
téanyagokat, technikdkat, modszereket,
amelyek segitségével tudatosan épithetjiik
fel a diakokkal k6zos épiiletiinket.

A kissé metaforikus bevezetd utan a dra-
mapedagogia konkrét elényeirdl, pozitiv
hatésairdl kell szélnunk. Mar a 2010-es
DICE kutatas (Drama Improves Lisbon Key
Competences in Education /| A dramape-
dagogia hatasa a lisszaboni kulcskompe-
tencidkra — A kocka el van vetve. Kutatasi
eredmények ¢és ajanlasok a tanitasi szinhaz
és drama alkalmazasaval kapcsolatban)’
is megfogalmazta, hanyféle kompetenciat
fejleszt a dramapedagdgia mddszere. A dra-
mafoglalkozas lehetévé teszi, hogy (szemé-
lyes) kapcsolatba 1épjiink a vizsgalt dolog-
gal (szdveggel, torténettel), amelyet aztan
egyszerre tudunk érzelmi és intellektualis
sikon elemezni — igy tétje lesz a tanulasi
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folyamatnak. Ez az érzelmi azonosulas
azonban a fikci6é védettségében valosul-
hat meg. A drama emberkdzpontibba teszi
a(z) (megtanitandd/megtanulandd) anya-
got; lehet6vé teszi, hogy koziink lehessen
hozza. Araté Laszld megfogalmazasaban
a drama tulajdonképpen dnmagunk ¢és a
vilag cselekedve megértése: egyszerre
aktiv és reflexiv tevékenység, igy minden
megismerésénél aktivabb megismerésnek
tlinik.¢ Keresztari Jozsef sajat tapasz-
talatai alapjan (de a DICE-kutatas ered-
ményeivel dsszhangban) igy fogalmazza
meg a dramapedagdgiai modszer pozitiv
hatasait: ,,[A] dramapedagdgia a magyar
pedagogiai kulttra kiilonlegesen hatékony
modszere. [...] Megfigyelheté volt, hogy
a dramatanarok tobbsége a nem dramaora-
kon is alkalmaz dramapedagogiai mod-
szereket, az interjukbol kikdvetkeztethetd,
hogy a modszer erejének ¢és hatékonysa-
ganak tudatdban teszik ezt. Az oralatoga-
tasi jegyz6konyvekbdl és az interjukbol
megallapithat6, hogy a dramapedagogiai
eszkdzdoket hasznald foglalkozasokon
a tanulok motivaltsdga erdsebb, illetve
folyamatosan fejleszthetd, a tananyag fel-
dolgozasdba vald bevonddasuk mélyebb,
tanorai aktivitasuk felfokozottabb, a fel-
dolgozas soran a dramatanarok alapvetden
a kooperaciora épitenek, a tanar-diak és a
didkok kdzotti kommunikacié olajozottab-
ban miikodik, a didkok gyakrabban keriil-
nek dontési helyzetbe, a tanérak hangulata
oldottabb (mikdzben tanulnak, jol is érzik
magukat), a megértés, a befogadas direk-
tebb, gyorsabb moédon, hatékonyabban
realizalédik, egyértelmiien kimutathato
az alapvetd kulcskompetencidk tudatos és
eredményes fejlesztése (hatékony, 6nalld
tanulas, anyanyelvi kommunikacio, eszté-
tikai-miivészeti tudatossag, kifejezokész-
ség, szocialis és allampolgari kompeten-
cia, kezdeményezdkészség és vallalkozoi
kompetencia).” (Kereszturi, 2016. 156.)
Tulajdonképpen Kereszturi egész tanul-
manya a dramapedagogia pozitiv hatésait
elemzi. A DICE kutatas megkeriilhetet-
lenségét jol mutatja az a tény, hogy csak
az imént idézett kotetben szamos tanul-
many hivatkozik a kutatas eredményeire,
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tobbek kozott pl. Eck Julia A4 drama helye
a kézoktatasban és a tandarképzésben cimii
tanulmanya. Mindennek ellenére Novak
Géza Maté 2016-os 4llitdsa ma is érvé-
nyes: ,,A hazai oktatasi gyakorlat még
mindig nem aknazza ki kelléen a drama
problémakdzpontu tanulast segitd elja-
rasait, nem fordit kell6 figyelmet a dra-
mapedagogia tanulaselméleti alapjaira.”
(Novak, 2016. 44.)

De végtére is mi a dramapedagogia,
és miért lenne ennyire fontos a szerepe?
Szauder Erik igy hatdrozza meg a dra-
mapedagogia helyét: ,,A drama (a tanitasi
és/vagy terapias Osszefliggésrendszerben)
elsdsorban nem a szinhdzi mesterségekhez
kot6do készségek atadasara, hanem kép-
zeletbeli kozegben, azaz a fikcid korében
létrejovo tapasztalat megszerkesztésére
koncentral. A képzeletbeli helyzeten beliil
1étrejoved tapasztalat (melynek a szinhaz
¢és a szabdlyjatékok konvencidi szabnak
keretet) olyan kozegnek vélhetd, mely a
résztvevok szamara kiilonosen alkalmas
arra, hogy kiilonb6zo otleteket, gondo-
latokat, értékeket, szerepeket és nyelvi
megformalasi lehetdségeket cselekvésben
¢és valosaghti keretben (azaz olyan hely-
zetben, ahogy az a valdsagban is megje-
lenne) kiprobaljanak. A drama tehat sokkal
inkabb a tapasztalatot szerz6, semmint az
eléadoi szerepet elétérbe helyezd részt-
vevOi magatartast igényli és tdmogatja.”
(Szauder, 2006. 14.) Ugyan nem a dra-
mapedagogia, hanem a szinhazpedagogia
kapcsan olvashatd a Szinhdzi nevelési és
szinhazpedagogiai kézikonyvben, de a dra-
mapedagogiara is igaz Takacs Gabor ¢és
munkatarsai meghatdrozasa, amely szerint
a szinhdzpedagobgia, illetve a dramapeda-
gbgia ,,[...] eszkdz és moddszer arra, hogy
a gyerekek és a fiatalok értelmezzék a vila-
got, s benne dnmagukat, valamint bizton-
sagos (»kisérleti«) kdzegben, a fikcid altal
nyujtott védelem mellett, valos tapaszta-
latokra tegyenek szert.” (Takécs és mtsai,
2017. 153.) Mindkét meghatarozas kozép-
pontba allitja a fikcid védettséget biztositd
kozegét, amelyben a tapasztalatszerzési,
megismerési folyamatok nem egészen tét
nélkil ugyan, de mégis veszélyteleniil
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mehetnek végbe. A fikcio vilaganak védo
funkcidja jellemz6 az irodalmi mivekre
is: olvasés kozben barmilyen élethelyzet
atélhetd, megtapasztalhatd. Mar ez a kozos
jellemz6 is 6sszekapcsolja a dramapeda-
gbgia modszerét és az irodalmi miivek
orai feldolgozasat, igy nem véletlen, hogy
Bethlenfalvy is kiemeli: ,,Magyarorszagon
komoly tradicidja van a dramapedagdgiai
modszerek alkalmazasdnak az irodalmi
mivek feldolgozasaban.” (Bethlenfalvy,
2020. 59.) Ezt a hagyomanyt kdveti tehat a
konyv szerzdje, igy a kdnyvben olvashato
dramas feladatok, példak, oratervek tobb-
sége irodalmi szovegekhez kapcsolodik.

»Mi lehet az osztalyteremben életre
keltett drama feladata ma Magyarorsza-
gon?” — hangzik el a 1ényegi kérdés a kotet
els6 fejezetében (Bethlenfalvy, 2020. 11.).
Minden bizonnyal tobb valasz is adhat6 a
feltett kérdésre, az egyik lehetséges valasz
szerint a drama akar a magyartanitas meg-
ujulasanak katalizatoraként is mikod-
hetne. Persze nagyon sok a feltételes mod
ebben a valaszban: ha lenne elég ido, elég
tér, elég erd az elditéletek lekiizdéséhez,
akkor talan mikoddhetne igy is. Egy iro-
dalmi szoveg torténetként valo vizsgalata,
megjelenitése eldsegiti az érdeklddés fel-
keltését, igy a szoveg mélyebb, alaposabb
vizsgalatanak bevezetdje lehet. De talan a
drama ennél tdbbre is képes.

Aratd Laszlo a kotet online bemutatoja
soran a drama modszertanaval kapcsolat-
ban felvetette azt a kérdést, hogyan lehetne
Osszetettebb szovegeket dramapedagogiai
modszerekkel feldolgozni. Ennek egyik
akadalyat abban latja, hogy a dramatani-
tasban a konkréttol és az egyszertitdl kell
kiindulni, és ugyan el lehet jutni az ossze-
tettig, de az olyan lasst folyamat eredmé-
nye, amely szétfesziti a tanora kereteit.
Bar talan egyébkeént is éppen ez lenne a
cél: lerombolni a magyardra ,,megszokott”
kereteit, hogy ne a tanitott miivek szama,
hanem az élményszertiség dominaljon.
Aratd elképzelhetének tartja tehat, hogy a
drama éppen az a kihivas, amelyre az iro-
dalomtanitasnak (a kivant szemléletvaltas
megvalositasahoz) nagyon is sziiksége van
(Ivanyi-Szabo, 2021).

Kerdes, hogy valoban lehet-e,
illetve sziikséges-e irodalmi
szovegeket a maguk komple-
xitdsaban a dramapedagogia
modszereivel vizsgdlni, vagy
pedig valoban csupdn arra
a szemléletvdltdsra van sztik-
ség, amelynek a dramapedago-
gia is segitoje lehetne. Hiszen
taldn madr az is dramajcték-
nak mindstilhet, ha meguvdltoz-
tatjuk a hagyomdnyos tandr-
didk hierarchidt (ahogy erre a
kotet utolso fejezetében a drd-
matandri attitiid kifejtése kap-
csan utal is a szerzo); ehelyett
inkdbb valamiféle partneri
viszonyt alakitunk ki a did-
kokkal: nem vonjuk kétségbe a
kompetencidjukat, elfogadjuk,
hogy Ok is lehetnek ,szakértoi”
egy adott kérdésnek.

Kérdés, hogy valdban lehet-e, illetve
sziikséges-e irodalmi szovegeket a maguk
komplexitdsdban a dramapedagdgia mod-
szereivel vizsgalni, vagy pedig valoban
csupan arra a szemléletvaltasra van sziik-
ség, amelynek a dramapedagogia is segi-
tdje lehetne. Hiszen talan mar az is drama-
jatéknak mindsiilhet, ha megvaltoztatjuk
a hagyomanyos tanar-didk hierarchiat
(ahogy erre a kotet utolsé fejezetében a
dramatanari attittid kifejtése kapcsan utal
is a szerzd); ehelyett inkabb valamiféle
partneri viszonyt alakitunk ki a didkok-
kal: nem vonjuk kétségbe a kompetenci-
ajukat, elfogadjuk, hogy ¢k is lehetnek
,,szakért6i” egy adott kérdésnek. Ennek
a megvaltozott attitidnek a lehetséges
megvalosulasat jol illusztraljak Dorothy
Heathcote példai, amelyek a vele készitett
interjukban olvashatok (pl. Bethlenfalvy,
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2006. 17-18.). Akar csak a keret — a meg-
szokott tantermi kdrnyezet — atalakitasa
elég lehet hozza, hogy a diakok motival-
tabbak legyenek. Talan csak a kommu-
nikaciot kell megvaltoztatni: a feladatok
listazasa helyett jatékra hivni a didkokat
— persze a jatékot is éppolyan komolyan
véve, mint a feladatot. Nem csak az elvég-
zendo feladatok halmazara koncentralni,
hanem megteremteni az elidézés lehetd-
ségét, amely nélkiilozhetetlen az irodalmi
szovegek értd olvasasa, elemzése soran:
»A drama azért lehet hatékony modja a
torténetek vizsgalatanak, mert athelyezi
a torténetet, masik format ad neki, masik
szintre helyezi. A drama koézéppontjaban
a szituacio all, és amint egy torténet bar-
melyik eseményét a szituacio dimenzidiba
forditjuk, megakasztjuk azt, és kérdések
sokasagara kell valaszokat keresniink,
hogy dramava valjon a cselekvés. Amig a
drdmai szituaciot értelmezziik, megall az
id6, és megall a narrativa is. Ezért tudunk
mas nézépontbodl rapillantani.” (Bethlen-
falvy, 2020. 16.)

A kotet boritoképe dsszecsengeni lat-
szik azzal a lehetdséggel, amelyet az
online kényvbemutatorol irt beszdmolom
ciméiil és tételmondataul valasztottam:
a dramapedagogia lehet az a katalizator,
amely az irodalomtanitas régota vart meg-
ujulasadhoz vezethetne el. Emellett szolnak
a DICE kutatas mar idézett eredményei is.
A targyalt kotet boritdjan lathatdé Orszag
Lili-festmény mintha ezt a megujulast
jelezné: a sotét és kiuttalan hatterek (s6tét-
barna téglafal és sotétsziirke macskakd)
el6tt alldogald fehér ruhas kislany alakja
jelentheti — kissé patetikus megfogalma-
zéassal — a menekiilés lehetdségét, a fényt
az ¢jszakaban. Vagy akar a Pink Floyd-
szam is esziinkbe juthat rola: ,,We don’t
need no education” — legalabbis a magyar-
tanitas jelenlegi formajaban semmiképpen
sem.

Miben més mégis ez a kdnyv, mint az
eddig megjelent dramapedagdgiai feladat-
vagy foglalkozasgytjtemények? Ahogy
mar korabban is emlitettem — visszatérve
a bevezet6ben hasznalt épitkezés metafo-
rahoz —, nem kész hazakat, kész paneleket
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kinal, hanem megteremti annak leheto-
ségét, hogy a dramapedagégia elméleti
hatterének alaposabb megismerésével
tudatosabban, és igy talan egyben haté-
konyabban is (az adott csoporthoz jobban
alkalmazkodva) szervezzilk meg sajat
tanitasi/tanulasi folyamatunkat. Mivel a
szerzé — ahogy tobbszor is hangstlyozza
— nem egy ujabb feladatgytijteményt sze-
retne az olvasé kezébe adni, ezért az egyes
feladatok leirasa nem mindig teljes, sok-
szor csak a dramadra-tervezet egy-egy
részletét mutatja be — Bethlenfalvy nagyon
jo aranyérzékkel talalja el, hogy mikor tar-
gyalja bévebben az adott dramafoglalko-
zast, és mikor csak részleteiben; mikor ad
teljes foglalkozastervet az olvaso kezébe,
és mikor 0sztonzi arra, hogy sajat maga
egészitse ki vagy épitse fel — a tanultak
alapjan — a tervezetet.

Aratd Laszld a konyv online kdnyvbe-
mutatdjan kiemelte, hogy a kotet fontos
kultarakozvetitd feladatot lat el, hiszen
hatalmas anyagot foglal 0ssze nagyon
vilagos, érthetd modon; tulajdonképpen
sajat elméleti rendszert épit fel. Aratod
hangsulyozta, hogy a kotet szerkezete
vilagos, tomor, nem eljaraskdzpontli, nem
az eszkOzOk listdzasaval indit, az elmé-
leti 6sszefoglald pedig tulajdonképpen az
angol nyelvi szakirodalom nagyon jo atiil-
tetése (Ivanyi-Szabo, 2021). A kotet iroda-
lomjegyzéke akar kiilon fejezetként is fel-
foghato: nagyon jo kiindulasi alapot nyu;t
a dramapedagbgia elméletében és gya-
korlataban vald elmélyedéshez. A szerzo
a magyar ¢és kiilfoldi — elsésorban angol
nyelvii — szakirodalom kival6 ismerdje:
ezt bizonyitja, hogy doktori tanulmanyait
Birminghamben végezte, tobb tanulmanya
(és 2020 6szén kotete is) jelent meg angol
nyelven; két évig a birminghami Big Brum
TIE Co. szinhazi nevelési tarsulat drama-
tanara volt.

Abevonddas — mint a tanitasi drdma egy
tovabbi fontos kulcsszava — szintén hang-
sulyos a kotetben. Idénként az az érzésiink
tamad, hogy a szerz6 az elméleti ismeretek
atadasa kozben is megprobalja — vérbeli
dramatanar médjara — bevonni olvasoit a
szovegbe. Ebben segit az olvasmanyos,
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érthetd megfogalmazas, a — tudomanyos-
sag ellenére vagy éppen azért is megtartott
— kozvetlen stilus, és azok a pici drama-
tikus mozzanatok (pl. a Heathcote-interju
torténete), amelyek egyszerre szolgalnak
az elméleti részek illusztralasara, és segi-
tik el6 az olvasd bevonoddasat a szovegbe.
Az ir6 ebben a konyvben inkabb ,,beszél6”
— sokszor maga is ,,szerepbe 1ép”: tobb
karaktert, szerepet teremt magéanak, mint
pl. a tanaré, a diaké vagy akar egy regény-
szerepléé. Sokszor személyes tapasztala-
tait is megosztja, ez is segit fenntartani az
olvasé érdeklodését.

A kotet szerkezete mar a tartalom-
jegyzéket vizsgalva is jol atlathato: egy
bevezetd és egy lezard rész mellett két
f6 részre, egészen leegyszerlsitve egy
elméleti alapvetésre és ennek gyakorlati
illusztralasara tagolodik (a fészovegben a
fejezetcimek eltérd betiitipusa és a fejléc
fejezetmegjeldlése is segiti a konnyebb
tajékozodast). A bevezetd fejezet megko-
zelitésmodja — ahogy azt mar a kdtet cime
is mutatja — nagyon egyszeri (ez is az
olvas6 bevonasanak egyik eszkoze): alap-
jaban véve nincs semmi masrol szo, mint
torténetekrdl, amelyek koriilvesznek ben-
niinket, egész életiinket meghatarozzak,
és ezért nem hagyhatjuk figyelmen kiviil
Oket. Persze nagyon sokfélét kezdhetiink a
minket kortilvevo narrativakkal: az egyik
lehetdség a drama.

A drdama cimi fejezetben a drama defini-
cidja 1épésrél 1épésre épiil fel az alapfogal-
makbol, tulajdonképpen ahhoz hasonloan,
ahogyan a drama maga 1épésrol 1épésre
1étrejon, mindig meg-megallva, és reflek-
talva az egyes lépésekre. A kovetkezd
fejezet (Mire hasznaljuk a dramat a tan-
teremben?) a drama pozitiv hatasait emeli
ki: ezek koziil az egyik legfontosabb, hogy
a dramafoglalkozas soran a didkok maguk
is alkotova valnak. Itt felmeriil a kérdés: a
drama moddszere elvarja-e, hogy a tanar és
a didk miivésszé valjék? Aratd Laszlo az
online kényvbemutaton hatarozott allas-
pontot képviselt e tekintetben: a drama-
tanar igenis legyen miivész, és legyenek
a gyerekek is miivészek, hiszen szeretnek
azza valni; az alkotas lehetdsége mindig

motivald erd. Nem véletlen, hogy sokkal
jobban szeretnek a didkok verset irni, mint
verselemzést hallgatni (Ivanyi-Szabo,
2021). Ez 6sszecseng Gavin Bolton meg-
allapitasaval: ,,Bolton alapvetd allitasa az,
hogy karos a tantermi dramaban szembe-
allitani egymassal a pedagogiai aspektust
a milvészeti szempontokkal. Szerinte épp
azért hatékony pedagogiailag a drama,
mert miivészet.” (Bethlenfalvy, 2020. 23.).
A didkok személyes tapasztalatai, egyéni
érdekloédésiik is beépiilhet a dramaba — igy
motivaltabba is valhatnak, ha latjak, hogy
Ok is hatassal lehetnek az események ala-
kulédséara, nem csupén passziv résztvevoi a
tanorai torténéseknek. Ezt a tapasztalatot
pedig a felnétt életben is jol hasznosithat-
jék. A drama konnyen hozzaférhetd nyel-
vet hasznal, ezért a diakok kozti tanulma-
nyi kiillonbségek hattérbe szorulnak, igy a
csoportdinamika is kiegyensulyozottabba
valik. Aktiv cselekvésre épit, eltér a meg-
szokott viselkedés- és munkaformaktol,
és az élményszerli pedagogiat tamogatja.
A drama fiktiv mintha-helyzete lehetévé
teszi kiilonféle érzelmek biztonsagos
megelését, kiilonféle nézépontok megis-
merését.

A fogalmak tisztazasa utan kovetke-
zik a f6 elméleti rész, amely a kdvetkezd
kulcsszavak koré szervezddik: jel és jelen-
tés, fikcio és valosag, szitudcio és keret.
Az alaptézist Heathcote fogalmazza meg
Jel és eldjel cimi tanulmanyaban: nincs
kiilonbség a mindennapi életben és a szin-
hazban hasznalt jelrendszerek kozott (Id.
Heathcote, 2020. 8-9.). Ahogy Bethlen-
falvy fogalmaz: ,,A szinpadon torténd ese-
ményeket, a szerepek kozotti kommunika-
ciot éppen azért értik a nézok, mert a szin-
haz és a szinészek ugyanazt a jelrendszert
hasznaljak, mint amit a hétkéznapi kom-
munikacioban is hasznalunk.” (Bethlen-
falvy, 2020. 24.) A drama erre a tényre is
jobban réiranyitja a figyelmet, igy jobban
tudatosul az, hogy folyamatosan jelekkel
kommunikalunk, sét, mi magunk is részei
vagyunk ennek a jelrendszernek. Az elmé-
leti 0sszefoglalot néhany gyakorlati példa
szemlélteti, majd egy ujabb fogalom, a cse-
lekvés fogalma jelenik meg. A cselekvés
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Ot értelmezési szintjének bemutatasa utan
(cselekvés, motivacio, tét, minta, érték-
rend) ennek gyakorlati hasznalatdhoz kap
az olvaso Otleteket.

Az osztalytermi drama kovetkez6 fon-
tos alkotoeleme a fikcio és a valdsag kap-
csolata. Az elméleti rész egy tételmondat-
tal indul: ,,A drama védettségét a mintha,
a fikci6 kinalja.” (Bethlenfalvy, 2020. 31.)
Igy valhat a drama alkalmassé arra, hogy
a diakok egy adott kérdést tobb szem-
pontbol is megvizsgaljanak, és kiilonféle
érzelmeket élhessenck at. Felmeriil per-
sze a kérdés, hogy mi sziikség a dramara,
hiszen az idézett mondat magukra az iro-
dalmi szovegekre is igaz. Ahogy sokan,
sokféleképp megfogalmaztak, ez az iro-
dalmi szévegek varazsereje, hogy mikoz-
ben olvasunk, rengetegféle érzelmet, ese-
ményt atélhetiink anélkiil, hogy barmilyen
valos veszély fenyegetne benniinket. De
nem foszlik szét ez a varazslat, amikor
mar nem csendes olvasoként meriiliink el
az irodalmi szévegben, hanem az irodalo-
mora kdzegében kell valamiféle sajat véle-
ményt megfogalmaznunk az adott szoveg
kapcsan? Megkonnyitheti a szovegrol (és
a szovegben felmeriild moralis kérdések-
rol, stb.) valo diskurzust, ha az tovabbra
is a fikcio kozegében marad(hat)? A fikcid
védo szerepe a dramafoglalkozas soran
egy meta-szinten is megjelenik: nem csu-
pan maga a fikcid ténye lehet megnyug-
tato, hanem az is, hogy a résztvevdk kont-
rollalni tudjak a fikciot; hiszen nem csupan
résztvevOi, hanem alkotdi is a cselek-
ménynek: Heathcote sokszor idézett pél-
dajaban (1d. Bethlenfalvy, 2006. 10-13.) a
részt vevo gyerekek eldonthetik, mennyire
legyen gonosz a boszorkany. A fikcio és
a valdésag viszonyanak mélyebb elemzé-
s¢hez Bethlenfalvy a Bond-féle szintér
fogalmat veszi segitségiil. A szintér négy
kiilonbozo rétegbdl all, amelyek egyszerre
foglaljak magukba a valdsagot és a fik-
ciot, és a befogadd képzelete koti Ossze
ezt a kett6t. A befogaddi képzelet mikod-
tetéséhez sziikség van azonban valamilyen
katalizatorra is. Mindig kell talalnunk
tehat egy olyan konkrét helyzetet, fogal-
mat, targyat (stb.), amelynek segitségével
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Az oszidlytermi drama kévet-
kez6 fontos alkotoeleme a fik-
cio és a valosdg kapcsolata.
Az elméleti rész egy tételmon-
dattal indul: ,A drdma védettse-
gét a mintha, a fikcio kindlja.”
(Bethlenfalvy, 2020. 31.) Igy
vdalhat a drama alkalmassd
arra, hogy a didkok egy adott
kérdest t6bb szempontbol is
megvizsgdaljanak, és kiilén-
[féle érzelmeket élhessencek cit.
Felmertil persze a kérdes, hogy
mi sztikség a dramdra, hiszen
az idézett mondat magukra
az irodalmi szovegekre is igaz.
Ahogy sokan, sokfélekepp meg-
Jogalmazidk, ez az irodalmi
szovegek vardzsereje, hogy
mikozben olvasunk, rengeteg-
féle érzelmet, esemeényt dtélhe-
tiink anélktil, hogy bdrmilyen
valos veszély fenyegetne ben-
ntinket. De nem foszlik szét ez
a vardzslat, amikor mdr nem
csendes olvasokent mertiliink el
az irodalmi szévegben, hanem
az irodalomora kézegében kell
valamiféle sajdt véleményt meg-
Jfogalmaznunk az adott szé6veg
kapcsdan?

a didkok egy — adott esetben mas korban,
helyszinen jatsz6d6 — fiktiv szovegbe be
tudnak 1épni, azonosulni tudnak a szoveg
kdzponti problémajaval.” Ezek a helyze-
tek, targyak, mondatok jo kiindulépont-
ként szolgalhatnak a dramas tevékeny-
séghez — a tanarnak azonban emellett azt
is fel kell mérnie, milyen rejtett tartalom
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jelenhet meg a szovegben, amelyhez a
csoport akar tudattalanul is kapcsolodni
tud —; ehhez persze jol kell ismerni az
adott csoportot, tudni, hogy mi érdekli,
foglalkoztatja ¢ket leginkabb. Bolton sze-
rint: ,,[...] amennyiben dramat probalunk
létrehozni, akkor az egyéni érzelmeket
valamilyen k6z6s téman keresztiil kell fel-
tarnunk.” (Bolton, 1996. 5.) Ha a diakok
a drama alkotoi is egyben, annak komoly
pedagdgiai hozadéka van: egyrészt atélhe-
tik, hogy képesek befolyasolni az esemé-
nyeket, masrészt tudatositjak azt is, hogy
a drama soran nem megoldani kell a prob-
lémakat, hanem inkabb kibontani, tobb
szempontbol megvizsgalni azokat. Tehat
nem elsésorban cél- és eredményorientalt
az osztalytermi cselekvés, hanem inkabb
a cselekvés vezethet el egy probléma, egy
kérdés mélyebb, alaposabb vizsgalatahoz,
onmagunk és a minket koriilvevd vilag
alaposabb megértéséhez.

A drama harmadik Iényegi épitéeleme a
szituacio. A szituacio elemei: a probléma,
a szemeélyek, a viszonyok, az id6 és a tér —
ezek megalkotasanal mindig az adott didk-
csoport sajatossagait is figyelembe kell
venniink. A szituacié elemei olyan szem-
pontok, amelyek az (elbeszéld) szovegek
elemzése kapcsan rendre felmeriilnek
(hiszen az id6, a tér, a személyek, a prob-
léma az elbeszéléselmélet/narratologia
alapvetd fogalmai koz¢ tartoznak), ezért is
irja Bethlenfalvy (2020. 41.), hogy ezeket
a fogalmakat szovegelemzd gyakorlatok
kapcsan is fel lehet hasznalni. A szerzé
konkrét példakon — Jancsi és Juliska tor-
ténetének feldolgozasan keresztiil — vizs-
galja a szituacio épitékoveit, majd kitér
arra, hogy célszeri a szituacio elemeit
nem csupan kiviilrél, hanem beliilrél, a
fiktiv helyzetbe belépve is megvizsgalni.
A szituacioba lépést nagyon alaposan el
kell késziteni — figyelni kell a fokozatos-
sagra is. Megkonnyitheti a didkok sze-
repbe 1épését, ha tudnak valami konkré-
tumhoz kapcsolodni, ha csak pici feladato-
kat kapnak, vagy ha a tanar is szerepbe 1ép
— ez utobbi a szituacio iranti elkotelezddés
egyik eszkoze lehet, és a fesziiltséget is
hatékonyan oldja. Itt nem arrdél van szo,

hogy a tanar szerepet kezd jatszani — nem
véletlentl a szerepbe 1épés kifejezést hasz-
nalja kovetkezetesen a szakirodalom erre
a tanari viselkedésre. Nem egy komplex
moddon kidolgozott karakterre kell gondol-
nunk, inkabb csak arra, hogy a tanar a szi-
tuaciobol beliilrdl probalja rairanyitani a
vizsgalando problémara a figyelmet, ezért
a szituacié egyik elemeként, szerepldje-
ként szolitja meg a didkokat. Nagyon fon-
tos ezen a ponton a nézépont/nézépontval-
tas fogalma is, hiszen a szerepbe 1épésnél
vilagossa valik, hogy a szavaimat, tette-
imet mindig az adott néz6pont hatarozza
meg, amelyet éppen képviselek.

A tandri szerepbe 1épés talan az egyik
legnehezebb feladat lehet a dramadra
tervezésekor. A Dorothy Heathcote-tal
készitett, magyarul is olvashato interjuk-
ban® sok sz esik arrol, hogy szerepbe
Iépve a tanarnak nem az az elsddleges
feladata, hogy tokéletes szinész legyen,
sokkal inkabb a didkok motivalasra a cél.
Gyakran a szerep szinte csak jelzés értéki,
mint abban a példaban, amikor a didkok
banyaszokat jatszanak, Heathcote pedig a
minden ablakon bekukucskald toronyora
alakjaban 1ép szerepbe. Erdekes ebben a
példaban a nézdpontok (ki néz kit?) prob-
lematikaja is: Heathcote azt mondja, sok-
szor azért 1ép szerepbe, hogy a didkoknak
legyen kit nézni — de toronyodraként nézett
és nézo lesz egy személyben.

Ha mar alaposan megismerkedtiink a
szituacio elemeivel egy konkrét szovege-
lemzési feladat soran, akkor mar képessé
is valhatunk arra, hogy belépjiink a fiktiv
szituacioba: ,,A tantermi drama egyik fon-
tos célja, hogy a résztvevok a dilemmakat
beliilrdl vizsgalhassdk, és onnan lassak a
helyzet kinalta dontési lehetéségeket.” —
fogalmazza meg Bethlenfalvy (2020. 41.)
Heathcote nyoman a drama modszerének
egyik alapvetd pozitivumat. Talan ez a
dramatanitas legnehezebb része, amikor
az elemzés helyett a (miivészi) alkota-
son van a hangsuly — hiszen barmennyi
szituaciot elemezhetiink, az mégis mas
lesz, mint l1étrehozni egyet. Raadasul
oly modon kell az adott szituacidot meg-
teremteni, hogy a diakok is ,higgyenek”
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a (kozosen) megalkotott helyzetben. Fon-
tos hangstlyozni, hogy nem sziikséges tel-
jesen felépitett helyzetekkel, karakterekkel
dolgozni, inkabb kis 1épésekben, a didkok
folyamatos kozremiikddésével érdemes
elérehaladni.

A szituacidhoz hozzatartozik a kontex-
tus fogalma is, hiszen egy szituacié mindig
konkrét koriilmények kdzepette jon 1étre.
Ezek a korilmények, amelyek a szitudci-
oban részt vevok cselekvési lehetdségeire
is hatassal vannak, sokszor nem is tudato-
sulnak eléggé — ebben is segithet a drama,
hogy a szituacid kontextusanak elemzése
soran tudatosuljanak benniink azok a
LHKkulturdlis és tarsadalmi elemek, amelyek
befolyasoljak a viselkedésiink” (Bethlen-
falvy, 2020. 43.). Bethlenfalvy Gavin Bol-
ton egyik dramaodrajanak alapos elemzésén
keresztlil mutatja be, hogyan jelenik meg
a kontextus és a szitudcié a dramatanitas
gyakorlataban. A dradmadra Arthur Miller
A salemi boszorkanyok cimii szindarabja-
hoz késziilt, célja, hogy elékészitse a szo-
veg elolvasasat. Bethlenfalvy részletesen
bemutatja a dramadra feladatait — ez a
rész azonban sokkal tobb puszta illuszt-
racional, hiszen a feladatok leirasat alapos
elemzés, a pedagogiai célok megfogalma-
zasa, a tanar €s a diakok feladatainak pon-
tos bemutatasa, az esetleges nehézségek
felsorolasa koveti. Bethlenfalvy elemzi a
feladatok sorrendjét, egymasra épiilését,
egyiittes hatasukat, a végén pedig altaldnos
konkltziokat fogalmaz meg, amelyek mas
dramadran, mas szituaciok felépitésében
is segithetnek. Ez a dramaora-clemzés a
konyv egyik legizgalmasabb fejezete, talan
ebben a részben olvad a legszerveseb-
ben Ossze a konyv elméleti és gyakorlati
rétege, ugyanis a feladatok kapcsan Beth-
lenfalvy folyamatosan és kovetkezetesen
felidézi az elméleti részben mar megismert
fogalmakat. Talan a kotet masodik felében
olvashat6 drama-feladatokat (vazlatokat,
illetve kész oraterveket) is érdemes lett
volna kiegésziteni tobb ilyesféle, a konyv
elméleti részére utald megjegyzéssel, hogy
elmélet és gyakorlat kozott még szerve-
sebb kapcsolat johessen 1étre. Bethlen-
falvy a szituacié fogalma mellé bevezeti
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tivak eseményeitél megkiilonboztetendd
Davis dramaeseménynek nevezi azt a
fogalmat, amiben 6sszefoglalja azokat az
elemeket, amiktdl egy tantermi drama fik-
tiv szituacidja jatszhatova valik a résztve-
vOk szamara, és 6k annak alkotoiva valhat-
nak.” (Bethlenfalvy, 2020. 52.)

A tantermi drama negyedik f6 0sszete-
vlje a keret, amely: ,,megszabja a nézo-
pontot, amibdl egy dramai eseménnyel
foglalkoznak a résztvevok™ (Bethlenfalvy,
2020. 53.). A kerethez tartozik a kozponti
feladat, azaz, hogy mi a tennival6 az ese-
ménnyel. Ez a kdzponti feladat (amely
gyakran kisebb részfeladatokra bomlik)
meghatarozza a format is: ,,A keret tehat
az a néz6pont, amibol a résztvevok vizs-
galjak az eseményt, €s ezt a nézOpontot az
eseménnyel kapcsolatos kozponti felada-
tuk hatarozza meg.” (Bethlenfalvy, 2020.
56.) Egy kivalasztott esemény kapcsan a
résztvevok tobbféle nézGpontot is elfoglal-
hatnak, amelyeknek a kdzponti esemény-
tdl valo tavolsaga is valtozo lehet, és ezzel
Osszefiiggésben a feladatuk is mas. A keret
¢és a feladatok a dramafoglalkozas soran
valtozhatnak is, igy olyanok, akik eddig
egy tavolabbi nézépontbol szemléltek az
eseményeket, egyszerre kozponti szerep-
16vé valhatnak. Ezért is fontos, hogy a dra-
madra tervezése soran minél tudatosabban
hasznaljuk a keretet, hiszen ez nagyon
hasznos eszkdz a diakok bevonasara,
motivalasara ¢és a figyelem fenntartasara.

A konyv masodik részében a szerzo
konkrét példakkal segiti a drama modsze-
rének hasznalatat. Irodalmi miivekhez kap-
csolodnak a bemutatott feladatok, hiszen
irodalmi szdvegek esetében kiilondsen
érdekes, hogyan lehet a fikcio zart vilagat
a didkok szdmara is elérhet6vé tenni, hogy
ne csupan passziv elemzdi, hanem aktiv,
alkot6 feldolgozoi lehessenek az adott sz6-
vegnek. Bethlenfalvy a szituacio fogalma
kapcsan irja, hogy ,,[...] a drama a torté-
netet vagy annak egy eseményét atforditja
szituacioba. Az addig nyelvi szinten 1étez6
eseményt térbe ¢és idébe, viszonyokba ¢és
konkrét problémakba kell atforditani, hogy
miikddhessen.” (Bethlenfalvy, 2020. 38.).
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Ha irodalmi szdveg alapjan terveziink
dramaorat, akkor konnyebbséget jelent-
het, hogy van egy meglévd alaphelyzet,
amelybe belehelyezkedhetiink, viszont ez
kotottséggel is jar, hiszen mindig az adott
nyelvi vilagot szem el6tt tartva kell a konk-
rét osztalytermi cselekvést iranyitanunk.
Bethlenfalvy az irodalmi szévegek dramas
feldolgozasa kapcsan hétféle stratégiat
kiilénboztet meg, amelyek célja, hogy ,,sza-
bad teret nyisson az alkotd feldolgozasra”
(Bethlenfalvy, 2020. 60.). Ha ezeket a stra-
tégiakat kovetjiik, akkor vizsgalhatjuk a fo-
vagy mellékszereploket, foglalkozhatunk a
torténet elézményével, kdvetkezményei-
vel, a kdzponti eseménnyel, vagy akar at is
helyezhetjiik mas kontextusba a torténetet,
alkothatunk analog torténetet a kozponti
probléma alapjan, és mas miifajba is atte-
hetjiik a torténetet. Ez a rendszerezés (bar
nagyon sokféle rendszer létezik) azért is
tlinik kifejezetten hasznosnak a magyarta-
narok szamara, hiszen olyan fogalmakhoz
kapcsolodik, amelyeket minden (foként
epikus vagy dramai) szoveg kapcsan meg-
vizsgalunk. Ugyanigy minden szdveg
kapcsan fontos elemezni a szoveg kont-
extusat, miifaji jellemzdit. Igy a dramas
feladatok a fogalmak korét tekintve nem
sokban kiilonboznek attél, ami a ,,megszo-
kott” magyarorai tevékenység keretében
zajlik, csak mas modszerekkel és hatés-
fokkal épitik fel a szovegelemzést. Jelen
kotetben tobbféle feladattal is taldlkozha-
tunk: akad részletesen kidolgozott drama-
foglalkozas is (pl. Szophoklész Antigoné
ciml tragédiaja, Petdfi Sandor Keresz-
tuton dllok... ciml verse vagy a Kaspar
Hauser-torténet kapcsan), olvashato dra-
mafoglalkozas atfogdé bemutatasa (19.
szazadi levelek kapcsan), dramadra-6ssze-
foglalo (a Hofehérke kapcsan), talalhatod
a kozponti esemény megéléséhez kap-
csolodo feladat (amely Gavin Bolton mar
részletesen elemzett dramafoglalkozasahoz
nyul vissza), vagy rovid otletek Narcissus
mitoszanak feldolgozasahoz. A feladatok,
gyakorlatok bemutatasat mindig a felada-
tok gyakorlati hasznara vonatkozé révid
reflexiéo koveti. A dramaodra tervezéséhez
elengedhetetlen a dramadrai ,.konvenciok”

megismerése. A konvenciok olyan mun-
kaformak, amelyek akar onmagukban is
beépithetdk a tandraba, céljuk pedig, hogy
lelassitsak az idot, igy lehetévé teszik az
elmélyiilést, masrészt pedig megkonnyitik
a diakok bevonasat a drama ¢élményébe.
A konvenciok rendszerét Heathcote (2020.
15-18.) dolgozta ki, Jonothan Neelands
(1995) pedig Heathcote irasa alapjan fogal-
mazta meg sajat rendszerét. '

A feladatok bemutatdsat még egy
utolsé, lezard egység koveti, amelyben a
szerz0 a drama alkalmazasat segité tani-
tas-modszertani alapelveket vazolja fol;
ezek az alapelvek azonban nem csupan a
dramadran, hanem minden tantargy min-
den orajan alapvet6 fontossagtiak. Valoja-
ban minden pedagogiai szakkonyvet, vagy
akar a teljes pedagogiai tanulmanyokat
ezeknek az alapelveknek az ismertetésével
kellene kezdeni, hiszen ezek nélkiil nem
johet 1étre sikeres tanar diak-egytittmiiko-
dés. Ide tartozik tobbek kozott a tanar és a
diak partneri viszonya, a fokozatossag (pl.
a tevékenységekkel, formakkal, egymassal
val6é ismerkedés soran), a nyilt kommuni-
kacio, a kilépés a komfortzonabdl, az elva-
rasok ¢és célok pontos megfogalmazasa, a
kolcsonos bizalom, a (f6) kérdések (vizs-
galando6 anyag) pontos megfogalmazasa, a
tevékenységek logikus egymasra épiilése.
A tanarnak nem csupan a dramaora soran
kell olyan légkort teremteni, amelyben a
diakok biztonsagban érzik magukat, nem
csak ekkor kell figyelnie a csoportdinami-
kat, mintat kinalni (sajat személyiségével,
viselkedésével) a didkoknak, hanem egész
pedagdgusi tevékenysége soran. Emellett
Bethlenfalvy arra is felhivja a figyelmet,
hogy mennyire fontos a tanari megszola-
las nonverbalis eszkodzeinek tudatositasa,
a diakok tevékenységére adott atgondolt
reflexio, a tapasztalatok rogzitése, a gya-
kori reflektalas a tanar és a diakok részérdl.

Emlitésre mélto a kotet gazdag bib-
liogréfiaja is, amelyben a drdma irant
érdeklddok boségesen talalnak a témaban
vald tovabbi elmélyiilést, ismeretszerzést
segité olvasmanyokat.!! Ram elsésorban
a Dorothy Heathcote munkassagat bemu-
tato interjuk voltak nagy hatassal amelyek
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nem csupan a dramatanitasra vonatkozo
ismeretek, hanem a sorok k6zo6tt olvashato
pedagdgiai szemlélet miatt is érdekesek és
inspiraloak.

Jogosan tehetjiik fel azonban a kérdést,
hogy hogyan alkalmazhato, hova illeszt-
hetd be a drama modszere a folyamatosan
valtoz6 ¢és egyre slrtisodé kovetelmények
rendszerében. Dramatandri képzés sok
helyen folyik szerte az orszagban (1d. errdl
bévebben: Eck, 2016.), de az érdeklédok
rengeteg feladatgy{ijteménybdl!? is tajéko-
zodhatnak (jelen kotet tartalomjegyzéke is
remek kiindulopontként szolgal). Golden
Déniel (2017. 87-95.) Szinhdz és nevelés
cimi tanulmanyéban részletesen 0sszefog-
lalja és bemutatja a magyarorszagi dra-
mapedagogia torténetét €s korszakait, de
a dramapedagogia multjarol és jelenérol
atfogd képet ad a Drama — pedagogia —
szinhdz — nevelés cimi szoveggyljtemény
is. A kezdetekrél Gabnai Katalin (2016.
24-36.) személyes hangvételi tanulmanya
tudosit, amelynek olvastan az jut esziinkbe,
hogy ,,az nem lehet, hogy annyi sziv...”
— pedig a tanulméany korantsem deri-
laté a dramapedagogia jovojét illetden,
hiszen utolsé szava segélykérés. Ha nem

is érkezik az oktatasiranyitas szintjérol
valasz erre a segélykérésre, mégis fontos,
hogy magyartanarként hasznaljuk a dra-
mapedagdgia médszereit, elsésorban nyil-
vanvalo fejlesztd hatasuk miatt, masrészt
sajat pedagdgiai eszkdztarunk szinesité-
sére, és azért, hogy az iskola ne csupan
az ismeretkozlés helyszine legyen, hanem
igazi céljat is betoltse, a didkokat dnma-
guk és a koriilottik 1évé vilag mélyebb
megismerésére osztonozze.'> Heathcote-
idézettel kezdtiik jelen recenzidnkat, az &
szavaival is zarjuk: ,,Végiil, miutan hosz-
szl ideje gondolkodtam azon, hogy mégis
miért idegesitett évekig annyira a »tobb
dramat az iskolabal« kdvetelés, rajottem,
hogy nem véletleniil mondtam mindig is
inkabb azt: »ne tobb dramat koveteljink
az iskolaba, hanem hatékonyabb okta-
tast!«.” (Heathcote, 2020. 20.).

Bethlenfalvy Adam (2020). Drdma a tan-
teremben. Torténetek cselekvé bemuta-
tasa. L’Harmattan Kiado.

Ivanyi-Szabo Rita
Magyartanarok Egyesiilete
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mapedagogiai Magazin idézett szamaiban; tobbek
kozott Bethlenfalvy Adam kétrészes nagyinterjija
is. Rovid életrajza és modszertananak bemutatasa a
Drdamapedagégiai Magazin, 15(1) szamaban jelent
meg Fejezet a magyar dramapedagogia torténeté-
bél (2) cimmel.
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3 Ezt részletezi Heathcote a korabban idézett David
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5 ,A legjelentdsebb, legnagyobb hatasvizsgalat a
tizenkét orszag és csaknem Otezer diak részvételével

megvalosult DICE (»Drama Improves Lisbon Key
Competences in Education / A dramapedagogia
hatasa a lisszaboni kulcskompetencidkra«) kutatas
volt, amely atfogdéan vizsgalta a dramapedagdgiai
¢és szinhazi nevelési projektek eredményeit, és kvan-
tifikalhat6 kutatasi eszkozoket hasznalva szamsze-
risitette ezen tevékenységek hatasat a kozépiskolai
korosztalyra. A Kava Kulturalis Mithely vezetésével
megvalosulo DICE kutatas eredményeit 16 nyelvre
forditottak le (koztiik pl. kinaira vagy arabra is), és a
mai napig a szakteriilet egyik legtobbet hivatkozott
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¢ Aratd Laszl6 megéllapitdsa a targyalt kotet online
konyvbemutatojan hangzott el. Az online kdnyvbe-
mutaté (az InSite Drama szervezésében 2021. januar
21-én) itt nézheté meg: https://www.youtube.com/
watch?v=AFWOHgHS8IRQ Utolso letoltés: 2021.
05. 09. Az online konyvbemutatorol beszamolo is
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7 Altalanossagban igaz az irodalmi szovegek vizs-
galata kapcsan, hogy a bevezetd, rahangolodo
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feladatok soran mar megprobaljuk megtalalni a
lehetséges kapcsolodasi pontokat a szoveg és a dia-
kok kozott.

Ld. a mar idézett David Davis-interjut, amelyben a
banyaszfalu-dramajaték leirasa is olvashato (Davis,
1994. 16-17.), vagy Bethlenfalvy Adam mar idé-
zett Heathcote-interjuit a Dramapedagogiai Maga-
zin kiilonszamaiban: ,,Azaltal, hogy a gyerekekkel
egylitt szerepben vagyok, k6zos keretben 1éteziink,
fenntartom a szinhaz jelenidejét, a »most«-ot, er6-
sitem a cselekvés sziikségességét. En cselekszem,
tehat a nyelvhasznalatomban is erésitem a drama-
tikus forma jelen idejii miikodését. Nem szabad
elfelejteniink, hogy a szinhaz, akarcsak a tanc és az
ének, az embert hasznalja kozvetitd médiumként.
Minden mas miivészeti 4g mas elemeket hasznal,
melyeket persze az ember manipulal, mint példaul
egy hangszert, egy ecsetet vagy egy fadarabot, amit
valaki megmunkal. Ha benne vagyok a jatékban,
akkor jobban érzékelem a lehetdségeket is, és a
gyerekek potenciait is beliilrdl, szerepb6l mérhe-
tem fel.” (Bethlenfalvy, 2006. 10.). A szerepbe
1épés kapcsan tovabba ezt irja Heathcote (2020.
12.): ,,Amikor a tanar szerepbe 1ép, a keret nagyon
gyorsan létrejon, mivel maga a tény, hogy valaki
teljes jelolo rendszert hasznal a drama »itt és most«
jelen idejében, a tobbieket is automatikusan sze-
repbe helyezi, keretezi, hiszen eleve a szerepiikon
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keresztiil lesznek megszolitva. Ugyanezt a valtast,
vagy legalabb a valtas lehet6ségét sokkal nehezebb
mas modon 1étrehozni, egyszerlien azért, mert mas
eszkozok képtelenek ilyen egyszeriiséggel belépni
a drama jelenidejébe.”

9Véleményem szerint igy a mondat kissé félreért-
hetd, hiszen a szoveg diegetikus vilagaban is van
ido6, tér, viszonyok: a nyelvi szinten létez6 eseményt
konkrét, a dramaodra keretei kozt értelmezhetd térbe
¢és id6be, viszonyokba kell atforditani.

10K $szonet Bethlenfalvy Adamnak a pontositasért,
illetve a recenzid irasa soran tanusitott tiirelmes
segitokészségeéért.

1 Erdemes informaciokért, szakirodalomért a Magyar
Dramapedagogiai Tarsasag honlapjat is bongészni:
https://drama.hu/ Utolsé letoltés: 2021. 05. 09.

12 A magyar irodalom tanitdsa kapcsan elsésorban
Eck Julia nevét kell megemlitentink — egy kis bete-
kintés a magyaroran hasznalhat6 feladatokba pél-
daul itt olvashato: Eck, 2015.

3 Eck Jilia (2016. 91-95.) mér idézett tanulméanya
bevezetdjében hosszan sorolja a dramapedagogiai
modszer alkalmazasanak pozitiv (személyiségfej-
leszt6 és egyéb) hatasait, kitérve a DICE kutatas
tapasztalataira is.
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