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Mezei Monika

Berzsenyi Daniel Gimnazium, MTA-SZTE Elbeszélt Torténelem és Torténelemtanitas Kutatocsoport

Holokauszt-oktatas multimédias
eszkozok segitségével

A Dél-kaliforniai Egyetem Sod Alapitvdanydnak videoarchivuma
kozel 53 000 holokauszt tiilelo, embermento és taborfelszabadito
interjujat tartalmazza, amelyek felhaszndldsa 1ij tavlatokat nyitott
meg a holokauszt oktatdsdaban. Az aldbbi tanulmdnyban szo esik
a videointerjiik haszndlatdanak pedagogiai céljairol és elonyeirdl
a hagyomdmnyos oktatdshoz képest. Az MTA-SZTE Elbeszélt
Torténelem és Torténelemtanitds Kutatocsoport dltal végzett
kutatds azt vizsgdlja, hogy a torténelmi emlékezet és a multimédics
eszk6zbk beemelése a 20. szdzadi traumdk oktatdsdban milyen
képességeket és attitiidoket tud kialakitani a didkok oktatdsa sordn.
A kvantitativ és kvalitativ mérések eddigi részeredményei is arra
utalnak, hogy az empditia, a tdrsadalmi tolerancia és szolidarilds,
a felelosségérzet és a kritikus gondolkodds készségeinek fejlesztésére
a multimédids eszkozok kivdloan alkalmazhatok.

Bevezeto

lyes narrativak tantargy-pedagdgiai szempontok szerinti alkalmazasa tudomanyos
kutatasi tényekkel igazolt modon fontos hozzaadott értékkel bir a torténelemokta-

tasban (Husbands, 1996; Nora, 1996; Bage, 1999; Farmer és Cooper, 1998; Keating és
Sheldon, 2011; Kdorber, 2011; Levtis és Barton, 2011; Jancsak, 2018; Kojanitz, 2020. 18.).
A tanulmanyban ismertetett kutatas vizsgalati alapjat egy-egy kettéosztott tanuldcso-
portban tartott ,,hagyomanyos”, illetve ,,videdinterjus” tandra képezi. Az MTA-SZTE
Elbeszélt Torténelem és Torténelemtanitas kutatdcsoport (az MTA Tantargy-pedagdgiai
Programjanak tamogatasaval) kutato-fejlesztd feladatvallalasaiban egyrészt a torténelmi
emlékezet fontossagat hangstlyozza a traumak kollektiv feldolgozasaban, masrészt a
multimédias és digitalis anyagok jelentdségét emeli ki a mai didkok szamara. A csoport
tagjai olyan tananyagokat fejlesztenek, amelyek a digitalis eszkdzok segitségével nem
kizarolag a kerettantervi adatok megtanitasat célozzak, de a mult torténéseinek megis-
mertetésével a didkok empatiajat, tolerancidjat, kritikus gondolkodasat, demokracidra
valo fogékonysagat szeretnék fejleszteni. frasomban a holokauszt tantargyi témat kutato
csoport tagjaként szamolok be az eddigi tapasztalatokrdl és kutatasi eredményekrol.
A tanulmany empirikus alapjat jelentd kutatasi adatok felvétele harom iskolaban tortént,
videointerjus tandran (78 f0) és hagyomanyos, tankdnyvvezérelt tanoran (59 o) részt
vevo diakok, illetve tanaraik kdrében. Alapvetden a videdinterjus orak tapasztalatait
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Osszegzem, €s csak bizonyos esetekben térek ki a nem videdinterjis orakkal vald 6ssze-
hasonlitasra.

A kutatasban altalam fejlesztett és hasznalt tanorak témaja kozelebbrdl a jogfosz-
tas fokozatossaganak, vagyis a holokauszthoz vezetd 1épéseknek a bemutatasa volt.
A videdinterjis oraban ot interju koré épiilt az ora. A klipek a torvényi diszkrimina-
ciorol, a sarga csillagrol, a gettositasrol, a deportalasrol és a koncentracios taborrol
szoltak. A ,,hagyomanyos” (vagyis nem multimédias) 6ra ugyanezt a témat jarta korbe,
de ott a videointerjuk helyett irott forrasokat (pl. a niirnbergi torvények szovegét) hasz-
naltam fel. A tanorédkat 11., illetve 12. évfolyamos didkokkal végeztem; mind a multi-
médias, mind az irott forrasok értelmezésekor egyéni, paros és osztalykeretben torténd
interaktiv modszerrel dolgoztunk. Az osztalyokat kettébontottam, az egyik felének a
»~hagyomanyos”, a masiknak a videdinterjus orat tartottam (ez koriilbelil 17-17 fot
jelent). Egyik tanuldi csoporttal sem tanultunk még egyiitt a holokausztrél, errdl isko-
lai keretek kozott legutoljara az altalanos iskola 7-8. osztalyaban, illetve a holokauszt
emléknapokon hallottak. A tanuldk az orak elétt és utan is kitoltottek egy-egy kérdo-
ivet, amelyek kvantitativ felmérés céljabol késziiltek. Ezen kiviil csoportonként 3-3
diakkal az orak utan fokuszcsoportos beszélgetés is zajlott kvalitativ mérés céljabol.
Mas tananyaggal, de ugyanilyen struktiraban folytak az 6rak két masik iskolaban is a
2019-2020-as évben.

A multimédias eszkdzt hasznalo videdinterjis tanorak alapjat esetemben a Dél-kalifor-
niai Egyetem Soa Alapitvanyanak (University of Southern California Shoah Foundation,
USC SF)! videdarchivuma képezi, amely koriilbeliil 53 000 interjut tartalmaz talél6ktdl,
szemtanuktol, emberment6kt6l a holokauszthoz kapcsoloddan. Tovabba felhasznaltam
azokat a modszertani tapasztalatokat, amelyeket a Zachor Alapitvany? tananyagfejlesztd
munkatarsaként szereztem az elmult 8 évben.

A videéinterjik hasznalatanak elényei

A tanari szemléltetdeszkdzok tarhaza igencsak kibdviilt az elmult évtizedekben, és halad-
nunk is kell a korral, mert a mostani tanuléi generaciokat sokkal tobb (vizualis, audialis,
stb.) inger éri, mint korabban barmikor. Els6é ranézésre a videointerju csak részben felel
meg ennek az elvardsnak, hiszen ugyan vizualis és audidlis forrds, de nem veheti fel
a versenyt pl. egy gyors, csillogoé online feladattal. Ennek ellenére az volt az eldzetes
feltevésiink, hogy a videointerjuk hasznalata tobbek kozott nagyobb élményt nyujthat a
didkok szamara. A kutatas posztkérdéivében megadott valaszok szerint a videodinterjus
tandra valdban jobb eredményt ért el e tekintetben, mint a hagyomanyos (1. abra).
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1. abra. A videointerjus és ,, hagyomanyos” ora értékelése a didkok szerint. 1 = egyaltalan nem, 5 = nagyon.

Az 1-5 kozotti szamok dtmenetet jelolnek. Adatok forrasa: MTA-SZTE ETTK

A kvantitativ mérés adatait kiegészithetjiik a kvalitativ mérés szerinti, azaz a fokuszcso-
portos beszélgetésben elmondottakkal. A valaszokban megfigyelhetjiik, hogy mi az, ami
miatt a didkoknak élményt jelentett a tanora:

,»Ezek a sztorik engem mindig igy megérintenek...” (12. oszt.)

»A videdinterjuk hordoznak egy ilyen mintat [...] egyéni torténetekbdl osszeall
egy ilyen minta [...] az hazavihetd, hogy velilk mi tortént, hogyan cselekedtek.”
(12. oszt.)

Az a jo, hogy ilyenkor amikor videdinterju van, akkor szinte rogton kényszeriil
az ember belehelyezkedni abba, amit elmondanak, és igy sokkal konnyebben fenn
lehet tartani szerintem a figyelmet.” (12. oszt.)

A didkok valaszaibol az is kideriilt, hogy bizonyos kérdések a tanorak utan is foglal-
koztattak a didkokat, beszéltek rola az osztalytarsaikkal, esetleg otthon a csaladdal,
vagy legalabb magukban sokat gondolkoztak egy-egy probléman, vagyis mindenképpen
részesiiltek egyfajta affektiv (érzelemalapu) tanulasban.

,,Hogy ezt hogy tudtak igy végigcsindlni?” (12. oszt.)
,,Mi az, ami miatt mégis folytatni tudtak?” (12. oszt.)

,-..nem csak egy torténelmi esemény [...] annyira nem is tavoli [...] hatdsa van a
mara is...” (12. oszt.)
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A kvantitativ mérés adataibol is az deriilt ki, hogy a diakok tobbsége az osztalytarsaival,
tobb mint egy harmada pedig a csaladtagjaival beszélgetett a holokausztrol (1. tablazat):

1. tablazat. Ora uténi beszélgetés a holokausztrél.

A videdinterjus tanéra utan, az azéta eltelt id6szakban beszélgettetek-e a holokausztrél
osztalytarsakkal 61,8%
csaladtagokkal 35,3%

Adatok forrasa: MTA-SZTE ETTK

Erdemesnek tartom a fokuszcsoportos beszélgetés valaszait Gsszevetni az online IWitness
platformhoz? kapcsolodd kérddiv valaszaival. Az IWitness a Dél-kaliforniai Egyetem
Soa Alapitvanyanak digitalis oktatasi platformja, amelyen tobbek kozott videdinterjukra
¢épiild feladatok taldlhatok. Az itt talalhato feladatokhoz kapcsolodo kérddivek nagyobb
meritéssel rendelkeznek, jelenleg tobb szdz didk adatai allnak rendelkezésiinkre. Ez
a tipusu kérddiv nyitott mondatokat tartalmaz, vagyis a diakoknak kell befejezniiik a
megkezdett mondatot. A mi témank szempontjabol relevans kérdés most az, ami ugy
kezdddik, hogy ,,A videointerjuk hozzasegitettek ahhoz, hogy...”. Ennek a mondatnak a
befejezése szinte minden esetben kiemelte a videodinterju érdekességét, azt a jellemzdjét,
hogy kozel hozza a didkhoz az 6ra témajat, a torténelmi eseményt:

,-..az emberi oldalat is megismerjiik a néha szaraz faktologia altal atszétt tablaza-
toknak...”

,»Ne legyen monoton, unalmas az anyag elsajatitasa.”

,Elvezetesebb és emberibb legyen a tananyag, nem csak szamok és statisztikak
voltak, hanem emberek és életek.”

»Mindenképp érdemes meghallgatni ilyen interjukat, mert sokkal hitelesebbnek hat
ez az egész egy olyan ember szajabol, aki ezt atélte.”

A fokuszcsoportos beszélgetés és az IWitness-es felmérés tapasztalatai tehat megero-
sitették a kvantitativ mérés eredményeit, miszerint a videdinterjuk hasznalata valoban
¢lményt nyujt a diakok tanuldsaban. Az a kétségiink, hogy a videdinterjik nem eléggé
,,vibraloak” ahhoz, hogy fenntartsak a mostani generaciok érdeklédését, nem igazolodik.
Persze ehhez fontos a videdklipek megfelel6 kivalasztasa és feldolgozasa is. A szemé-
lyes torténetek, az egyéni perspektiva, a konnyli azonosulas az interjualannyal (,,olyan,
mintha a nagypapamat/nagymamamat hallgatndm”, mondjék a tanitvdnyaim) azonban
mindenképpen lekdtik a tanulok figyelmét.

A videointerjis tanorak altalaban nem azt a célt szolgaljak, hogy a kerettanterv szerinti
tananyagot, lexikalis adatokat tanitsuk meg a didkoknak. Ez inkabb el6ény, mint hatrany,
hiszen éppen hogy segitheti a tankonyvi adatok jobb megértését, elmélyitését az, hogy
tobb nézépontot és értelmezési réteget ismertetiink meg a tanuldkkal. Ezt alatdmasztjak
a tanuloi visszajelzések is, amelyeket olyan végzds didkok mondtak el, akik a holokauszt
témajat videointerjus tananyagokon keresztiil tanultak:

»Személy szerint sok mindent hallottam mar a holokausztrdl, de rengeteg érdekes
dolgot tudtam még meg.”
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,...amikor a maultr6él tanulunk és
a multban tortént hibakrol, akkor
tesziink azért, hogy legkdzelebb ez ne
forduljon eld. Az, hogy ezeket vided
interjukbol tanultuk, azokkal egyiitt,
még kozelebb hozta szerintem és job-
ban atérezhetove.”

»Szamomra az a tanulsaga, hogy a
holokauszt okozta fajdalmakat, vesz-
teségeket sokkal jobban meg lehet
ismerni, érteni egy-egy aldozat, csalad
sorsan keresztlil, mint csupan a sza-
mokbdl, ugyanis igy tudjuk az egyes
aldozatokat mint értékes emberek,
anyak vagy apak, gyermekek, csaladta-
gok, latni, és nem egy hatalmas tomeg
egy-egy tagjaként.”

,,J0 volt, hogy az 6rdkon nem csak egy
szempontbol vizsgaltuk meg az esemé-
nyeket, hanem tobb szerep szerint. Az
interjuk sokat segitettek benne, hogy
még kozelebb keriiljiink az esemé-
nyekhez.”

Pedagégiai célok

Multimédias tananyagok készitésénél vagy
felhasznalasanal a legfontosabb, hogy tanar-
ként elére meghatarozzuk, mik azok a peda-
gogiai célok, amelyek miatt videdklipeket
szeretnénk beépiteni az ordba. Vagyis hogy
megallapitsuk, mi az, amiben egy videoin-
terjus tandéra tobbet nyujt a hagyomanyos-
nal, vagy miben céliranyosabb annal — ami
nem jelenti azt, hogy egy ,.hagyomanyos”
(pl. irott forrasszovegekkel dolgozd) tanora
ne lehetne szintén érdekes és hatékony.

A tortenelem tantdargyon beliil
ktilondsen a holokauszt témdijd-
nak tanitdsa kapcsan szoktuk
hangstilyozni, hogy annak
tanuldsa és megértése — a torte-
nelmi emlékezet megorzése mel-
lett — azért is nagyon fontos,
hogy tanuljunk a mult hibdibol,
és ne engedjtik, hogy tjra meg-
torténjen. A holokauszt nem
Auschwitzcal kezdddott, és a
mai, demokratikus tdarsadalmak
szdmdra is fontos tanulsdga
lehet annak, hogy mik voltak
azok a lépések, amelyek oddig
elvezettek. Ha tehdt arra szeret-
nénk oszténdzni didakjainkat,
hogy probdljanak olyan attittid-
del élni a vildgban, amely hoz-
zdjdarul ahhoz, hogy a jévoben
az effele torténelmi trauma
elkeriilheto legyen, akkor egyik
pedagogiai célunk az, hogy
aktiv dllampolgdrokat nevel-
Jlink beldliik, vagyis empatikus,
kritikusan gondolkodo, a tdrsa-
dalmi szolidaritdst és az emberi
Jjogokat tiszteletben tarto egye-
nek legyenek.

A videointerjus tanoranak nem felvaltania kell a hagyomanyost, hanem az lenne a kivant
cél, hogy stabilan gazdagitsa a pedagdgiai eszkdztarunkat.

A torténelem tantargyon beliil kiilondsen a holokauszt témajanak tanitasa kapcsan
szoktuk hangsulyozni, hogy annak tanuldsa és megértése — a torténelmi emlékezet meg-
Orzése mellett — azért is nagyon fontos, hogy tanuljunk a mult hibaibdl, és ne engedjiik,
hogy tijra megtorténjen. A holokauszt nem Auschwitzcal kezdddott, és a mai, demok-
ratikus tarsadalmak szamara is fontos tanulsaga lehet annak, hogy mik voltak azok a
lépések, amelyek odaig elvezettek. Ha tehat arra szeretnénk 6sztondzni didkjainkat, hogy
probaljanak olyan attittiddel éIni a vilagban, amely hozzajarul ahhoz, hogy a jovében
az efféle torténelmi trauma elkeriilhetd legyen, akkor egyik pedagdgiai célunk az, hogy
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aktiv allampolgarokat neveljiink beldliik, vagyis empatikus, kritikusan gondolkodo,
a tarsadalmi szolidaritast és az emberi jogokat tiszteletben tart6é egyének legyenek.

E némileg szubjektiv lista elemei koziil az egyik legfontosabb az empatia, a masokkal
vald egyiittérzés készségének fejlesztése. Empatia nélkiil a tarsadalom szovete szétfosz-
lik, mivel minden egyén csak 6onmagaban létezik, aki csak akkor emeli fel a szavat, ha
Ot magat ¢ri igazsagtalansag. Az egymastdl elszigetelt egyének azonban nem tudnak
hatékonyan mikddni (példaul az allamhatalommal szemben), mert bizonyos tarsadalmi
igazsagtalansagokat csak szélesebb korti 6sszefogassal lehet legydzni.

Az aktiv allampolgar tulajdonsaga a kritikus gondolkodés képessége, vagyis a pro-
paganda manipulativ iizeneteinek felismerése, a ,,sorok kozott olvasds”, a torténelmi és
tarsadalmi helyzetek elemzésének készsége, az emberi vagy intézményi cselekedetek
mozgatérugoinak megértése. Fontos emellett fejleszteni az emberi jogok és a demok-
racia mikodésének ismeretét, és ezek segitségével a tarsadalmi szolidaritasra nevelni a
didkokat, hogy ne csak elméletben ismerjék fel a diszkriminaciot, de konkrét esetekben
is tudjak azonositani és a megfeleld 1épéseket megtenni. Ezeket mind kivéanatos fejlesz-
teniink a torténelem tanitdsa soran; kérdés, hogy a videdinterjuk alkalmazasa miben segit
ehhez hozza minket.

Elbzetes feltevésiink szerint a multimédias forrasok felhasznalasa azért hatékony e
dolgoknak a megtanitasaban, mert a fentebbi, elméletben elsajatithatd tényezdket sze-
mélyessé teszi, ami nem csak az empatia fejlesztése szempontjabol hasznos, hanem
az affektiv alapu tanulds révén a kognitiv elemeket is mélyebb tartalommal tolti meg.
Példaul torvényszovegek alapjan is megtanithatd, melyek pontosan az emberi jogok, és
hogy a diszkriminativ torvények mitdl fosztanak meg egyes tarsadalmi vagy etnikai cso-
portokat. Azonban csak akkor érthetjiik meg ennek teljes mélységét és kovetkezményeit,
ha konkrét emberek konkrét élethelyzetérdl hallgatjuk meg azoknak az elbeszélését, akik
maguk is atélték ezt. Sok tanitvanyom teszi széva, hogy a videointerjuk alapjan értették
meg igazan, mit jelentett a diszkriminacio, a jogfosztas, az intolerancia, az iild6zés.

,»Nekem azt [iizenik a videointerjus torténetek], hogy mennyire alapvetonek vesz-
sziik a szabadsagot [...] és hogy mennyire lekorlatoztak [a zsidokat] egy teljesen
irrealis ok miatt.” (12. oszt.)

»---hogy felismerjiik azt, hogy barmilyen altalanositas vagy kirekesztés mikor valik
veszélyessé.” (12. oszt.)

Az egyén szemszogeébdl vizsgalt torténetek segitik didkjainkat abban a felismerésben,
hogy a mult eseményei megtorténhetnek a jelenben veliink is. Ha ezt a kapcsolatot
meggértik, akkor talan a jovoben is arra torekednek majd, hogy felismerjék a jeleit annak,
amikor egy tarsadalomban nem tartjak tiszteletben az alapvetd emberi jogokat, vagy nem
érvényesiilnek a demokratikus értékek.

Felmertilhet benniink, hogy ha azt gondoljuk, ezek a készségek konnyebben fejlédnek
a személyes élettorténetek és tapasztalatok megismerésével, akkor mennyiben lehet tobb
a videdinterjus tanora ahhoz képest, amikor példaul a tanar korabeli naplorészletet — irott
dokumentumot — ismertet meg a didkjaival. Természetesen ez is nagyon hasznos és nem
elhanyagoland6 forrds — és valamikor nem is volt lehetdség masra technikai eszk6zok
hijan. A videdinterji abban nyujt tobbet, hogy a didk latja az interjialany mimikajat,
gesztusait, érzelmi reakcioit, hallja a hangszinét és annak megvaltozasat. Ezek nem
egyszeriien tobbletinformaciot jelentenek a torténetek megértése szempontjabol, hanem
fejlesztik a diakok érzelmi intelligencidjat, foleg, ha a tanar egy-egy kérdéssel, feladattal
hangsulyt is fektet ezek megfigyelésére.
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A videointerjuk meghallgatasa kozben
a diakjaink megismerkednek az interjuala-
nyok valasztasi lehet6ségeivel, dilemmaival.
Kiilonb6zd viselkedésformakat elemezhet-
nek, vitatkozhatnak az erkolcs, feleldsség,
tolerancia kérdéseir6l. Az ilyen lehetéségek
tarhaza végtelen, amit az is bizonyit, hogy
akar egyetlen 1 perces videoklip koré is
tobb, egymastdl eltérd tematikaji tananya-
got ¢épithetiink. Ez a fajta multiperspektivi-
tas rendkiviil hasznosnak bizonyul a kriti-
kai gondolkodas fejlesztésében. A tanarok
szamara ugyanakkor az jelenthet kihivast az
efféle tanorak levezénylésében, hogy ne 6k
maguk jelentsenek ki ex cathedra igazsago-
kat, és megmondjdk, mi a j6 és mi a rossz
valasz, hanem engedjék a didakok szabad
véleményalkotasat.

Szamos modszert alkalmazhatunk a
videointerjuk feldolgozasara a tanorakon.
Onmagaban a videointerji csak egy multi-
médids eszkoz, amit a koré épitett tananyag
tesz igazan hasznossa. Ennek a tanulmany-
nak most nem célja a modszertani ajanlasok
korbejarasa, altalanossagban elmondhaté
azonban, hogy a konstruktivista pedagogia
metodoldgiaja bizonyult eddig a legkézen-
fekvobbnek, vagyis amikor a didk elézetes
tudasara és tapasztalataira épitiink, és a tanu-
16k maguk épithetik fel tudasukat, és ezaltal
fejleszthetik személyiségiiket is (Nahalka,
2013). A videointerjuk beépitése a tananya-
gokba kivalé alkalom arra, hogy a tanulést
sokkal tagabb keretek kozott értelmezziik,
mint amit az oktatasi-nevelési dokumen-
tumok ¢és eldirasok megkdvetelnek. A mar
emlitett IWitness online oktatasi platform
tananyagai példaul mind ezt az elvet kdvetik,
négy szakaszra bontva a kiilonbdz6 oktatasi
tartalmakat. Ez a négy szakasz a Réahan-
golodas, Gyljtdmunka, Jelentésteremtés
¢és Reflexio szakasza (az angol eredetiben

Szdmos modszert alkalmazha-
tunk a videointerjiik feldolgozd-
sdra a tanordkon. Onmagdban
a videointerjui csak egy multime-

dids eszkoz, amit a kéré épitett

tananyag tesz igazdn hasz-
nossd. Ennek a tanulmdnynak
most nem célja a modszertani
ajdanldsok korbejdrdsa, dltald-
nossagban elmondhato azon-
ban, hogy a konstruktivista
pedagogia metodologidja bizo-
nyult eddig a legkézenfekvobb-
nek, vagyis amikor a dicdk eloze-
tes tuddsdra és tapaszialataira
epitiink, és a tanulok maguk
épithetik fel tuddsukat, és ezdltal

Jfejleszthetik személyiségtiket is

(Nahalka, 2013). A videointer-
Juik beépitése a tananyagokba

kivdlo alkalom arra, hogy a
tanuldst sokkal tagabb keretek
kOzOtt ertelmezziik, mint amit

az oktatdsi-nevelési dokumentu-
mok és eloirdsok megkovetelnek.

A mdr emlitett IWitness online

oktatdsi platform tananyagai
példdul mind ezt az elvet kéve-

tik, négy szakaszra bontva a

ktilonbozo6 oktatdsi tartalmakat.

Consider, Collect, Construct, Communicate). Ennek a metodusnak a segitségével a dia-
kok kdnnyebben megtalaljak a kapcsolatot a mult és a jelen, a torténelem és dnmaguk

élete kozott (Mezei, 2019).
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A kvantitativ mérés eredményei

Az alabbiakban azoknak a tarsadalmi attitiidoknek az értékelésére fokuszalok, amelyeket
a legfontosabb tanuloi tulajdonsagok és gondolkozas fejlesztésének véltem eldzetesen.
A videointerjis orakat kovetd kérddivekben rakérdeztiink a kiilonb6z6 tarsadalmi érté-
keknek, a torténelemorakhoz altalaban kothetd affektiv és kognitiv elemeknek, illetve a
politikdhoz vagy demokracidhoz kapcsolhato attitidoknek a jelenlétére, illetve arra, hogy
ezek elsajatitasat mennyire segitette a videointerjis €s a hagyomanyos tandra. Néhol
érdemes Osszevetni azt is, hogy a kiilonbozo értekek jelenlétét és fejlesztését az oran
hogyan értékelik diakok (2. abra) és tanarok (3. abra).
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2. abra. A videdinterjus holokauszt-tandran megjelend értékek a didkok szerint. 1 = egyaltalan nem jelent
meg, 5 = leginkabb megjelent. Az 1-5 kézotti szamok dtmenetet jelolnek. Adatok forrdsa: MTA-SZTE ETTK

Erdemes megtekinteni, hogy a tanarok hogyan értékelték ugyanezen értékek megjelené-
sét az altaluk tartott ,,hagyomanyos” és videointerjus ora soran:
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3. dabra. Mennyire jelentek meg ezek az értékek a hagyomdnyos és a videdinterjus oran a tandarok véleménye
szerint. 1 = egyaltalan nem, 5 = leginkabb. Az 1-5 kézotti szamok atmenetet jelolnek.
Adatok forrasa: MTA-SZTE ETTK
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Az egyértelmiien kitlinik az eredményekbdl, hogy a tanarok szerint a multimédias tano-
ran inkabb megjelennek ezek a tarsadalmi értékek, tobbnek a maximalis, 6tds osztaly-
zatot adtak (3. abra). Az egy-két eltérés abbdl is adodhat (példaul hogy a segitdkészség
vagy a demokratikus értékek alacsonyabb osztalyzatot kaptak), hogy mi volt az 6ra
konkrét témaja. Az inkabb elgondolkodtatd, hogy a didkok a tanaroknal altalaban alacso-
nyabb osztalyzatot adtak ezeknek az értékeknek (2. abra). Ez azonban fakadhat a tanari
tudatossagbol — jobban meg tudjak fogalmazni, milyen értékeket akarnak kozvetiteni az
orakkal —, illetve azt sem szabad elfelejteniink, hogy a didkok altal adott osztalyzatok
sem alacsonyak. Mindenesetre a késdbbi tananyagfejlesztés soran érdemes megfontol-
nunk, milyen modszereket alkalmazzunk a multimédias forrdsok felhasznalasahoz, ha azt
szeretnénk, hogy ezek az értékek még inkabb megjelenjenck az drakon.
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4. abra. Mennyire jelentek meg ezek az értékek a videdinterjuis 6ran a didkok és a tandrok véleménye szerint.
1 = egyaltalan nem, 5 = leginkabb. Az 1-5 kozotti szamok datmenetet jelélnek.
Adatok forrasa: MTA-SZTE ETTK

A kérdoivek egy masik csoportja arra kérte a didkokat és tanarokat, hogy értékeljék, bizo-
nyos értékek mennyire jelentek meg a hagyomanyos ¢és a videdinterjis tandran, illetve
mennyiben fejlesztették a kiilonb6z6 képességeket. Az alabbiakban par kivétellel most
csak a videdinterjus ordk eredményeit vessziik gorcsd ala* (5. abra).
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5. abra. Mennyiben fejlesztette a videdinterjus holokauszt-torténelemora a kovetkezéket? Didkok vdlaszai.
1 = egyaltalan nem fejlesztette, 5 = nagyon fejlesztette. Az 1-5 kézotti szamok atmenetet jelolnek.
Adatok forrdasa: MTA-SZTE ETTK

Az adatokbdl jol latszik, hogy a didkok atlagban 4-esre értékelték ezen tarsadalmilag
fontos képességek fejlesztését a tanoranak kdszonhetéen, ami igen jo eredmény. A leg-
magasabb osztalyzatot az empatias képesség fejlesztése kapta, ezzel igazolva azt az
(5. abra). Az alabbi tablazatban (2. tablazat) a nem videdinterjus éraval 6sszehasonlitva
is latszik, hogy ennek a készségnek a fejlesztése (ez esetben a kérddiv kérdése nem az
’empatia’ szoval, hanem ’az aldozatok szenvedésének atélése’ kifejezéssel fogalmazta
meg a kategoriat) szignifikdnsan magasabb a videointerjus o6ra javara.

2. tablazat. Mennyire segitette az dldozatok szenvedésének megértését?

A Holokauszt tanéra mennyire | Azok atlagértékei, AKIKET ERDEKEL Si
segitette a szamodra... A TORTENELEM &
. , NEM VIDEO-
VIDEOINTERJUS INTERJUS
.'*:IZ' a}df)zatok szenvedésének 433 3.54 Sig. < 0,05
atélését...

Adatok forrasa: MTA-SZTE ETTK

A kiemelt adat sztkitett: a torténelem irdnt érdekl6dd didkok osztalyzata alapjan. Ha az
Osszes didk valaszat nézzik, ez az adat 4,14, vagyis szintén magasabb a masik tipusa
orahoz képest.

A kutatas korabbi szakaszaban sziiletd eredmények egyébként szintén alatamasztottak
azt, hogy a videdinterjus tanérak mindenképpen fejlesztik az empatikus készségeket,
¢és elbsegitik az affektiv tanuldst a torténetekhez és tulélokhoz vald személyes kotddés
kialakuldsa miatt (Jancsak, Szényi és Képiro, 2019).

Valbszinli azonban, hogy a kvantitativ mérés adatait azért fenntartasokkal kell kezelni,
mivel nem mindig tiinik konzekvensnek, ha mashogy kérdeziink (6. abra).
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6. abra. A videointerjus tanora mennyire segitette szamodra az egyes értékek megerdsitését, felismerését
vagy megértését. Didkok valaszai. 1 = egyaltalan nem, 5 = nagyon. A kozbiilso értékek atmenetet jelolnek.
Adatok forrdasa: MTA-SZTE ETTK

Lathato, hogy a legmagasabb osztalyzatot az erdszak elutasitdsa és az empatian alapul6d
megértés segitése kapta, majd koriilbelill egy tartomanyba esik a tanulsagok levonasa, a
szolidaritas, az emberi jogok és a mult-jelen Osszefiiggéseinek felismerése. Viszonylag
alacsony értékeket kapott a demokracia értékeinek és a kdziigyekben vald részvétel jelen-
tdségének osztalyozasa (6. abra). Az eltérések visszavezethetdk tobb okra is: a tanulok
nehezen tudjak pontos szamokra leforditani ezen attitidok értékelését, ebben meghata-
rozo lehet az ora témdja, vagy hogy a tanulok nem mindig tudjak pontosan értelmezni
az egyes fogalmakat, amire rdkérdeziink. Osszességében azonban lathatjuk, hogy az
adott tarsadalmi értékek és attitiidok fejlesztését és megértését kifejezetten eldsegitették
a kutatasban szerepld videointerjus tanorak — legalabbis a tanulok dnbevallasa szerint.

A kvalitativ mérések eredménye

A kutatas kvantitativ méréseit kiegészitették fokuszcsoportos beszélgetések tandranként
3-3 tanuldval. A beszélgetések vezetdje nyitott kérdéseket tett fel a didkoknak a tapasz-
talataikrol: mit tanultak, milyen kdvetkeztetéseket vontak le maguknak, mivel gazda-
godtak, mennyire élvezték az orakat és igy tovabb. A valaszokban a didkok kdtetlentil
kifejthették a véleménytiket, és igy szabatosabban, arnyaltabban meg tudtdk fogalmazni
a videdinterjus, illetve a hagyoményos o6rak tanulsagait.

Valaszaikban a didkok kivétel nélkiil megemlitették, hogy milyen érzelmi hatast gya-
koroltak rajuk az interjuk, hogyan éreztek a hallott torténetekkel és a talélékkel kapcso-
latban, és hogy mennyivel kdzelebb keriilt hozzajuk ezaltal a multbeli esemény:

,,Ha latjuk, hogy ez kezd kialakulni, akkor tegyiink ellene.” (12. oszt.)
».--hogy milyen érzés volt egyes torténelmi eseményeket megélni.” (12. oszt.)

»|...arra tanitottak a videointerjuk,] hogy hogyan kell felismerni a veszélyt” (12.
o0szt.)
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A korabban mar emlitett IWitness-feladatok elvégzése utan kitoltott kérddivbol ,,A video-
interjuk hozzasegitettek ahhoz, hogy...” nyitott mondat befejezésére érkezé jellemzd
valaszok koziil néhany:

. Tisztabb képet kapjak arrol, hogy milyen volt akkoriban élni. En személy szerint
nagyon szeretem, ha egy idésebb ember mesél az életérdl, vagy a felmendi életérol,
éppen ezért a nagysziileimet is gyakran faggatom, hogy meséljenek nekem. Emiatt
ezek a videdk is nagyon tetszettek.” (11. oszt.)

»---az adott helyzetet 4télok, vagy rokonaik személyesebb szempontjabol is ralas-
sak egy témara, ami lehet, hogy masképp csak tananyagnak tiinne.” (11. oszt.)

»-..atérezzem az interjualany érzéseit” (11. oszt.)

»Szerintem a videointerjuk abban is segitséget jelentenek, hogy az emberek sokkal
empatikusabbak lesznek, és képesek lesznek meglatni egy-egy (esetleg altaluk
lenézett, vagy gytilolt) népcsoportnak az emberi oldalat is.” (12. oszt.)

Jobban megértsem, elképzeljem ¢és atérezzem az emberek akkori helyzetét.” (12.
0szt.)

Sz6 nincs persze arrol, hogy a nem videdinterjus o6ran részt vevok ne talalkoztak volna
az események emberi oldalaval is, de érezhetéen jobban fokuszba keriilt mindez a video-
interjs tanoran,’ legaldbbis a fokuszcsoportos beszélgetések soran inkabb reflektaltak
torténelmi tényekkel kapcsolatban felmeriilt kérdésekre, mint a masik csoport.

A személyes torténetek megismerése €s a tulélok iranti empatia megerdsitette azokat
az attitidoket a didkokban, amelyek a cselekvd magatartas fontossdganak felismerését
hangsulyozzak. A tarsadalom negativ irdnyu valtozasa jeleinek felismerését, a diszkri-
minacié tudatositasat, a tolerancia gyakorlasat, az egyén és a kozosség felelésségét, a
kiallast az iildozottek mellett, a demokratikus jogok fenntartasat.

»--.meg kell tanulni mar egész fiatalon az immunitast kiépiteni [a radikalis eszmék
ellen]” (12. oszt.)

,-..a kitaszitast azt gy probalni kéne valahogy [...] szoval a kitaszitast kéne elta-
szitani magunktol” (12. oszt.)

Ezt megerdsitik az IWitness-feladat esetében megfogalmazott valaszok is:®

,»Meg kell értenlink, hogy nem a sajat jogainkat kell védeniink, hanem a jogok
létezését, ugyanis, ha szo nélkiil hagyjuk, hogy masoktol elvegyék, akkor mar csak
id6 kérdése, hogy mi kovetkezziink.” (12. oszt.)

Azt hiszem, az a legfontosabb, amit megtanultam ebbdl a foglalkozasbol, az az,
hogy ha van valasztési lehetdségiink, akkor van feleldsségiink is abban a dontésben,
amit meghozunk.” (12. oszt.)

Hlmmar egy fél évszazaddal késobb ez mar a vilag feleldssége, a mi feleldsségiink,

hogy soha tobbet ne tdrténhessen ilyen és ehhez hasonlé diszkriminacio és genoci-
dium ugy altalanossagban.” (12. oszt.)
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,»A politikai inaktivitas nagyon dragan fizetendé luxus egy demokraciaban vagy
egy koztarsasagban. Felelds allampolgarként muszaj olyan politikai kézeget 1ét-
rehoznunk, ami az emberség €s a jozan ész korlataival allitja meg az ilyen tragé-
didkat, mar a kezdeteknél. Ehhez viszont muvelt, politikailag aktiv generaciokra
lesz sziikség, akik nem dobjak oda masoknak biiszkén, hogy én nem politizalok.”
(12. oszt.)

A videointerjus tanorakra adott reflexiokban megfigyelhetd a felelds allampolgari attitiid
kialakulésa ¢és annak tudatositdsa, hogy mihez vezethet, ha egy allam nem tartja tiszte-
letben az emberi jogokat, mindezt a tobbségi tdrsadalom hallgatélagos beleegyezésével
(szemléld hatas) vagy akar aktiv kdzremiikodésével. Végiil is a torténelem tanitasanak
éppen az az egyik, ha nem a legfontosabb célja, hogy a mult hibaibdl tanulva megtanul-
junk egy jobb tarsadalmat felépiteni, és ennek megvalositasahoz az elsd 1épés €ppen sajat
tarsadalmi felel6sséglink felismerése.

Osszegzés

Elézetes elképzeléseink szerint a videodinterjus tanorak tobbek kozott olyan attitlidoket
fejlesztenek, mint a felel6sség, a szolidaritas, az empatia, az emberi jogok tisztelete. Egy-
részt azért, mert feltevésiink szerint a multimédias eszkdzok hasznédlata mindenképpen
¢lményt nyujt a didkoknak a tanuldsban, és ezért hatékonyabb tobbek kozott a demokrati-
kus jogok és miikodésiik megtanitasara. Masrészt azért, mert a személyes torténeteket és
perspektivakat tartalmazo interjuk jobban fejlesztik az empatia, a kritikus gondolkodas,
a multiperspektivitas, a véleménynyilvanitas, a demokratikus miikddés és mas, a felelds
allampolgarsaghoz sziikséges affektiv és kognitiv készségeket.

Feltételezéseinket az eddigi kvantitativ és kvalitativ kutatdsok bizonyos mértékig iga-
zoltak. A hagyomanyos tanérahoz képest a videdinterjus tanora jobban felkeltette a dia-
kok érdeklddését, nem csak az ora alatt, de utana is jobban foglalkoztattak ¢ket az ennek
kapcsan felvetddo kérdések. A kvantitativ mérések eredményeit 6vatosan kell kezelniink,
mert szamos nem pontosan meghatarozo tényezo (a tanulok tudatossaga, a tanora témaja,
stb.) egyszerre befolyasolhatta a didkok altal adott értékelések osztalyzatait.

Mindezeket a hidnyossagokat azonban a kvalitativ elemzések javithatjak. A mérések-
ben jelentkezd ellentmondasok arra is visszavezethetéek, hogy a didkok onbevallasai
meglehetésen szubjektiv eredményt hozhatnak. Tovabba nem mindegy, hogy a kutatas-
ban részt vevd didkok milyen mennyiségben talalkoztak a multimédias eszkozokkel a
kutatas targyat képezo orakat megelézden. Azok a didkok, akik, ha esetleg nem is ebben
a témaban, de mar sokszor taldlkoztak videointerjukkal, joval tudatosabbak lehetnek
azokkal szemben, akik életiikben el6szor, minddssze egy ilyen oran vettek részt — ezek
a kiilonbségek torzithatjdk az eredményeket. Azt is tekintetbe kell venniink, hogy ebben
a kutatasban még csak részeredményekrdl beszélhetiink a mintakban részt vevok ala-
csony szama miatt.

A tanorak eredményességét a fenticken kiviil még szamos tényezd befolyasolhatja.
Egyetlen tanora nem alkalmas a kompetenciak és készségek fejlesztésére, ezért is lenne
iidvos, ha a multimédids eszkdzok hasznalata elterjedne, és a didkok nem csak kivételes
alkalmakkor taldlkozndnak az interjukkal, hanem ez szerves részét képezné az oktata-
suknak.

A pedagogus személyisége és modszertani jartassaga szintén fontos tényezd. Valo-
szinlileg nem 6nmagaban a videointerjuk hasznalata teremti meg a felelds és tudatos
allampolgarsagra nevelés alapjait. Ha egy tanar, illetve altalaban egy adott iskola intéz-
ménye ¢és tantestiilete a mindennapi mukodésében nem enged teret a didkok szabad
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véleménynyilvanitasanak, ha a tanar tulsa-
gosan autoriter személyiség, aki nem tartja
tiszteletben a diakok jogait, és nem tanitja
meg Oket felelésen gondolkodni, akkor nem
sok esély van ra, hogy hitelesen tudja koz-
vetiteni ezeket az értékeket. Hasonloképpen
fontos a megfelelé6 mddszertan alkalmazasa
a videointerjuk feldolgozasakor. Nem sze-
rencsés példaul csak illusztracidnak hasz-
nalni az interjukat anélkiil, hogy megfeleld
feladatokat készitenénk a multimédias esz-
kozokhoz. Ehhez elengedhetetlen a tanarok
megfeleld felkészitése, képzése.

Zard gondolatként azt fogalmaznam meg
az eddigi kutatassal kapcsolatban, hogy
érdekes lenne egy 10-15 évvel késébbi utan-
kovetés olyan volt didkokkal, akik gyakran
részesiiltek multimédias oktatasban, hogy
hosszl tavon igazolodik-e, hogy ezek a dia-
kok valdban cselekvébben vesznek részt a
kozéletben vagy a maguk kozdsségének ala-
kitasaban. Valoszintileg ehhez nem elegendd
egy-két multimédias eszkozoket felvonul-
taté tanéra, még az sem, ha a torténeclem
vagy barmely mas szaktargy tanitasa soran
viszonylag gyakran keriilnek el6 videdin-
terjuk. Az lenne az idealis, ha a kivanatos
tarsadalmi értékeket (tolerancia, empatia,
kritikai gondolkodas) az egész iskolarend-
szer tudna kdzvetiteni. A videdinterjuk hasz-
nalata elérelépést jelenthet a tudatossag felé,
segitségiikkel megtanithatjuk didkjainknak
legalabb felismerni a fontos tarsadalmi érté-
keket, ¢s fejleszteni benniik az onreflexiot, a
kritikai gondolkodast.

Tamogatas

A tanulmany megjelenését a Magyar Tudo-
manyos Akadémia Tantargy-pedagogiai
Kutatasi Program tamogatta.

A pedagogus személyisége és
modszertani jartassdga szintén
Jfontos tényezo. Valoszintileg
nem 6nmagdban a videocinter-
Jiik haszndlata teremti meg a
felelds és tudatos dllampolgdr-
sdgra neveles alapjait. Ha egy
tandr; illetve dltaldban egy adott
iskola intézménye és tantestiilete
a mindennapi mitkédéseben
nem enged teret a didkok sza-
bad vélemeénynyilvdnitdsdnak,
ha a tandr tilsdgosan autoriter
személyiség, aki nem tartja tisz-
teletben a didkok jogait, és nem
tanitja meg oket felelosen gon-
dolkodni, akkor nem sok esély
van rd, hogy hitelesen tudja koz-
vetiteni ezeket az értékeket.
Hasonloképpen fontos a meg-
felelo modszertan alkalmazdsa
a videointerjiik feldolgozdsakor.
Nem szerencsés példdul csak
illusztrdcionak haszndlni az
interjuikat anélkiil, hogy megfe-
lelo feladatokat készitenénk a
multimédids eszk6z6khoz.
Ehhez elengedhetetlen a tand-
rok megfelelo felkeszitése,
képzése.
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5 A kettdnek, azaz a torténeti hliségli elemzésnek ¢és az empatikus megkozelitésnek egyaltalan nem kell kizér-
nia egymast, s6t. A tényszerli adatok bizonyos fokl ismerete nélkiil a didkokat talterhelhetjiik érzelmekkel,
az érzelmek nélkiili tényadatok kozlése pedig egyrészt szaraz és érdektelen lehet, illetve elidegenitheti a
didkoktol a témat. (Ecker-Angerer, 2018. 188—189.).
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2021. 03. 29.

Absztrakt

A Dél-kaliforniai Egyetem Soa Alapitvanyanak videdarchivuma kozel 53 000 holokauszt-ttléld, embermentd
¢és taborfelszabadito interjujat tartalmazza, amelyek felhasznalasa 0j tavlatokat nyitott meg a holokauszt okta-
tasaban. Az alabbi tanulmanyban sz6 esik a videdinterjuk hasznalatanak pedagogiai céljairdl és eldnyeirdl a
hagyomanyos oktatashoz képest. Az MTA-SZTE Elbeszélt Torténelem és Torténelemtanitas Kutatocsoport
altal végzett kutatas azt vizsgalja, hogy a torténelmi emlékezet és a multimédias eszk6zok beemelése a 20. sza-
zadi traumak oktatasaban milyen képességeket és attitlidoket tud kialakitani a diakok oktatasa soran. A kvan-
titativ és kvalitativ mérések eddigi részeredményei is arra utalnak, hogy az empatia, a tarsadalmi tolerancia
és szolidaritas, a felel6sségérzet és a kritikus gondolkodas készségeinek fejlesztésére a multimédias eszkozok
kivaloan alkalmazhatok.
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