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Vizio, vagy, ideologia:
a sziilok idegennyelv-tanulassal
kapcsolatos motivumai

Szakirodalmi 6sszefoglalonk az idegennyelv-tanulds kutatdsdnak
1990-es években megjelent irdnydt, a nyelvtanulds tarsadalmi
osszeftriggéseinek vizsgdlatdat mutatja be, illetve a nyelvtanuldssal
osszeftiggésben dllo tdarsadalmi tényezok koziil a sziilok szerepére
Jfokuszdl és gyermekeik nyelvtanuldsdval kapcsolatos motivumaik
két lehetséges - egy pszichologiai és egy tdarsadalombkritikai
- értelmezési keretét ismerteti. Mivel a sztilok befolydsa
gyermekeik nyelvtanuldsdra jelentos, nyelvtanuldssal kapcsolatos
motivumaik vizsgdlata fontos szempontokkal szolgdlhat nemcsak
a nyelvpedagogia, hanem a nyelvtudds gazdasdgi, tarsadalmi,
kulturdlis és informdcios szerepe miatt az oktatdsszociologia és
a nyelvpolitika szamdra is.

példaul Aro és Mikkild-Erdmann, 2014). Ez nemcsak azt jelenti, hogy nd a nyel-

veket tanulok és tanulni vagyok szama, hanem azt is, hogy uj kérdések és iranyok
jelentek meg az idegennyelv-tanulas megkozelitésében és kutatasaban. Mig korabban a
kutatasok fokuszaban a modszertan €s az egyéni kiilonbségek alltak, az 1990-es évektol
egyre tobben fordulnak a nyelvtanulas korabban nem vizsgalt tarsadalmi dsszefliggései
felé (Hajar, 2017; Pavlenko, 2002). Ezt a folyamatot nevezik a nyelvtanulas-kutatas ,,tar-
sadalmi fordulatanak™ is (Block, 2003; Rokita-Jaskow, 2015b).

A tarsadalmi fordulat azt jelenti, hogy az idegennyelv-tanulas kognitiv és egyéni meg-
kozelitése mellett a tanulas tarsadalmi dsszefliggéseinek és kornyezetének fontossaga és
ezek elemei valnak a kutatasok targyava. Ahogy ezt Van Mensel és Deconinck (2017.
535.) megfogalmazza: a tarsadalmi fordulat a nyelvtanul6 helyett a teljes embert allitja
koézéppontjaba, aki olyan ,.kognitiv, tarsadalmi, affektiv és fizikai 1ény, aki adott tarsa-
dalmi, kulturalis, politikai és torténeti kontextus(ok)ban helyezkedik el”. A tarsadalmi
tanulasi kontextus a tanuld tarsadalommal 6sszefliggd jellemz6itdl (mint példaul az iden-
titas, Block, 2003) és a legszorosabb iskolai kornyezett6l (mint példaul az osztalytarsak,
tanarok) egészen a legtagabb tarsadalmi és globalis kontextusig érthetd (mint példaul az
oktatas- és nyelvpolitika, Lanvers, 2017; Rokita-Jaskow, 2015a; Rokita-Jaskow, 2015b)
vagy az angol nyelv globalis dominanciaja (Hamid és Baldauf, 2011).

A tarsadalmi megkozelités szerint a korabbi vizsgalodasok elvalasztottdk a nyelvtanulot
a nyelvtanulas kontextusatol (Peirce, 1995), az egyéni kiillonbségeket (motivacio, tanulasi
képzetek stb.) statikusnak €s kizarolag az egyén sajatjanak tekintették, nem pedig szocialis
interakciokon keresztiil folyamatosan formalodonak, illetve nem vették figyelembe, hogy
az egyénnek tulajdonitott kategéridk (példaul a tarsadalmi nem) tarsadalmilag konstrualtak
(Pavlenko, 2002; Peirce, 1995). Egyszerli példaval szemléltetve, ha egy adott nyelvtanuld

ﬁ z idegennyelv-tanulas jelentdsége a globalizalt 21. szdzadban eldtérbe keriilt (1asd
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nem lat lehetdséget az életében arra, hogy a
tanult nyelvet valés kommunikacios helyzet-
ben hasznalja, egy masik tanulé pedig rend-
szeresen hasznalhatja a nyelvet tanoran kiviil,
akkor a koztiik 1évé motivaciods kiilonbség a
tarsadalmi kontextus eltérd voltabdl eredhet,
tehat nem az egyén sajatja. Hasonloképp, bar-
milyen jo nyelvérzéke lehet egy tanulonak, ha
nem fér hozza az idegen nyelvekhez és azok
tanuldsdhoz, nyelvérzéke kevésbé lényeges
a nyelvtanulas szempontjabol, mint az adott
tarsadalmi keret.

A tarsadalmi kdrnyezet egyik fontos eleme
az idegennyelv-tanulasban a tanul6 csaladi
hattere, szociookonomiai statusza. Mind a
nemzetkozi, mind a magyar kutatdsok Ossze-
fiiggést mutattak ki a nyelvtanulashoz valo
hozzaférés és a szociodkonOmiai statusz,
illetve az idegennyelv-tanulas eredményes-
sége ¢és a szociodkonomiai statusz kozott
(példaul Aro és Mikkilda-Erdmann, 2014;
Csapo, 2001; Nikolov, 2011; Nikolov és
Csapo, 2018; Nykoll, 2018; Vago, 2001). Ez
a megallapitas mind az angol nyelvii, mind a
nem angol nyelvl orszagokra érvényes. Az
angol nyelvli orszagokban az idegennyelv-ta-
nulds szinte privilégiumnak szamit (Egyesiilt
Kiralysag: Lanvers, 2017; Ausztralia: Molla
¢és mtsai, 2018; Egyesiilt Allamok: Hellmich,
2018). A nem angol nyelvii orszagok jo részé-
ben az idegennyelv-tanulas foként az angol
nyelv tanulasat és tanitasat jelenti. A globali-
zalodo vilag felerdsitette az angol nyelv domi-
nancidjat, és ezért szamos orszagban az angol
nyelv tudasahoz koétnek valos és olykor vélt
elonyodket, illetve az angol nyelv ismeretét az
egyéni és nemzeti esélyek, a piacképesség és
amobilitas kulcsfontossagu tényezdjének tart-
jék (Nykoll, 2018). Kiilonosen igaz ez a gaz-

A tdrsadalmi megkozelités sze-
rint a korabbi vizsgdaloddsok
elvdlasztottdk a nyelvtanulot

a nyelvtanulds kontextusd-
1ol (Peirce, 1995), az egyéni
ktilonbségeket (motivdcio, tanu-
ldasi képzetek stb.) statikusnak és
kizdrolag az egyen sajdtjanak
tekintették, nem pedig szocidlis
interakciokon keresztiil folya-
matosan formdlodonak, illetve
nem vettek figyelembe, hogy az
egyénnek tulajdonitott katego-
ridk (példaul a tdarsadalmi nem)
tarsadalmilag konstrudltak

(Pavilenko, 2002; Peirce, 1995).

Egyszerti példdval szemléltetve,

ha egy adott nyelvtanulo nem

ldt lehetbséget az életében arra,

hogy a tanult nyelvet valos kom-
munikdcios helyzetben hasz-
ndlja, egy mdsik tanulé pedig
rendszeresen haszndlhatja a

nyelvet tanordn kivtil, akkor a

kéztiik lévo motivdcios kiilonb-

ség a tarsadalmi kontextus
elterd voltabol eredhet, tehdit
nem az egyen sajdtja.

dasagilag feltorekvd nemzetekre és azon orszagokra, amelyek nyelvét kevesen beszélik (Jin
¢és mtsai, 2014; Kemal Tekin, 2015). Egyes azsiai orszagokban (példaul Dél-Korea) pedig
mar ,,angol-1az”-r6l (English fever) beszélnek a kutatok (Bae és Park, 2020; Lee, 2014).
Mi tobb, az idegennyelv-tanulas nemcsak hogy sszefligg a szociodkonomiai statusszal,
de tobb kutatasbol ugy tlinik, hogy a nyelvtanulas lehetdségét és eredményességét jobban
befolyasolja a csaladi hattér, mint egyéb tantargyakét (Iwaniec, 2018; Lanvers, 2017,
Pavlik, 1997; Szilagyiné Inantsy, 2010), vagyis a csaladi hattérbdl szdrmazé kiillonbségek
az idegennyelv-tanulasban halmozottan jelennek meg. Kiilondsen problematikus ez az
Osszefliggés azért, mert tobb orszagban az idegennyelv-tudas jelentésen meghatarozza
a tanulasi és munkaerdpiaci lehetdségeket €s esélyeket (példaul Santos, 2019). Ezen
Osszefiiggésre valo reakcioként megjelentek azon kritikai hangok, amelyek arra hivjak
fel a figyelmet, hogy a nyelvtudas altal kinalt elényok a nyelvtanulas egyenlétlen vagy
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kiilénboz6 volta miatt reprodukaljak, vagy akar erdsitik a tarsadalmi kiilonbségeket (Bae
¢és Park, 2020; Lee, 2014). Ahogy azt Park (2015. 4.) taladléan dsszefoglalja, mig minden
embernek megvan az alapvetd képessége arra, hogy barmely nyelvet elsajatitsa, a nyel-
vek tanuldsahoz sziikséges ,tarsadalmi feltételek nem egyenlden oszlanak meg, és ezek
a feltételek a beldliik ered6 eltéré kompetenciak révén tjratermelddnek”.

Az idegennyelv-tanulas és -tudas tarsadalmi reprodukcios jellegének vizsgalatakor és
értelmezésekor érthetden sok szerzd fordul Bourdieu (1999) tékefogalmaihoz (példaul
Lin, 1999; Rokita-Jaskow, 2015a), még akkor is, ha tobbek szerint ezek a fogalmak nem
kelléen pontosak és empirikus alkalmazasuk, operacionalizalasuk tisztdzatlan (Farkas,
2013. 108.; Martin, 2019. 6.). Bar talalunk példat az idegennyelv-tudas tarsadalmi toke-
ként (példaul Lanvers, 2017. 528.) valdo megkdzelitésére, a legtobb szerzo a kulturalis
téke fogalmaba sorolja az idegennyelv-tanulast és -tudast, és ezen keretben magyarazza
az ehhez kapcsolddo tarsadalmi egyenldtlenségek ujratermelddését (példaul Coffey,
2016; Martin, 2019; Peirce, 1995).!

A szociobkonodmiai statusz szignifikans szerepe az idegennyelv-tanulasban 6sszefligg-
het sziildi és nem sziil6i tényezokkel (példaul telepiiléstipus, tanar, oktatdsi rendszer stb.),
de tobb szerz6 ramutat, hogy a sziil6k szerepe mindenképp lényeges (példaul Kovacs és
Czachesz, 2021), illetve tovabbi és alaposabb vizsgalatra szorul (példaul Lanvers, 2017;
Martin, 2019; Van Mensel és Deconinck, 2017). Mint emlitettilk, Magyarorszagon is
évtizedek ota ismert és kutatott a nyelvtanulashoz vald hozzaférés és a csaladi hattér,
illetve az eredményesség és a csaladi hattér kapcsolata (leggyakrabban a sziilok iskolai
végzettségének Osszefiiggéseit kutattak), am a legtobb tanulmany nem vizsgalja, hogy ez
a kapcsolat hogyan is miikddik, mi a sziil6k nézeteinek, motivaciojanak szerepe (Kovacs
¢és Czachesz, 2021; Nikolov és Csapd, 2018). A sziiléi motivumok vizsgalata azért is fon-
tos, mert a legtdbb orszagban (Europaban példaul szinte mindeniitt) az idegennyelv-tanu-
las kezdete az altalanos iskola éveire (vagy sziil6i dontés alapjan még korabbra) esik, és
az ezzel kapcsolatos valasztasok — vagy nem-valasztasok — a lehetdségek fiiggvényében
elsésorban a sziil6kre harulnak. Ehhez természetesen hozza kell tenniink, hogy a szo-
cio6konomiai statusz vagy a telepiilés jellegébdl adodoan a sziilék ezekbdl a valaszta-
sokbol kiszorulhatnak.

Az idegennyelv-tanulassal kapcsolatos, sziilokre fokuszalo kutatasok szamos kiilon-
b6z6 fogalmon keresztiil kozelitik meg a sziilok gyermekeik nyelvtanulasaval kapcsolatos
motivumait. Vizsgaltak a sziil6i stilusokat és nyelvtanulasi meggydzddéseiket (Butler és
Le, 2018), percepcidikat a nyelvtanulasrél (Bartram, 2006), iskolazottsagukat (Martinez
Agudo, 2020), elvarasaikat (Jin és mtsai, 2014; Santos, 2019), nyelvtanulasi ideologia-
jukat (Van Mensel és mtsai, 2019), idegennyelv-tudasukat (Rokita-Jaskow, 2015a),
vagyaikat (Van Mensel és Deconinck, 2017), aspiracioikat és vizidikat (Rokita-Jaskow,
2015b), részvételiiket a nyelvtanulasban (Aro és Mikkild-Erdmann, 2014), indokaikat
(Djiwandono, 2005), nyelvtanulasi orientacidjukat (Martin, 2019) és motivacidjukat
(Kovécs és Czachesz, 2021). A kutatdsok Osszegzése nemcsak azért nehéz, mert mint
emlitettiik, az 6sszefiiggések vizsgalata kevéssé vizsgalt még a szakirodalomban, hanem
azért is, mert nagyon kiilonb6z6 tarsadalmi, kulturalis és nyelvi kontextusban késziiltek.
Emellett, mint emlitettiik, kiilonb6zéképpen kozelitik meg a sziildi szerep mibenlétének
kérdését is: nincs egységes vagy teljesen kompatibilis fogalomhasznalat, definicid, amely
segitségével a jelenséget megkozelitik (lasd vagy, vizio, ideologia), vagy amely révén a
kutatasok OsszevethetOk lennének. Hasonloképp nehézzé teszi a tanulsagok levonasat,
hogy a sziil6i kutatasok jo része késziilt specialis nyelvtanulasi helyzetben: ide tartoznak
a korai (példaul 6vodai) nyelvtanulas, a két tanitasi nyelvii iskolak, illetve a nyelvtanulasi

I Emellett az idegennyelv-tudds szimbolikus t6keként (pl. Heller, 2010) és nyelvi tékeként (pl. Lee, 2014) is
megjelenik.
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turizmus, ami azt is jelenti, hogy az alacso-
nyabb statusza sziil6k igen alulreprezental-
tak a kutatasok jo részében.

A tovabbiakban a sziilék gyermekeik
nyelvtanulasaval kapcsolatos motivumai-
nak két olyan lehetséges értelmezési keretét
mutatjuk be, amelyeken érezheté a nyelv-
tanulas-kutatas fentebb emlitett tarsadalmi
fordulatanak hatasa, illetve az 11j kutatasi és
értelmezési utak keresése ezen a teriileten.
Az elsb keret pszichologiai megkdzelitési,
a szlilék motivumait részint projekcioként,
vizioként és vagyként értelmezd, a masik egy
tarsadalmi, kritikai megkozelitési, a nyelv-
tanulast a neoliberalis rend és ideologia kri-
tikajanak fényében vizsgalo keret.

Az elsé — mint emlitettiik, pszicholdgiai
— megkozelités a nyelvtanulasi motivaci-
okutatasok a 2000-es években jorészt Dor-
nyei munkassagahoz kotheté fordulatahoz
kapcsolddik. Dornyei hdrom elembdl allo
masodik nyelvi motivacios énrendszerének
a sziikséges masodik nyelvi én és a nyelv-
tanulasi élmények és tapasztalatok mellett
Osszetevéje a nyelvtanulé idedlis masodik
nyelvi énje (vagyis mennyire tudja magat a
jovében kompetens nyelvhasznalonak latni).
Ez a komponens tehat jovébeni mentalis
képekhez, viziohoz kothetd (Dornyei és Chan,
2013. 437-440.). Ez a vizi6 motivalja a tanu-
16t a tanulashoz sziikséges erdfeszitések és
aldozatok megtételére. Ez a modell szakit a
hagyomanyos instrumentalis-integrativ moti-
vacios megosztassal, elmossa annak hatarait,
a nyelvtanulé a nyelvtanulas révén a globalis
nemzetkdzi kozosségbe kivan tartozni.

Rokita-Jaskow (2015b) korai nyelvtanulo
gyerekek sziileit megszolaltaté kutatasaban

Rokita-Jaskow (2015b) korai
nyelvtanulo gyerekek sziileit
megszolaltato kutatdsdaban azt
vizsgadlta, hogy ez a vizio meny-
nyiben lehet a sziilok nyelv-
tanulo gyermekiikre kiveti-
tett j6vobeni képének vizioja.
Megdllapitdsa szerint a magas
presztizsil (napjainkban az
angol) nyelv ismeretét a szii-
ok egy (elkepzelt) elit nemzet-
kozi kozosségbe valo tartozds
Jegyének vélik, és mivel gyere-
kiiket oda szeretnék képzelni
a jévoben, erdfeszitéseket és
dldozatokat tesznek gyermekiik
nyelvtanuldsdért. Bdr kutatd-
saban kis és nem reprezentativ
mintdt haszndlt, arva is ramu-
tatott, hogy a sziilok szociodko-
nomiai stdatusza osszefiigges-
ben dll a nyelvtuddsukkal és
a nyelvtanuldssal kapcsolatos
képeikkel: a magasabb stdtuszii
sztilok nyelvtuddsa erdsebb, és
statuszukat részint nyelvtudd-
suknak készénhetik.

azt vizsgalta, hogy ez a vizi6 mennyiben lehet a sziildok nyelvtanulé gyermekiikre kive-
titett jovOobeni képének vizidja. Megallapitasa szerint a magas presztizsii (napjainkban
az angol) nyelv ismeretét a sziilok egy (elképzelt) elit nemzetkozi kdzdosségbe vald
tartozas jegyének vélik, és mivel gyerekiiket oda szeretnék képzelni a jovében, erdfeszi-
téseket ¢és aldozatokat tesznek gyermekiik nyelvtanulasaért. Bar kutatasaban kis és nem
reprezentativ mintat hasznalt, arra is ramutatott, hogy a sziilék szocio6konémiai statu-
sza Osszefiiggésben all a nyelvtudasukkal és a nyelvtanuldssal kapcsolatos képeikkel:
a magasabb statuszu sziilok nyelvtudasa erdsebb, és statuszukat részint nyelvtudasuknak
koszonhetik. A magasabb statuszu sziilok gyermekiiket a globalis k6z0sség egyenrang
tagjanak szeretnék képzelni, az alacsonyabb statuszu sziilok ,.képzeletét ez meghaladja”
(Rokita-Jaskow, 2015b. 470.). Azok a sziilok, akik maguk sikertelen nyelvtanulok, azt
remélik, ha a gyerekiik koran kezdi az angoltanulast, ez biztositja késébbi tanulasi és kar-
rier-lehetdségeit. A sikeres nyelvtanulo sziilok biztosak abban, hogy a gyermekiik majd
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megtanul valamilyen nyelvet, fiiggetlenil attol, hogy mennyire koran kezdi a tanulast, és
inkabb emlitik a nyelvtanulas érzelmi és kognitiv elényeit.

Rokita-Jaskow megkozelitéséhez és megallapitasaihoz hasonl6t mutat Van Mensel és
Deconinck (2017) két tanitasi nyelvi iskolaba jaré tanuldk sziileit vizsgalo kutatasa. Bar
a motivacios értelmezéshez soroljuk munkajukat, és maguk is épitenek Dérnyei modell-
jére, a motivacid helyett a vagy kulcsszot hasznaljak Kramschra hivatkozva, aki szerint
a ,,motivacio” sz6 nem fejezi ki kelléképp a nyelvtanulok érzelmeinek intenzitasat (Van
Mensel és Deconinck, 2017. 536.), am a ,,vagy” megfelelden tlikrozi a valasztasok és
menekiilések erdsségét (Van Mensel és Deconinck, 2017. 544.). Ebben a megkdzelités-
ben is kozponti helyet foglal el a képzelet, a mentalis képek, az elképzelt kozosséghez
tartozast magaba foglalo identitas. Alapfeltevésiik Rokita-Jaskowéhoz hasonld: ez a
nyelvre iranyuld vagy nemcsak az egyénen beliil, befelé mitkddik, hanem masokra
— vagyis a gyermekekre is — kivetithet. A vizsgalatban szerepld sziiloknél megjelent
mind az a vagy, hogy gyerekeiknek tdbbnyelvii identitast és szélesebb lehetdségeket biz-
tositsanak, mind az, hogy sajat nyelvtanulassal és nyelvtudassal kapcsolatos frusztracio-
ikat és a nyelvtudas hianyabol fakado vélt és valds korlataikat gyerekeik ne tapasztaljak
meg. Vagyis a nyelven keresztiil olyan eszkodzzel akarjak gyerekeiket felruhazni, ami
nekik nem adatott meg. Van Mensel és Deconinck (2017. 545.) ki is emelik, hogy olykor
nehéz hatarvonalat hiizni a sziilék dnmagukkal és a gyerekeikkel kapcsolatos vagyai
kozott, vagyis a sziilok ,,folyamatosan rekonstrualjak a sajat (kivetitett) identitasukat
azaltal, hogy a gyerekeiknek milyen (nyelvi) jovot képzelnek el”.

A masodik — tarsadalmi-kritikai — megkdzelités a sziiléi motivumokat és a nyelvtanu-
ralizmus olyan 20. szazad végi politikai-gazdasagi elmélet, amely szerint a szabad ver-
senyben mindenki alapvetéen egyenld feltételekkel vesz részt, igy az az egész tarsadalom
¢s minden egyes egyén szamara kedvez6 (Harvey, 2007). A neoliberalizmus elmélete
¢és gyakorlati terjedése tobb iranybol kritika targya. Kritikusainak egyik iranya szerint a
szabadnak mondott verseny nem egyenld mindenki szamara, a neoliberalizmus val6jaban
egyes globalis vagy tarsadalmi csoportok hatalmat biztositja (Bernstein és mtsai, 2015;
Harvey, 2007). A neoliberalizmussal szembeni kritikai hangokat a nyelvtanulas-kutatas-
ban sokszor politikai-gazdasagi szohasznalat jellemzi: a nyelv és nyelvtanulas arucikké
valasa (Heller, 2010), a nyelvtanulas mint vallalkozas (De Costa €s mtsai, 2016), a nyelv-
tanul6é mint fogyasztoé (Bernstein és mtsai, 2015).

A neoliberalizmus elméletébdl kovetkezik, hogy a neoliberalis rendben az egyén
feladata és feleldssége, hogy piaci értékét maximalizalja (Bae és Park, 2020), human
tokéjét folyamatosan fejlessze (Heller, 2010) és a globalis piac versenyében részt vegyen
(Lee, 2014). Ahogy azt Bernstein és munkatarsai megallapitjak, a nyelv ennek a rendnek
»egyszerre célja és eszkdze” (2015.6.). A kapitalista globalizaciéo megkivanja a kommu-
nikacio globalizacigjat is, amelynek elengedhetetlen eszkdze a nyelv (Bae és Park, 2020;
Heller, 2010). A nyelvtanulas a j6 neoliberalis allampolgar sajatja, aki engedelmeskedik
a piac torvényeinek — bar természetesen nem minden nyelvnek van azonos piaci értéke
(Bernstein és mtsai, 2015. 11.). A neoliberalizmus alapfeltevése ugyanakkor az is, hogy
a nyelvhez (akar az angol nyelvhez) valo hozzaférés mindenki szamara egyenld (Lee,
2014), és igy mindenki szamara egyenlden teszi lehetévé a tarsadalmi mobilitast és
a gazdasagi versenyben vald részvételt, vagyis az, hogy valaki mennyire tanul (meg)
nyelveket, alapvetden csakis az egyén, az allampolgar feleldssége (Bernstein és mtsai,
2015). Ebbdl az kovetkezik, hogy aki jobban tud nyelveket, az jobb képességekkel és
attitiiddel rendelkezd allampolgar, aki csakis sajat érdemeinek koszonhetéen keriil el6-
nyos helyzetbe.

sy

orszagokban (Kina, Dél-Korea), az angol nyelv kapcsan végzett kutatasokkal tAmasztjak
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ala (De Costa ¢és mtsai, 2016). A kutatok szerint a neoliberalis gazdasagban a kdzéposz-
taly sajat statuszat bizonytalannak érzi (Bae és Park, 2020), és az olykor kimondott,
olykor kimondatlan gazdaséagi-politikai nyomas hatasara a sztilék hatalmas, akar a
valddi lehetdségeiket meghalado anyagi €és nem anyagi aldozatokat vallalnak azért, hogy
gyerekeik — akar anyanyelvi kdozegben ¢és szinten — angolul tanuljanak (Park, 2015).
Ugy vélik, az angol nyelv tanulasaba valé befektetés garantélja gyerekeik tanulasi és
karrier-lehetdségeit a bizonytalan jovobeli piacon (Bae és Park, 2020). Mindezzel nem-
csak azt bizonyitjak, hogy 6k maguk a neoliberalizmus humantéke-maximalizalasi és
onfejlesztési elvarasanak megfelel6 jo allampolgarok, akik értik a piaci elvarasokat, és
annak megfelelden cselekszenek, hanem gyermekeiket is azza teszik. Az angol nyelven
keresztil kivanjak gyerekeiknek sajat osztalystatuszukat tovabbadni, biztositani, mi
tobb, a gyermekeik nyelvtanulasaba valdé minél nagyobb befektetés bizonyitja maguk
¢és a kozosség szamara, hogy ,,jo sziilok” (Lee, 2014. 43.). Ez a befektetés ugyanakkor
nemcsak a jovordl szol: egyben sajat jelenlegi gazdasagi statuszuk kirakata, a feltorekvo
fels6-kozéposztalybeli elithez vald tartozas kotelezo eleme is. A nyelvtanulasba torténd
befektetés nagysaga és milyensége, illetve az ebbdl eredd nyelvtudds mindsége (példaul
hogy gyermekiik kiejtése amerikai vagy szingapuri-e) jelzi és biztositja gazdasagi és
tarsadalmi statuszukat s presztizsiiket a nem angol anyanyelvii, sajat kozosségen beliil.

Cikkiinkben réviden bemutattuk az idegennyelv-tanulast annak tarsadalmi ossze-
fiiggéseiben vizsgalod kutatasi ,,fordulatat”, a tarsadalmi kontextus eldtérbe keriilését és
a szildi motivumok két lehetséges értelmezési keretét. Bar a nyelvtanulas €s a sziil6i
motivumok kapcsolatanak és a sziil6i hatas Osszetevdinek kutatasaban még szamtalan
feltaratlan lehetdség van, a bourdieu-i téke- és habituselmélet mellett (ij megkdzelitések
mekiikre, illetve a nyelvtanulds mint a sziilék befektetése gyermekiik jovdjébe annak
érdekében, hogy sajat statuszukat tovabbadhassak, vagy azt erdsitsék.

Az idegennyelv-tanulas lehetdsége és eredményessége szinte minden orszagban —
Magyarorszagon is — erds Osszefliggést mutat tarsadalmi tényezdékkel, mint példaul a
szociobkondmiai statusszal, a csaladi hattérrel, igy a sziil6k gyermekeik nyelvtanulasaval
kapcsolatos motivumainak, gyermekeik nyelvtanulasara gyakorolt hatasdsszetevoinek
feltarasa 0j és lényeges szempontokat hoz és hozhat a nyelvtanulas-kutatasban, illetve
fontos kiindulopontként szolgalhat a nyelvpedagogia, az oktataspolitika és az oktatasszo-
ciologia szamara is. Kiillondsen fontos ez a kérdés azért, mert a globalizal6do vilagban az
idegennyelv-tudas fontos szerepet jatszik az oktatasi és munkaerdpiaci lehetdségekben,
igy fél6, hogy a csaladi hattérbdl eredd egyenlétlenségek a nyelvtudas vagy annak hianya
révén Ujratermelddnek, vagy akar erésodnek. Mivel mind a nemzetkozi, mind a magyar
kutatasok jorészt specidlis nyelvtanulasi helyzetben 1évé tanuldk relative magasabb
statuszu sziileit vizsgaltak, érdemes lenne a kutatasok célcsoportjait tarsadalmilag kitagi-
tani, és a nyelvtanulds korai vagy intenziv formdiban nem részt vevd tanulok sziileinek
nyelvtanuldssal kapcsolatos motivumait €s lehetdségeit is kutatni ahhoz, hogy a nyelv-
tanulok nagyobb csoportjaira érvényes nyelvpedagogiai és nyelvpolitikai ajanlasokat
lehessen megfogalmazni.

Vajnai Viktoria — Szabé Lilla — Gulya Nikoletta
ELTE PPK Neveléstudomanyi Doktori Iskola
Koszonetnyilvanitas

A kutatas az ELTE Pedagogiai €s Pszicholdgiai Kar tdmogatasaval, a 2021. évi ,,Doktori
Projektek” konzorcialis kutatas-tdmogatasi palyazat altal valosult meg.
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Absztrakt

Az idegennyelv-tanulas €s -tudas jelentdsége a globalizalt 21. szdzadban kiilondsképp elétérbe keriilt, és az
elmult évtizedekben az idegennyelv-tanulas kutatasaban 0j iranyok jelentek meg. Ezek koziil cikkiink az ide-
gennyelv-tanulas kutatdsanak ugynevezett ,,tarsadalmi fordulatat” ismerteti, amelynek képvisel6i az idegeny-
nyelv-tanulds kognitiv és egyéni megkozelitése mellett a tanulas tarsadalmi osszefiiggéseinek és kdrnyezetének
fontossagat ¢és elemeit vizsgaljak. Mind a nemzetkozi, mind a magyar kutatasok Osszefiiggést mutattak ki a
nyelvtanulashoz vald hozzaférés és a szociodkondmiai statusz, illetve az idegennyelv-tanulas eredményessége
és a szociodkonomiai statusz kozott. A nyelvtanulas lehetdségének és sikerességének egyik fontos tényezdje a
tanuld csaladi hattere, ezen beliil a sziil6k gyermekiik nyelvtanulasaval kapcsolatos motivumai. A sziiléi kuta-
tasok tekintetében kevés empirikus vizsgalat all rendelkezésiinkre a nyelvtanulds-kutatasban, azok pedig kiilon-
bozéképpen kozelitik meg a kérdést, nincs egységes fogalomhasznalat, definici6. Ennek ellenére a bourdieu-i
téke- és habituselmélet mellett 0j elméleti megkdzelitések is kibontakoztak, amelyekbdl cikkiinkben kettot
mint a sziilok befektetése gyermekiik jovojébe annak érdekében, hogy sajat statuszukat tovabbadhassak, vagy
azt erdsitsék.
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