szemie

Irodalomtanitas — elvarasok,
szerepek, modellek,
megkozelitésmodok:

Pedagogusnézetek vizsgalata

fogalomtérképpel

Az irodalomtanitds hosszii torténeti miiltra tekint vissza, ercs
kulturdlis hagyomdnnyal rendelkezik, amelyet a tarsadalmi
elvdrdsok és a kiilso szabdlyozo dokumentumok mdig megoriznek.
Ugyanakkor jelen vannak bizonyos hangsiilyeltoloddsok, olyan
Jellegzetességek, amelyeknek a segitségével az irodalomtanilds
paradigmdi leirhatovd vdalnak. Az irodalomtandrok
szocializdciojuk révén egyrészt megtapaszialldak e paradigma
valamelyiket, mdsrészt a tarsadalmi igényekrol és a Nemzeti
alaptanterv, kerettanterv elvdrdsairol is értestilnek. Az elvdrdsok
komplex rendszere és a birtokolt irodalomtanitdsi modell
megmultatkozik a nézetrendszertikben.

Bevezetés

a tanodra szintjén meghatarozzak a tanitas sajatossagait: a preferalt tanitasi meto-

dikat, tanulasszervezési modokat, a miielemzés stratégiait, tanar- és tanuldsze-
repeket. Azt, hogy az irodalomtanar mit tekint az irodalomtanitas céljanak, illetve ezen
célkitlizéseket milyen eszkdzok segitségével éri el. A vilagban bekdszond viszonylag
gyors technologiai, informacidaramlasi valtozasok, az egyénnel szemben tdmasztott 1j
tarsadalmi és gazdasagi igények elvarjak, hogy az oktatas rendszerében is megtorténjék
az alkalmazkodas. Ezen modosuldsok szorgalmazzak példaul az ujabb tanitasi struktirak
létrejottét, a hagyomanyos tanuld- és tanarszerepek felbomlasat, az irodalomtanités 1j,
lehetséges célkitlizéseit, melyek potencidlisan eredményesebben latjak el az 0 gazda-
sagi, tarsadalmi sziikségleteket. A valtozasokra torténd reflektalas, illetve a reflektalasi
hajlandodsag erds 0sszefiiggéseket mutat a pedagogiai nézetrendszerrel. A nézet rdgziti az
innovacidok megismerése ¢és kiprobalasa iranti hajlanddsagot. Ezen tilmenden az iroda-
lomtanar nézetrendszere befolyasold tényezdként hat a tanuld irodalomhoz és olvasashoz
kapcsolddo viszonyulasaira. Elsddleges célomnak tekintem megvizsgalni, hogy az egyes
nézetrendszerek milyen jellegi attitidoket mozgositanak a tanulok oldalarol. Ki lehet-e
példaul azt jelenteni, hogy az a pedagdgus, aki tanitasi modjaban Gjito, élményszertiségre
alapozo tanérakat hoz létre, nagyobb valoszintiséggel alakit ki pozitiv attitiidoket a tanu-
l6kban az irodalom és az olvasas irant?

ﬁ pedagodgus-nézetrendszer olyan szubjektiv elemeket tartalmaz, amelyek a tanar és
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Az elméleti triangulacio megvalosulasanak érdekében viszonylag hosszabb teoretikus
részben Osszegzem azokat a tényezdket, amelyek megalapozzak a nézetek merevségét,
illetve azokat, amelyek a nézetek megujulasat szorgalmazzak. A masodik szakaszban
tiz irodalomtanar bevonasaval vizsgdlom, hogy a tanitassal kapcsolatos elképzeléseik,
madszereik milyen jellegliek, mit tekintenek az irodalomtanitas céljanak, milyen attitii-
doket csatolnak a tanitashoz. Ismertetem a mintavételi eljaras helyét, modjat, eszkozeit
¢és eredményeit. Egyik f6 célom a nézetekkel kapcsolatos kategorizacios lehetdség meg-
ragadasa, ezért a nézeteket irodalomtanitasi modellekbe, illetve megkdzelitésmdodokba
sorolom. A modellek és megkdzelitésmodok egyuttal leirjak az irodalomtanitas lehet-
séges szakaszait is (pl. ismeretatadod, értékteremtd; muelemzo; jaték- és élményalapu).
A kategorizacid segitségével a jellegzetességeket rendszerbe foglalom, és igyekszem
olyan tendencidkat, csomopontokat kitapintani, melyek szignifikansan jelen vannak a
vizsgalt irodalomtanarok nézeteiben.

Tarsadalmi igények, valtozasok és a nézetrendszerek viszonya

Az oktataspolitikai reformok bevezetése utan, a *90-es években és a 2000-es évek elején
sorra jelentek meg azok a szakirodalmak, kutatasi eredmények, amelyek rairanyitottak
a figyelmet a rendszervaltas kovetkeztében megvaldsuld, oktatasi teriileten is 1étrejovo
potencialis megujulasi folyamatra, a pedagdgiai gyakorlatban rejlé innovaciods lehetdsé-
gekre (Karlovitz, 1992; Ftizfa 2003; luga-Gombos, 2005; Arat6, 1995, 1996). Az 1980-as
évek végén elkezdddtek a Nemzeti alaptanterv megirasanak eldkésziiletei. A torvényt,
amely nem tantargyakat, hanem miiveltségi teriileteket jelolt meg, végiil 1995-ben adtak
kozre. A tantargyak rendszerét az 1999-es Kerettanterv szabalyozta, amely évfolyamokra
osztotta a tanitds menetét, az draszamokat, a szerzéket és a miiveket (Sipos, 2006).
Az 1995-ben publikalt Nemzeti alaptantervben a tananyag fogalmaba beletartoztak a
képességfejlesztd kreativ gyakorlatok, a szovegek kiegészitésével kapcsolatos irasos
feladatok, atirasok, szovegszerkesztések, a szovegértd olvasas folyamatos fejlesztése,
a mindennapos kommunikaciés helyzetekben vald eligazodas tanitasa (Sipos, 2006).
A rendszervaltast kovetden az egyik fo cél volt az irodalomtanitas valtozasainak eldse-
gitése, az irodalom tantargy szerepének, céljainak, tanitasi metodikajanak, illetve tan-
anyagelrendezésének a modositasa. Bar a témaval foglalkozé szakemberek siirgették és
remélték az effajta valtozasokat, az irodalomtanitas gyakorlatdban az elébb felsoroltak
sokkal lassabban csapodtak és csapodnak le.

A valtozasok egy része kiilsé szabalyozo dokumentumokhoz kétddik (kronologikus
tananyagelrendezés, kotelezd olvasmanyok listaja, torzsanyag stb.), amikhez a tanarnak
alkalmazkodnia kell. Az o6ran ezeknek a tartalmaknak meg kell jelenniiik, igy az iroda-
lomtanitas jellege eleve szabalyozott (vo. Herédi, 2021). A tanitas viszont nemcsak kiilsé
tényezok altal formalt, hanem a pedagdgus nézetrendszerétdl is fligg. A megujulasi folya-
matot ugyanis erésen befolyasolja a tanar személyisége, tanitassal kapcsolatos attitlidje,
az, hogy nézetrendszere milyen Osszefiiggéseket mutat az innovacio iranti hajlandosagra,
milyen a viszonya a klasszikus ¢és a kortars olvasmanyokhoz, mit tekint az irodalomtani-
tas céljanak. Mivel a nézetek feltarasaval sok minden megéallapithatd az irodalomtanitas
jelenlegi helyzetérdl, a pedagogus-nézetrendszer az egyik leggyakrabban vizsgalt teriilet
lett. A kutatasi teriilet elemzésével atlathatobba valnak a dontések mogott meghuzodod
okok, motivaciok, viszonyulasok.

A nézetrendszer meghatarozasaval kapcsolatos tudomanyos allaspontok publikala-
sanak a kezdete az 1980-as, 1990-es évekre tehetd (Richardson, 1996; Pajares, 1992).
A definialasi torekvések egyik lehetséges modja a pszichologiai és filozdfiai megkdze-
lités. A pszicholdgiai perspektiva szerint a tudast és a nézetrendszert nem lehet élesen
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elkiiloniteni egymastol. A nézetrendszer emiatt 1ényegében szubjektiv tudasként értelme-
zend6: olyan elméletek, feltételezések és meggydzodések dsszessége, melyeket az egyén
igaznak vél, anélkiil, hogy az igazsagértékérdl kiilsd megerdsitést kapott volna. Emiatt
taldlo az angol belief (hit, meggy6zd8dés) kifejezés, ami jol tiikrdzi a nézetek szubjektiv
meggy6zOdésen alapulo, kiilsé megerdsitést nem igényld voltat. A filozofiai megkdzeli-
tés szerint a tudast és a nézetet kiilon kell kezelni. A tudas esetében a tarsadalom ,,rabo-
lintasa” kell ahhoz, hogy igazsagértéke elfogadott legyen. A nézet ezzel szemben szub-
jektiv jelleget Olt, egyediil az egyén belatasan mulik az igazsagértéke (Richardson, 2003).

Osszefoglalva, a nézetrendszer tapasztalatbol szdrmazo, nehezen megvaltoztathatd
sziir6ként funkciondl. Kulcsfontossdgu szerepe van a pedagdgusi palydn bekdvetkezd
dontési helyzetekben, nagyban meghatarozza az attitiidot a tanitasi folyamattal kapcso-
latban (Falus, 2001, 2002; Bardossy ¢s Dudas, 2011). Befolyassal bir arra, hogy a peda-
gogus milyen modszereket preferdl a tanitas soran, milyen a viszonya a hagyomanyhoz
¢és az Ujitashoz, milyen tandr- és tanuldszerepet tdmogat tanorain, egyszoval meghata-
rozza az oktatas jellegét a gyakorlat szintjén. Ha a pedagdgus-nézetrendszer komplexi-
tasarol sikeriilne képet kapnunk, vagyis egy-egy tantargyat tanitd pedagodguskozosség
nézeteit feltarnank, agy arrol is értesiilnénk, hogy milyen (példaul) az irodalomtanitas ma
Magyarorszagon, milyen okok, valaszok allnak a jellegzetességei mogott egyéni szinten,
¢és ez az egyéni szint hogyan €épiil be az oktatasi kép egészébe. Bardossy és Dudas (2011)
0t kategoriat kiilonit el a pedagogusnézetek megjelenési teriileteit illetéen: (1) tanulokkal
¢és tanulassal, (2) tanitassal, (3) tantarggyal, (4) tanitas tanulasaval, (5) 6nmagukkal és a
tanari szereppel kapcsolatos nézetalkotasi rendszerek.

,»A pedagdgusoknak az Gjitashoz valo viszonya egyrészt a szakma inherens természete,
a tanari tevékenység belso logikaja mentén foghaté meg. Ezek szerint a pedagogiai munka
a kognitiv tudastartalmak, képességek ¢€s szocialis szerepek folyamatos tanulasaval és
szelektiv atadasaval megy végbe.” (Reisz, 2000. 5.) Masrészt a pedagogusi hivatas torté-
netileg is kotott, fejlodési ivét meghatdrozza a mindenkori tarsadalmi, gazdasagi elvaras is
(Reisz, 2000). Ez az elvarashorizont nem tud éles és gyors paradigmavaltast produkalni,
ugyanis a valtozasra valo reflektalas, majd a reflektalasi folyamatnak az oktatasban torténd
részleges vagy teljes megjelenése rendszerint hosszabb intervallumot 6lel fel. A globaliza-
ci6 eredményeképpen 1étrejovo tudas- és informacidaramlas, a vilag felgyorsulasa, tech-
nolégiai megujuldsa a tarsadalomban joval korabban megmutatkozik. Idealis helyzetben
az oktatasi rendszer ezekre a valtozasokra gyorsan reagalna, azonban ez az elvards nem
teljesithetd a pedagdgiai gyakorlat torténeti jellege miatt, ahol a pedagodgiai tradicié nagy
szerepet kap. Masrészt nehéz konszenzusra jutni, hogy valdjaban mi is az irodalomtanitas
funkcidja a 21. szazadban. Néhanyan gy vélik, hogy a legfontosabb az irodalomban is
létrejovo torténeti és kulturalis egység atadasa, masok szerint a kompetenciafejlesztés,
megint masok azt mondjak, az irodalomtanitas legfébb célja a tanulokra vald hatas iro-
dalmi mtveken vagy élményen alapuld tanulasszervezési modokon keresztiil.

A vilagban 1étrejovo valtozasokkal nem vette fel eddig a versenyt a hazai irodalomokta-
tas. Modszertanaban, elveiben részleges innovaciok torténtek, azonban még mindig erésen
ragaszkodik sajat hagyomanyahoz. A vilag és az iskola kozott szakadékot képez e késleke-
dés. Nem elhanyagolhatok azonban az iskolanak mint szervezetnek a célkitiizései és néze-
tei a tanulasi-tanitasi folyamatrol. Ha példaul egy pedagdgus 1j modszertani elemeket visz
be a tandraira, azonban a tandri kar tobbi tagja hagyomanyos tanitasi elvek mentén halad,
a megujulasi folyamat problémassa valhat mind a tanar, mind a tanuldk perspektivajabol.
Mindenféle tanitasi folyamatnak megvannak ugyanis a jellegzetességei: az adott tanulas-
szervezési mod soran a tanuld és tanar, tanuld és tanuld milyen mindségli és mennyiségi
interakciot létesitenek egymassal, ezek milyen gyakorisaggal fordulnak el, milyen sze-
reppel rendelkezik a két fél az oktatasi folyamatban, €s hogy altalaban milyen feladatokat
oszt ki a pedagogus, mindekdzben pedig milyen tanulasszervezési modokat hasznal.
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Hagyomanyos frontalis tanulasszervezés esetén példaul az interakciok szama jellemzden
elenyész0, foleg 11j tananyag bevezetésekor, amikor az orat a tanari eléadds, magyarazat
dominalja. A pedagdgus altalaban kérdésekkel szeretne meggy6z6dni az eldzetes tudas,
valamint tudaskeret mindségérdl, vagy arrél, hogy a tanulok egyaltalan odafigyelnek-e.
A parbeszéd Iétrejottekor a tanar mellett egyetlenegy masik fél, a valaszold aktivizalodik,
az osztaly tobbi része passzivan van jelen. Ez azt is jelenti, hogy a figyelem- és tudaselle-
ndrzés nem tud minden tanuléra kiterjedni, vagyis a tanar nem kap atfogo képet a csoport
egészérol. Tegyiik fel, hogy az osztaly éppen Franz Kafka Az datvaltozds cimii miivét veszi.
A mu rengeteg lehetdséget rejt magaban viszonyrendszere, torténete, abszurditasa altal.
A magyartanar ezért eldonti, arra fog tdrekedni, hogy minél nagyobb mértékben bevonja
a tanulokat a feldolgozasi folyamatba. Ennek érdekében dramajatékokat, kreativ irasos
gyakorlatokat alkalmaz tanérajan (példaul cimmeditacid, szerephald, szoborcsoport, torté-
netiras, forrd szék). A masik tanar ezzel szemben, bar ismeri ezeket a modszereket, még-
sem meri 6ket kiprobalni, mert fél attol, hogy nem tudja kezelni a tanulok megndvekedett
aktivitasszintjét, til nagy zajjal fog jarni a folyamat, esetleg az osztaly nem fogja élvezni a
dramajatékokat, ezért inkabb a hagyomanyos, jol megszokott tanitdsi mod mellett marad.
A tanérat a tanari el6adas és a parbeszédalapti miifeldolgozas uralja. Jol lathatok a két meg-
valositas kozotti kiilonbségek tanar- és tanuloszerepek, modszertani sokszintiség, interak-
ciok tekintetében. Az elsé a tanulok bevonasara torekszik, jellege élményszer(, a tanar
iranyitdszerepe hattérbe szorul, facilitatora az 6ranak, az 6ra kdzéppontjaban a befogadd
all. A masodik tanora a szovegre helyezi a hangsulyt, célja a szovegben vald elmélyiilés,
a szovegvilag jelentésrétegeinek a feltdrasa parbeszédes formaban a tandr irdnyitasaval.

Mindenféle tanulasszervezési mod tanar- és tanuldszerepeket foglal magaba, melyek
normativ jelleget dltenek. A normativitds megjelenhet mint deklaralt szabalyrendszer,
mely eldirja a megfeleld szerepben valdo megfeleld viselkedést, ugyanakkor szubjektiv
elvarasrendszer is lehet, amelyben az egyén, illetve kdrnyezete implicit médon megfo-
galmazza, szamara mit is jelent egy adott szerep, mit var el attol és az azt betdltd sze-
mélytél (Gordon Gyéri, 2006b).

Ezekhez a jellegzetességekhez — ha az adott tanitasi mddszer huzamosabb ideig
hasznalt — a tanul6 és a tanar egyszerre alkalmazkodnak, igy az mindkét fél szamara
szokasrendszert jelent. A modszer maga begyakorlotta valik: az osztaly tisztaban lesz
azzal, hogy milyen szerepet kell magara dltenie a tandran, hogy potencialisan milyen
feladatokat kap, illetve a pedagdgus is megtanulja kezelni az osztalyteremben fellépd
mechanizmusokat, viselkedéseket. Kialakult és valamilyen szempont szerint miik6dé
modszertani eszkoztarral rendelkezik, mindkét fél komfortosan mozog a megszokott
szituacioban.! Eppen emiatt, ha az oktatd innovacidt alkalmaz, és eltér a megszokott
gyakorlattol, sajat maga és a tanuld szamara egyarant kihivast jelenthet az 0j oktatasi
szituacio. Az atallasi idé hosszusaga miatt fennall annak az esélye, hogy a pedagogu-
sok visszatérnek a megszokotthoz, ugyanis ez id6 alatt tobb negativ tapasztalat érheti
Oket. A tanuldk nem eléggé motivaltak, vagy félénkek a drdmapedagogiabol vett tanorai
szituacios gyakorlatokhoz, nem szeretnek szerepelni, a csoportmechanizmusokat a peda-
gbégus nem tudja megfeleld mederben tartani, az Gj modszertani eszkoztar kidolgozasa
id6- és energiaigényes stb.

' A 2021-ben megvaldsitott mintavételi eljaras soran kérdéiv segitségével mértiik fel az olvasassal és az iroda-
lomoéraval kapcsolatos attitidoket. Az egyik kérdésiinkkel azt tartuk fel, hogy a tanuldok mit élveznek legjob-
ban irodalomoéran. Az alabbi valaszlehetdségek koziil tobbet is bejelolhettek: életrajz, palyakép, mielemzés,
kulturalis ismeretek, irasos feladatok (kreativ irasos gyakorlatok), ha miielemzési technikakat sajatithatok
el, ha szerepelhetek (dramajaték), tartalmas beszélgetések, miivek olvasasa, egyéb. A tanulok tilnyomod
hanyada a tartalmas beszélgetést, életrajzot, palyaképet, kulturalis ismereteket jelolte be valaszként, feltehe-
téen amiatt, mert leginkabb ezekkel talalkoznak irodalomoéran, e valaszok tartoznak a tandrai szokasrendszer
kategoriaja ala. A kérddiv eredményeit még nem tettiik publikussa.
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Az irodalomtanitias modelljei,
megkozelitésmodjai

A tandrszerep elvarasai, tanuldasszervezés,
behaviroista, konstruktivista és
szocio-konstruktivista megkozelités

A tanar- és tanuldszerepek esetén az elva-
rasrendszer és a normaképzési tendencia jol
kitapinthato, ugyanakkor az is vilagosan lat-
hat6, hogy e tendenciak a tanitas aktualis
helyzetétdl, modosulasaitol nem fiiggetlenit-
hetdk, vagyis a tanitas jellege és szerepval-
lalasa hatast gyakorol az elvarasokra. Ezért
nem beszélhetiink allandosult, szilard funk-
ciordl sem a tantargyak, sem a tanuldk és
tanarok esetén, mivel azok folyamatosan ki
vannak téve a vilag valtozasainak. A magyar-
tanarszerepek esetében példaul kétféle szere-
pelvarassal talalkozunk, amelyek leginkdbb
a tarsadalom elvarasrendszerében konstitu-
alodnak. A hagyomanyosabb akadémikus
és human értékeket fontosnak tartd sziilék,
csoportok az irodalomtanarok kultGramentd
szerepét hangstlyozzak, vagyis a felhalmo-
zbdott kulturalis értékek, tudashalmazok ato-
rokitését. Ez az elvarasrendszer felerésodik
példaul kulturalisan er6sen meghatarozo,
torténelmi eseményhez mélyen kapcsolodo
szerzoknél (Petdfi Sandor életmiive).

A masik elvaraskészlet viszont a moder-
nizacidval szamol, vagyis azt kivanja meg,
hogy a tanuldkat az életre, Uj tdrsadalmi for-
makra és igényekre készitsék fel (Gordon
Gy6ri, 2006b). Azonfeliil, hogy jelen vannak
a tarsadalom standardjai, amelybe a peda-
gbgus szocializacidja révén beilleszkedik
(integralt tagja a tarsadalomnak, amiben fel-

Az oktatds sikerességének egyik
kulcsmozzanata a bevezeto-
ben tdargyalt alkalmazkodcisi

készség. Az alkalmazkodcds
elobb-utobb megmutatkozik az
oktatds teriiletén, amikor lénye-
gében tanitdasbeli paradigma-
vdltdsrol beszeéliink. Az dtalaku-
lasi folyamat jellegzetességeket
rajzol az irodalomtanitds fejlo-
deseben, amikre modellekként
vagy megkozelitésmodokként
szoktak hivatkozni szakirodal-
makban, de tanitdsbéli model-
lekrol beszeéltink akkor is, mikor
egy-egy orszdg tanitdsi céljait,
iskolaszerkezeteét, tantdargyon
beliili legfobb fejlesztési teriile-
teit, tananyag-elrendezési mod-

Jait, a tandr- és tanuloszerepe-
ket, irodalmi kanonhoz valo

viszonyuldsait, a kételez6 olvas-
mdnyok listdjdt és azon beltil

a vildgirodalom, illetve a nem-
zeti irodalom megoszidsdanak
ardnydt vizsgdljak dsszehason-

1116 jelleggel (v6. Gordon Gyori,

2006a).

nétt), amiknek a tanar meg is felel, de ez ugyanakkor jelentds fesziiltségeket kelthet
benne, mivel fennall annak az esélye, hogy a kiils6 igényeket nehezen tudja Ossze-
egyeztetni a sajat, belsé igényeivel (Gordon Gyéri, 2006b). Azzal, hogy szerinte mi az
irodalomtanitas funkcigja, milyen miiveket olvastatna szivesen a tanulokkal, és ehhez
legszivesebben milyen modszereket €s idokeretet alkalmazna.

Az oktatas sikerességének egyik kulcsmozzanata a bevezetdben targyalt alkalmazko-
dasi készség. Az alkalmazkodas eldbb-utobb megmutatkozik az oktatas teriiletén, amikor
Iényegében tanitasbéli paradigmavaltasrol beszéliink. Az atalakulasi folyamat jellegze-
tességeket rajzol az irodalomtanitas fejlddésében, amikre modellekként vagy megkdze-
litésmodokként szoktak hivatkozni szakirodalmakban, de tanitasbéli modellekrél beszé-
liink akkor is, mikor egy-egy orszag tanitasi céljait, iskolaszerkezetét, tantargyon beliili
legfobb fejlesztési teriileteit, tananyag-elrendezési maddjait, a tanar- és tanuloszerepeket,
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irodalmi kanonhoz valé viszonyulasait, a kotelezé olvasmanyok listajat és azon beliil
a vilagirodalom, illetve a nemzeti irodalom megoszlasanak aranyat vizsgaljak &ssze-
hasonlit6 jelleggel (v6. Gordon Gydri, 2006a). Egyes orszagok készségkozpontiak, az
amerikai irodalomtanitasi modell példaul a kommunikacios készség fejlesztésére erdsen
koncentral?, mas orszagok viszont inkabb a lexikalis egységekre és az ismeretataddsra
fokuszalnak (orosz irodalomtanitasi modell), mig a francia irodalomtanitas egyik legmar-
kansabban jelenlévo célkitiizése a szoveg elemzéséhez kapcsolddod miielemzési stratégiak
bemutatasa. A hangstlyeltolodasok nemcsak a célkitiizések rendszerében mutatkoznak
meg, hanem ezzel egybefiiggden a kanonhoz valé viszonyulas is modosuldsokat mutat.

A kénonhoz val6 viszonyulast Gordon Gydri tanulméanyéban (2003) hagyomanyos
(behaviorista) és nem hagyomanyos (konstruktivista, szocio-konstruktivista) megkdozeli-
tésmodokra osztja, a megkozelitésmodokat irodalmi kdnonba beletartoz6 és nem beletar-
toz6 miivekhez illeszti. E szerint a hagyomanyos megkdzelitésmod mindkét kategoriaba
tartoz6 miivek esetén az allandosagra hivja fel a figyelmet. Az esztétikai érték a szoveg
immanens jellemzdje, a 1ényeg 6rok és valtozatlan, és ugyanez a valtozatlansag megjele-
nik kanonon kiviili miivek esetén is, csak azok mas kontdsbe bujtatjak az allandosult, az
irodalom vilagaban ismétlédé motivumokat és emberi értékeket. Ezzel szemben a nem
hagyomanyos megkdzelités hangsulyozza az 10j irodalompedagdgiai modszerek alkal-
mazasanak sziikségszeriiségét, ugyanis az esztétikai értek felmutatasa és a befogadora,
tanulora valo hatas akkor tud igazan megnyilvanulni az irodalomoéran, ha az értékeket
feltarhatova és lathatova tessziik a tanuld szamara, ekozben pedig — az irodalmi élmény-
szerzésen keresztiil — hatdst gyakorlunk ra. A kdnonon kiviil esd kategoria hasonlo allas-
pontot képvisel, szem el6tt tartva a fogyasztoi, multikulturalis tarsadalom kihivasait, és
a kihivasokhoz sziikséges alkalmazkodast.

A behaviorista, a konstruktivista és a szocio-konstruktivista megkozelitések ugyanakkor
nemcsak a kdnonhoz valé viszonyulds kdrvonalazasat teszik lehetévé, hanem tanar- és
tanuldszerepeket, a tanulds-tanitas természetét is magukban foglaljak. A tudas jellege a
behaviorista szemlélet szerint tanar altal birtokolt, aki a birtoklas miatt kitlintetett szerepet
kap (v6. Gordon Gyori, 2006b). A tanar és a tanuld kozott 1étrejovo hierarchikus viszony
egyértelmiien kirajzolodik e felfogas esetében. A tanar — a tanuldkkal szemben — eleve
birtokaban van annak a kulturalis tudashalmaznak, amit at kell adnia, és mivel egyéb csa-
tornakat nem aktivizal a pedagdgus, a tandra ideje alatt a tudas egyetlen birtoklojaként és
médiumaként aposztrofalodik és értékelddik fel. Ezt a fajta szerepfelértékelodést fokozzak
az olyan tanulasszervezési modok, ahol a tanar dominalja a tanitasi szituaciot, és egyuttal
tamogatjak is a hagyomanyosnak tekintett osztalytermi tanulasi kornyezetek, ahol a tanar a
teremberendezés miatt szintén kitlintetett pozicioban tiinik fel. Azonban nemcsak a tudas-
birtoklo €s tudasatado tanar szerepére hivja fel a hagyomanyosan berendezett osztalyterem
a figyelmet, hanem az interakciok iranyara is, amely a tudasatadas révén egyiranyu (tanari
magyarazat, eléadas), esetenként parbeszéd jellegli, am a parhuzamos interakciokat kevéssé
tdmogatd berendezkedési mod. Ez a tanitdsi mdd és tanarszerep nagyobb eséllyel jelenik
meg olyankor, amikor a tanar 0j tananyagot vezet be, példaul egyes eurdpai irodalmi kor-
stilusok jellemzdinek, torténelmi és eszmei hatterének attekintésekor, az irodalomtorténeti
korszakolas sajatossagainak, nehézségeinek, céljainak megismerésekor.3

Ezzel szemben a reformpedagogia altal el6térbe keriilt konstruktivista és szocio-konst-
ruktivista megkozelités a tudas felfedezésére fokuszal, amely felépitdik, konstrualddik a
tanulo, vagy az utdbbi esetében a kozosség altal. A tanarszerep ennek megfeleléen modo-
sul. A tanar nem a tudas birtokldja, hanem a tudasvaltozasi folyamat segitdje, facilitatora

2 http://www.corestandards.org/ELA-Literacy/?fbclid=IwAR2qcJd4dC8RZs90jhCUa6vKgmp 9b0c-
¢XG-mVUcsbM1GK qdWv7mOAOJPA
3 https://www.oktatas.hu/kozneveles/kerettantervek/2020_nat
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(Gordon Gy6ri, 2006b; Sass és Bodnar, 2014). Természetiiknél fogva célként kezelik
nem pusztan a tudas atadasat, hanem az 6nallo, kozosség altal felépitett, felfedezés- vagy
¢lményalapt tanulési formakon keresztiil megvaldsulé tudaskeret atalakuldsat.

Irodalomtudomany, irodalomtanitas

,»Ha az irodalomtudomany és az irodalomtanitas nem ad hatékony valaszt az adott kor-
ban, helyen jelentkez6 megértési problémakra, azaz nem vesz tudomast a frissen centra-
lissa valt élményartikulacids formakrol és varakozasokrol, akkor iiressé, inadekvatta és
érdektelenné valik.” (Bokay, 2006. 29.)

A vilagban bek6szond tendencidk lecsapodnak az oktatas bels6 vilagara. Ugyanez
figyelheté meg akkor is, mikor az irodalomtudomany iskolai, szovegkezelési technikai
megmutatkoznak az irodalomtanitas allapotaiban, vagyis meghatarozzak azt, hogy a
szerz6-mu-befogadd harmasabol melyikre helyezddik a hangsuly, mit tekintenek az
irodalomtanitas valodi céljanak, és azt, hogy mi az irodalom szerepe az életiinkben (vo.
Bokay, 2000).

Az egyik allaspont szerint az irodalomtanitasnak mindenekel6tt tudastarat kell a
gyerekek fejében 1étrehozni, amely irodalomtorténeti sikon realizalodik a tandrakon.
Az irodalmi miivek ebben az esetben kozvetitdként vannak jelen, vagyis sajat magukon
keresztiil bemutatjak a sajat kulturalis halmazukba tartozé ismereteket (keletkezési ido-
szak vagy ¢év, torténelmi események, stilusiranyzatokhoz, korszakokhoz val6 kapcsolas).
A kultarament6 szerepet jol szemlélteti az irodalomtankonyv felépitése is, mely a szerzd
életének taglalasaval kezd. Ez az irodalomtanitasi felfogas nyilvanval6an meghatarozza,
de legalabbis jutalmazza a tudasatado tanarszerepet, a frontalis, tanari magyarazaton ala-
puld tanulasszervezést, mivel az biztositja leginkabb az idében valo linearis, és megfe-
lel6 iitemben torténd eldmenetelt az ismeretrendszeren beliil. ,,A miivek megtanultatasa,
formai elemeinek vizsgalata mellett dontd jelentdségli lesz az életrajz és a korrajz, mely
egyébként a mi jelentésére is magyardzatul szolgal. A mualkotés [...] megértéséhez
torténeti hatterét, a sziiletésekor feltételezhetd tanulsagos, nagyszerii multat kell tisz-
tazni.” (Bokay, 2006. 31.) Az elsé irodalomtanitasi modell 6 célja az identitasképzés
¢s a Bildung-eszmény: a mi reprezentalja az értéktelitett multat. A reprezentalas miatt a
tanulo részesiil a tarsadalom szamara sokat jelentd tradiciobol, felhalmozott értékekbdl,
a részesedés végett 6 maga is a csoport tagja lesz. Az érettségrél a tdrsadalom a kime-
neti kovetelmények rendszerében is meggydzddik, a tanuld érettségi vizsgat tesz, ahol
a tudasardl is szamot kell adnia. A Bokay altal kifejtett elsé irodalomtanitasi modell,
a premodern irodalomtanitas jol megfeleltethetd Alan C. Purves (1991) imitativ kate-
klasszikus (elit, kanonisztikus) értékeket az irodalomban, illetve az irodalomtanitasban.
Ezek kovetése, az elddok normainak atadasa az irodalomtanitas legfontosabb kulturalis
célja.” (Gordon Gydri, 2006a. 101.) A kanon kiemelt pozicidja indokolttd valik, ha a
torténeti teljesség atadasat tlztik ki célul. A kanonban elhelyezkedé mivek tiikrozik
a kultara egy-egy kiemelt pontjat, torténelmi eseményét és iddszakat, sajat magukon
keresztiil mutatjak meg a kultarat (vo. Herédi, 2022). Ebben az esetben az irodalmi
mi eszkozzé valik, szemléltetésképp van jelen, a mult és a jelen kozott kdzvetitOként
funkcional. A hangstly a miivon at (a tanar altal) lathatova tett multon van. A torténet
linearitasat és teljességét a kronologikus tananyag-elrendezés alatamasztja és tamogatja,
a mivek eligazodasi pontokként vannak ratlizve a linearis sikra.

A masodik irodalomtanitasi felfogas a megértésre, a nyelven at 1étrejovo értelemtarra
koncentral (Bokay, 2006). ,,A 20. szazad elejétél nemcsak magara marad a mii és a befo-
gaddja, hanem egyben lehetdséget is nyer mindkettd, hogy korlatok nélkiili 0j élményér-
telmeket, élményformakat fedezzen fel.” (Bdkay, 2006. 33.) Az élményfelfedezés anyaga
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az irodalmi mi, annak formai és nyelvi vilaga. Az ilyen irodalomtanitasi modell a
szoveget centralis pozicidig fokozza, ugyanis elképzelése szerint a szoveg képes arra,
hogy élményartikulacids folyamatot valtson ki a befogadobol. Az irodalomtudomanybol
az iskola vilagaba markansan atszivargott a strukturalista elemzési mod, szévegkeze-
1ési technikak atadasa, valamint olyan orak létrehozéasa, melyeknek koézéppontjaban a
mielemzés all. A miielemzés képessége nemcsak a tanorakon jelenik meg, hanem az
érettségin kovetelmény is a miielemzd képesség megfeleld alkalmazasa. A megértés sike-
rességéhez hozzajarul a metanyelvi alap halmaza: (1) szintaktikai koddsszetevd (verstan,
formatan), (2) szemantikai koddsszetevd (szimbolizacid, metaforizacio, miivek képi
szervezddése, tobbletjelentések, jelentésvilag), (3) pragmatikai koddsszetevd (miivészeti
¢és irodalomelméleti alapok) (Bdokay, 2006).

Strukturalis elemzéskor a szoveget részelemekre bontjuk, megvizsgaljuk példaul az
akusztikai réteget. Mivel az irodalom anyaga a nyelv, a grammatikai szintli elemzés lehet a
kovetkezd 1épcsofok (kompozicids struktura, szintagmak, szofajok, igeiddk), amit kvethet
a képi vilag vizsgalata. A genetikus elemzés ezzel szemben pozitivista alapon nyugszik,
szemlélete szerint a mii okozat. F6 célja a torténelmi kontextusra és az életpalyara vald
vonatkoztatas, a mii 1étrejottét meghatarozo események (okok) felderitése (Szentesi, 2008).
Nem zarhatjuk ki azt, hogy egyes esetekben a tanarok alapvetden strukturalista elemzéseik
kozben atcstsznanak genetikus elemzésbe, ha példaul Petrarca szerelmi koltészetét tar-
gyaljak. Az életmii belekeverését az elemzési folyamatba jol érzékelteti a kilencedikes iro-
dalomtankonyv, ami a Laurahoz fiiz6d6 szerelmes versek targyaldsat igy kezdi: ,,Petrarca
1327. aprilis 6-4n, nagypénteken pillantotta meg Laurat az avignoni Santa Chiara-temp-
lomban. Nem tudunk arrdl, hogy barmiféle kapcsolat kibontakozott volna kozottiik, de
tény: Petrarca egész koltészetét meghatarozta ez a korai talalkozas.”

A megértés- és szovegkozpontu irodalomtanitasi modell rokonithatoé az analitikus
megkozelitésmoddal, melynek lényege, hogy a tanar megismerteti és elsajatittatja a
miielemzéshez tartozo technikakat, a szovegre valo rakérdezés hatékony és eredményes
moédjat (Gordon Gydri, 2006a). Az ilyen jellegli irodalomtanitast mindenféle szinten
uralja a dialogikussag. Legjobb esetben az irodalomtanar nem kész miielemzéssel all ki
az osztaly elé. Cél a kozos alkotas, értelmezések 1étrehozasa. Ez az irodalomtanitasi mod
tamogatja a parbeszéd létrejottét, melynek iranyitdja a pedagogus, aki megfeleld kérde-
z¢si technikéaval dialogust hoz 1étre az osztalytermen beliil. Masrészt azt is megtanitja a
tanuloknak, hogyan lehet a szovegben rejlé implicit jelentéseket felfedhetdvé, explicitté
tenni, hogy a parbeszéd a mii és a tanul6 kozott is megjelenjen.

A harmadik irodalomtanitasi felfogés olyan recepcids stratégiara épit, amely a poszt-
modern viszonyulast teremti meg a befogado és a szovegvilag kozott, kulcsfogalma az
onélvezet (Bokay, 2006). A harmas rendszerbdl a befogadot allitja kozéppontba, a tanitasi
ordkon nem a tanari magyarazatot, de nem is a parbeszédes formakat tamogatja, hanem
az élményszertiséget. Feltételezi, hogy a klasszikus, normaképzd irodalomtanitas idejét-
mult elképzelés, emiatt nem a multba iranyit, hanem a jelenben akar hatast gyakorolni
a tanulokra. Ez a fajta élménykozpontisag nem feltétleniil a szoveg jelentésartikulacios
folyamataban lattatja az élményt, hanem modszertanaban és kibdviilt irodalmi latoszogé-
ben (példaul popularis irodalmi regiszter beemelése a tanitasi folyamatba). Ez a tanitasi
forma tamogatja a drimapedagogia, a projektmodszer, a kreativ irdsos és a kooperativ
technikék alkalmazasat irodalomoran. Példaul Dante Isteni szinjatékénak a feldolgoza-
sat elvégezhetjiik jatékos modszerekkel: tulvilagi randevu alkalmazésa, ahol Dante és
Vergilius beszélgetést folytatnak letlint korok nagy szellemeivel (a parbeszédek megira-
sat csoportban végezhetik el a tanulok); Dante poklanak a felépitése makettkészitéssel.

4 https://www.tankonyvkatalogus.hu/site/kiadvany/OH-MIR09TA
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A kéanont nem merev egységkeént feltételezi, hanem egy olyan listaként, amibe a
tomegkultura elemei konnyen beépithetdk, igy a lektiirt és a popkultira termékeit sem
veti el. A kortars és a klasszikus irodalom egybevondsa elképzelhetd tovabba tematikus
tananyag-elrendezéssel, pl. Toth Krisztina Timar Zsofi muskatlija és Mikszath Kalman
Timar Zsofi ézvegysége: mindkét mli azonos témat dolgoz fel, a Toth Krisztina-féle
valtozat az eredeti parafrazisanak tekinthetd. A lira teriiletérdl hasonloképpen jarhatunk
el példaul Babits Mihaly A lirikus epilogja és Kovacs Andras Ferenc Pro domo cimi
versével. A posztmodern irodalomfelfogas a generativ megkdzelitésmoddal kapcsolhato
Ossze. Egyezési pont a befogadora vald Osszpontositds, a szubjektivitds és élménnyel
telitettség, a tapasztalatok és érzelmek el6hivasa (Bokay, 2006; Gordon Gyori, 2006a).

Mintavételi eljaras ismertetése, kutatasi problémak, hipotézisek

2021-ben mintavételi eljarast végeztem, a mintavétel célja az irodalomtanitassal 0ssze-
fliggd pedagdgusnézetek feltardsa volt. Kiilondsen az irodalomtanitas sordn alkalmazott
modszerekre, az irodalomtanitassal kapcsolatos attitiidre voltam kivancsi, valamint arra,
hogy a pedagdégusok mit tekintenek az irodalomtanitas céljanak.

A mintavételt Heves megye kozépiskolaiban végeztem holabdatechnikaval, tiz peda-
gogus bevonasaval.

A kutatast két nagyobb részre bontottam Az elsd fazisaban kvalitativ médszereket
alkalmaztam: strukturalatlan fogalomtérképet és félig strukturalt interjut. A szakasz
f6 célja a pedagogusnézetek feltérképezése. A masodik szakaszban viszont a tanulasi-
tanitasi folyamat masik résztvevoinek, a tanuloknak az irodalom tantarggyal és olva-
sassal kapcsolatos attitidjeit mértiik fel kvantitativ, kérdéives modszerrel. A kutatas
kovetkezo fazisa a kérddivek és a pedagogusnézetek Osszefiiggéseinek vizsgalata lesz:
a tanuloi kérdéiveket dsszevetjiik a pedagogusokkal készitett fogalomtérképekkel és
interjukkal. A Creswell-féle konvergens parhuzamos tervezés modell alapjan a kvalitativ
¢és a kvantitativ adatgy(ijtés parhuzamosan zajlott, az adatokat kiilon-kiilon fogom ele-
mezni. Cél az egymassal jol dsszehasonlithaté adathalmaz 1étrehozasa (Santha, 2015).

A Kkutatasi problémak

P1 Mit tekintenek az irodalomtanarok az irodalomtanitas céljanak?

P2 Milyen modszereket preferalnak a tanarok az irodalomtanitas soran?

P3 Az irodalomtanarok nézetrendszerében mely irodalomtanitasi megkozelitésmod,
modell dominal?

P4 A tanuldk tantargy irant tanusitott érdeklédését mennyiben hatarozza meg a pedago-
gus nézetrendszere?

P5 A tanuldk olvasassal kapcsolatos attitiidjét mennyiben hatarozza meg a pedagogus
nézetrendszere?

A Kkutatas hipotézisei
H1 Az irodalomtanarok szerint az irodalomtanitas elsédleges célja a miiveltség kialaki-
tasa.

H2 A pedagodgusok a tanarkozpontu tanulasszervezési modokat részesitik elényben iro-
dalomoran.

118




Szemle

H3 Az irodalomtanarok nézetrendszerében az imitativ-analitikus megkdzelitésmod, pre-
modern-modern modell dominal.

H4 A tevékenységkozpontl oktatas eredményességmutatdi nagyobbak a tantargy irdnti
érdeklddés felkeltésének esetében, mint az olyan oktatasi forméaknal, amelyek a
tanulo6 oldalardl passzivitast mutatnak.

H5 A tanulok érdeklédésének felkeltése nagyobb eséllyel vonja maga utdn az olvasassal
kapcsolatos pozitiv attitidot.

H5a Az a diak, akinek a tanara valtozatos modszereket hasznal, nagyobb eséllyel valik

olvasova.

H5b Az a didk, akinek a tandra valtozatos modszereket haszndl, nagyobb eséllyel olvas

szépirodalmat.

Triangulaciétipologiak, megbizhatésag

A kutatas a triangulaciotipologidk koziil az elméleti trianguléciora, a személyi triangu-
témahoz kapcsolodd hazai és kiilfoldi szakirodalmak attekintésére torekedtem, egyrészt
azért, hogy létrehozhassak egy jol megalapozott teoretikus vazat a kutatas elméleti
részéhez, masrészt az elméleti keret kivald alapot adott a kutatds-modszertani eszkozok
kivalasztasahoz és strukturaldsdhoz. A Denzin-féle klasszikus moddszertani trianguléci-
otipologidk koziil a modszerek kozotti triangulacio, Morse sémai koziil a kval + kvant
jelrendszer érvényesiil (Santha, 2015).

A megbizhatosag érdekében a dokumentumok kodolasat kétszer végeztem el (intra-
kodolas). Ugyanazon kodolasi szisztéma alapjan Gjrakodoltam a dokumentumot, majd
Osszehasonlitottam a korabbi eredményeket az ujonnan kapottakkal. (Santha, 2015)

A megbizhatosag érdekében tovabba Dafinoiu és Lungu (2003) képlete alapjan meg-
bizhatosagi mutatot (k,) szdmoltam. A megbizhatdsagi mutatd értéke 0,96 (Santha,
2012).

A fogalomtérképek kodolasa

A kutatas elsé szakaszdban arra kértem a pedagogusokat, hogy készitsenek kognitiv
térképet, melynek kdzponti fogalma az irodalomtanitas, és ehhez tarsitsanak barmilyen
asszociaciot, fogalmat, ami esziikbe jut. A fogalmakat Maxqda2022 szoftverrel elemeztem,
a tiz fogalomtérképen négylépcsds kodolasi metodikat alkalmaztam. Az elsélépcsos elja-
ras célja a kategorizacios rendszer 1étrehozésa, vagyis a premodern (imitativ), modern
(analitikus) és a posztmodern (generativ) modellekbe vald besorolas. A masodiklépcsds
eljaras soran a tanitdshoz fliz6d¢ attitidoket elemeztem. A kovetkezd szakaszban az
irodalomtanitas céljait, az utolsdéban pedig azokat a modszertani elemeket kodoltam,
melyeket a pedagdgusok kiemeltek a fogalomtérképek készitése kozben. A kodolas
induktiv logika mentén valosult meg: elére elkészitettem a kodlistat, amelybe besoroltam
a kognitiv térképek fogalmait.

Jelen tanulmanyban a fogalomtérképek Osszesitett elemzését publikdlom, azonban
ahhoz, hogy ténylegesen 0ssze tudjam vetni a tanuldi attitidoket az osztalyt tanitd peda-
gbgus nézetrendszerével, sziikséges lesz a fogalomtérképek egyenkénti elemzése ugyan-
ebben a négylépcsds eljarasban, majd, hogy még komplexebb, arnyaltabb képet kapjak,
a strukturalt interjut is be fogom épiteni az elemzési folyamatba.

A tanulmany utolso fejezetében a fogalomtérképek elemzésére fogok torekedni ugy,
hogy a tanulmany elméleti keretében kifejtett irodalomtanitasi modelleket dsszevetem
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a pedagogusnézetekkel, és megvizsgalom, hogy mely modellek érvényesiilnek leginkabb
a fogalomtérképek Osszesitésének kdvetkeztében. A tanulmany tovabbi részében a felso-
rolt kutatasi problémak koziil az elsé harommal fogok foglalkozni.

Az irodalomtanitias modelljei a fogalomtérképek alapjan
Premodern irodalomtanitasi modell, imitativ megkozelités

E kategoria ala 27 fogalmat rendeltem, ilyen példaul az irodalmi kanon, memoriter,
miiveltség, miivelddés, kultira, szerzé, életrajz, életmii, torténelem, értékrend, tudas.
A mintavételben részt vevd irodalomtanarok koziil harom fogalomtérképben markan-
sabban megjelentek az elsd irodalomtanitasi modellhez kapcsolathatd elemek, de hét
irodalomtanar emlitett legalabb két olyan fogalmat, ami ehhez a modellhez tarsithato.

A pedagédgusnézetek rendszerében még mindig erdsen jelen van az irodalomtanitas
tudasatado jellege, amely az altalanos human miiveltség kialakitasat és elsajatitasat
célként kezeli irodalomédran. E célkitlizés meg is jelenik a pedagdgusok gondolkoda-
saban, a tarsadalmi és kimeneti kdvetelményekben pedig elvarasként, igényként meriil
fel. A tarsadalom ugyanis még mindig ugy vallja, hogy az iskolaban ki kell alakitani az
altalanos miiveltségi tartalmakat, és ennek az egyik 6 terepe az irodalomora lehet. Erett-
ségin a miiveltségi tartalmakbol megszerzett tudasrdl is szamot kell adniuk a tanuléknak.
Mindkét elvaras tamogatja €s fokozza ennek az irodalomtanitasi modellnek a potencialis
térnyerését a tanorakon. Nem is beszélve arrdl, hogy az érettségi a pedagdgusok eredmé-
nyességi mutatoja is, igy azt szeretnék, ha a tanuldk jol teljesitenének példaul az irodalmi
feladatlap kitoltése kozben.

Lathatjuk, hogy a felsorolt fogalmak reflektalnak mas tantargyakra is, az irodalom
helyenként még mindig erds tantargy-koncentraciét mutat mas targyakkal szemben,
foleg a torténelemmel, amelyet valamennyi irodalomtanar perspektivaba emel, mikoz-
ben egy szerz0 életrajzat, életmiivét tanitja. Egy-két pedagogus nem sz6 szerint utalt a
tantargyi koncentraciora, volt, aki példaul azt irta a fogalomtérképbe, hogy ,,hatds mas
targyakra”.

Modern irodalomtanitasi modell, analitikus megkozelités

Az analitikus megkozelitésmodhoz 18 fogalmat rendeltem, mint példaul az elmélyiilés,
emociok, miielemzés, beszélgetés, élmeény, szoveg. Meglepve tapasztaltam, hogy az ered-
ményeket dsszesitve e kategoria ala soroltam be a legkevesebb fogalmat, holott minden
bizonnyal erésen megjelenik az irodalomtanitas ezen aspektusa a tanorakon. Voltak
azonban olyan asszocidciok, amelyek egyértelmiien a miielemzési stratégidkat atado
vagy gyakorlod o6rakhoz kapcsolddnak, mint példaul a szovegben valo elmélyiilés, vagy
konkrétan a miielemzés fogalma.

Posztmodern irodalomtanitasi modell, generativ megkozelités

33 fogalommal ez lett a legkiemelkeddbben jelenlévé modell a harmas megoszlasban.
A posztmodern-generativ megkdzelitésmod fogalmai példaul: élmeény, élményszeriiség,
ponyva, szorakoztato irodalom, onismeret, jaték.

Az élmény az egyik leggyakrabban felirt fogalom volt a kognitiv térképek ered-
ményét Osszesitve, olyan fogalmak mellett, mint az irodalom vagy a kotelez6 olvas-
manyok. Tiz fogalomtérképbol haton szerepelt, és ebbdl négy alkalommal az iroda-
lomoérai élményszerzésre vonatkozott az asszociacio, a maradék két esetnél pedig az
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olvasas kozben 1étrejové élményre gondolt
a pedagogus. A pedagbégusok az élmény,
élmeényszeriiség fogalmat osszekapcsoltak
a dramajatékokkal vagy a kooperativ tech-
nikak alkalmazasaval, vagyis val6jaban az
irodalomorai ¢lményszerzés egyik lehet-
séges eszkodzeként tekintik a konstruktiv,
szocio-konstruktiv megkozelitésmod sze-
rint is fontosnak vélt jfajta modszerek
alkalmazasat, melynek eredményeképpen
tevékenyebb jelleget 6lt a tudas- és élmény-
konstrualédasi folyamat az irodalomoran.
A modern irodalomtanitasi modell szerint
is lényeges az élményfelfedezés irodalmi
miuvel vald talalkozéskor, de ott az élmény-
szerzés elsddleges forrdsa a szoveg maga,
¢és a szovegben feltarhatéd jelentésvilagok
meglatasa, meglattatasa gyakorol hatast a
befogadora.

Az élmeény az egyik leggyak-
rabban felirt fogalom volt a
kognitiv térképek eredményét
osszesitve, olyan fogalmak mel-
lett, mint az irodalom vagy
a kotelezo olvasmdnyok. Tiz
Jogalomtérkeépbdl haton szere-
pelt, és ebbol negy alkalommal
az irodalomorai élményszer-
zésre vonatkozoll az asszocid-
cio, a maradek két esetnél pedig
az olvasds kézben létrejévo
élmenyre gondolt a pedagogus.

Code Co-occurrence Model (Code Intersection)

]

generativ

] 18

]

analitikus purvesi kategoriak

27

N\

]

imitativ

1. dbra. Az imitativ, analitikus és generativ elemek megoszldsa a fogalomtérképekben
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Tanari attitidok az irodalomtanitasban

Code Theory Model
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2.dabra. Tanari attitidok

A masodik abran lathatok az irodalomtanitas Osszefiiggésében megjelend tandri attitii-
dok. Tiz fogalomtérképbdl volt olyanra is példa, hogy a tandrok egyaltalan nem tértek ki
asszociacios folyamataikban arra, hogy a tanitassal kapcsolatban milyen viszonyuladsaik
vannak, voltak azonban olyan pedagdgusok is, akik egyértelmiien kifejezték allaspontju-
kat a tanitasrol, illetve a pedagdgusi mesterségrol.

Az egyik fogalomtérképnél példaul egyértelmiien megjelent az, hogy a pedagogus
reflektiv a sajat tanitasi gyakorlataval kapcsolatban, és tisztaban van azzal, hogy a tapasz-
talat egyszerre alakit ki egy komfortos tevékenységhalot, amelyben a tanar kellemesen
érzi magat, és egy olyan rutinszerti folyamatot, ami meggatolja a negativ, avitt médsze-
rek észrevételét, majd kicserélését.

Egyes fogalomtérképeknél olyan elemek fedezhetdk fel, amelyek pozitiv tanitasi atti-
tlidot sugallanak, mint példaul a tanari nyitottsag, kivancsisag, masutt elfogadast irtak
fel az irodalomtanarok.

Két fogalomtérképnél viszont el6fordultak olyan elemek, melyek a szakma, tanitas
nehézségeire hivjak fel a figyelmet. Ebbdl az egyik fogalomtérkép a tanulodi olvasasi atti-
tlidre is kitért, amit az iddigényes € > tiirelmetlenség kapcsolattal jelzett a pedagogus.
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Az irodalomtanitas céljai

Az adatelemzés ezen részén az irodalomtanitds céljait térképeztem fel, melynek rend-
szerét a 3. abran szemléltetem. Lathato, hogy a célokat 6t nagyobb kategdriaba tudjuk
osztani: a készségfejlesztés; az életre valo nevelés; az érzelmi intelligencia fejlesztése
¢és az érzékenyités; az Onismeret fejlesztése; tehetségfejlesztés. A legszignifikansabban
megjelend cél az érzelmi intelligencia fejlesztése és a készségfejlesztés.

Az érzelmi intelligencia, illetve az érzékenyités sordn egyrészt az irodalmi miivek
EQ-fejlesztd funkcidja keriil elétérbe a szovegvildgba torténd belehelyezkedés, atélés
altal, amikor a tanuld azonosul egy-egy szerepldvel, vagy emberi sorsokkal talalkozik
irodalmi alkotasokon keresztiil, olvasas kdzben részvétet, empatiat érez. Masrészt az
irodalomorak egyik sarkalatos pontjaként képz6dik meg a miivekrdl folytatott parbeszéd,
amelynek egyik funkcidja lehet az érzelmekrol vald beszélgetés, érzelmi asszociaciok
kivaltasa a tanulokbol, vagy a szocidlis érzékenyités, tarsadalmi problémakroél valo esz-
mecsere, gondolatvaltas.

A fogalomtérképeken tovabba tobb esetben megjelentek az olyan asszociaciotarsita-
sok, melyek az életre nevelést, az életet hangstlyozzak, két esetben a megkiizdési straté-
gia fogalmat is felirtdk a pedagogusok. E szerint az irodalom egyrészt mintaként szolgal,
az olvas6 hasonld sorsokkal, élethelyzetekkel talalkozhat, mikdzben irodalmat olvas, ez
a fajta egyezés modellalhatja a nehéz helyzetbdl vald kijutas utjat, ami ugyanakkor arra
is felhivja a figyelmet, hogy az életben fellépd problémak vagy pozitiv élmények, élet-
helyzetek sematikus, ismétlddo jelleget 6ltenek az irodalom anyagéban is, viszont éppen
az allandosag miatt tudnak az olvasmanyok megkiizdési stratégiakat kinalni.

Az életre nevelés egy masik megkozelitésben akkor valosul meg, ha a tanulok szamara
olyan tudast, kompetenciarendszert adunk at és fejlesztiink ki, amelyeknek kdszonhetden
az életben és a tarsadalomban jol tudnak funkcionalni. Ebben az esetben az irodalomta-
nitas pragmatikus jelleget vesz fel, és a gyakorlati, hétkdznapokban opcionalisan el6hiv-
hatd gyakorlati tudast jutalmazza és fejleszti.

Ehhez kapcsolhato az alabb lathato célrendszer kovetkezod fejlesztési teriilete, a kész-
ségfejlesztés. Az abrabol jol kivehetd, hogy mennyire szertedgazo képet mutat ez a terti-
let. Beletartozik a szovegértési, szovegalkotasi készség, az ezektdl nem fliggetlenithetd
szokincsfejlesztés és a logikus gondolkodas. A készségek koziil a pedagogusok leggyak-
rabban a szovegértési kompetenciat irtak fol. Ennek az egyik oka lehet a nemzetkozi és
orszagos szintli kompetenciamérések negativ eredménye, amely nagy visszhangot kapott
az utobbi években a médiaban, konferenciakon, pedagogiai forumokon.
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Code-Subcodes-Segments Model
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3. dbra. Az irodalomtanitas céljai

Az irodalomtanitas modszerei

Hierarchical Code-Subcodes Model

@\@

KOOPERATIV TECHNIKAK

cl (Cll

dramajaték szamonkeérés

i (G| (Ca|

interaktiv IKT

ELMENYSZERUSEG

megzenésitett versek,

@ :Irt . kozos alkotas
csoportmunka
taniah slbadie o (C|
Gl

érai munka jaték

vizualitas 4] modszerek

memoriter

4. abra. Az irodalomtanitds modszerei

Az elemzés utolso fazisaban a tanitasi modszereket ¢s az azokhoz kdzvetleniil kapcso-
l6d6 fogalmakat emeltem ki: egyes fogalmak nagyobb eléforduldsi ardanyban voltak
jelen (jaték, tandri eloadas, élményszeriiség, IKT), masok ritkdbban (memoriter, kézos
alkotdas, interaktiv), vagy pedig csak egyszer (vizualitas, megzenésitett versek). Az iroda-
lomtanitas metodikéja alapveten rendkiviil sokszinii, ez a sokszinliség megmutatkozik
az egymastol fiiggetleniil dolgozo pedagdgusok fogalomtérképein. Az irodalomtanitas
modelljei és megkozelitésmddjai azonban jol dsszekapcsolhaték a modszertani eljara-
sokkal, vagyis azok a tanarok, akik legalabb a modern, de leginkdbb a posztmodern
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irodalomtanitasi modell narrativajaba sorolhatok, gyakrabban hasznaltak olyan fogalma-
kat, melyek innovativak, élményalapuak.

Kovetkeztetések

A fogalomtérképekkel a pedagogusnézetek vizsgalatat részben elvégeztem, a kdvetkezd
fazisban az elemzési folyamatot a pedagogusi interjukkal egészitem ki, annak érdekében,
hogy még komplexebb képet kapjunk az adott pedagégus nézetrendszerérol.

Az elemzés Osszesitése utan lathatjuk, hogy a pedagogusok altal készitett fogalom-
térképek fogalmai az els6 €s az utolsé megkdzelitésmodot erdsitik, amelyek 1ényegében
az irodalomtanitas kezdOpontjaként és jelenlegi végpontjaként értelmezheték. A két
modell, megkdzelitésmod teljesen mashogy kozelit az oktatasi szituaciokhoz, tartalmak-
hoz és tanarszerepekhez, ezért meglepd, hogy a két ellentétes polust erésité fogalmak a
legkiemelkeddbbek a pedagdgusok gondolkodasdban. Ugyanakkor a kognitiv térképek
kirajzolnak bizonyos tendencidkat az irodalomtanitasrdl: az elemzett kategoridk kozott
altalaban 6sszefliggés mutathato ki, vagyis azok a tanarok, akik modszertanukban 4jitob-
bak, azok az irodalomtanitas kizardlagos tudasatado voltatol eltekintenek, és (példaul) az
érzelmi intelligencia fejlesztésére helyezik a hangsulyt. Az interjuk elemzésétdl és annak
fogalomtérképekkel torténd Osszevetésétdl azt varom, hogy a mar itt is jelenlévo tenden-
cidk még kitapinthatobba valnak, ezaltal segitve a tanuléi attitlidokkel vald dsszevetést.
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Absztrakt

A tanulmanyt két részre bontottuk. Az elsd (elméleti) részben Osszefoglaljuk az oktatasi atalakulas mogott
meghtzodo igényeket (globalizacio, tarsadalmi igények és elvarasok), és azt, hogy az atalakulast hogyan befo-
lyasolhatja az iskolarendszer, a hagyomany ¢és a pedagogusnézetrendszer. Felsorolunk néhany irodalomtanitasi
modellt és megkozelitést, amelyek az irodalomtanitas paradigmaiként is értelmezhetdk. A masodik (empirikus)
részben fogalomtérképeket elemziink, a térképek elemzése utan kovetkeztetéseket vonhatunk le a preferalt tani-
tasi modszerekr6l, valamint a tanarok irodalomtanitasi céljairdl, az oktatas soran bet6ltott lehetséges (tanari és
tanuloi) szerepekrol. A fogalmi térképeket Bokay Antal modelljeibe és Alan C. Purves megkozelitéseibe integ-
raltuk. Hosszatava célunk a tanuldk olvasasi szokasainak, olvasassal kapcsolatos attitiidjeinek, az irodalom
tantargy ¢és a pedagogusnézetrendszer kozotti dsszefiiggéseknek a vizsgalata. Kutatasi eszkozeink kozé tartozik
a tanuloi kérd6iv, egy félig strukturalt tanari interju és egy strukturalatlan fogalomtérkép. Ebben a tanulmany-
ban tiz irodalomtanar fogalomtérképét elemezziik, a térképek elemzéséhez Maxquda szoftvert hasznaltunk.

Kulcsszavak: irodalomtanitas, modell, pedagdgusnézet, fogalomtérkép
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