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Mit gondolnak a tanulok
és tanarok az iskolarol?
Egy iskolaiattitid-kutatas
eredmenyei

A tanulok iskoldhoz kapcsolt attitiidjeinek megismerése
kiemelt jelentdségii az iskoldahoz valo kedvezo viszonyulds
kialakuldsdanak tamogatdsa érdekében. Ez a munka az iskolai
attitiid kiilénbozo teriileteinek mélyebb megismeréséhez, azok
komplex természetének megeériéséhez szeretne hozzdjdarulni.

A tanulmadny egy iskolaiattitiid-kutatds eredményeit ismerteti,
melynek célja a tantdrgyi attitiidok, az iskoldhoz kotheto dltaldanos

attitiidok és nézetek vizsgdlata, valamint egy iskolaiattitiid-kérdoiv
kialakitdsa és kiprobdldsa volt.

Bevezetés

megismerése kiemelt jelentdségli az iskola iranti kedvezd orientacid, az elkote-

lezédés/bevonodas (engagement) kialakulasanak timogatasa érdekében. Az isko-
lahoz kapcesolt attitlidok alakitjak a tanulasi motivaciot, befolyasoljak az énhatékonysag
érzését, hatassal vannak a tarsas kapcsolatokra, a tanuldk és a tanarok részvételére a
kiilonboz6 iskolai tevékenységekben, tovabba hosszatavon a tanulas és a tanitds mind-
ségét is meghatarozzak, alakitjak az iskolardl alkotott nézeteket (vo. Czetd, 2019, 2021;
Gottfredson, 2010; Jenkins, 1997; Stern, 2012). Az iskolahoz val6 viszony formalasaban
kiemelt szerepe van a tanar-didk interakcioknak, hiszen a tanar-didk kapcsolat, a tanari
banasmod és a visszajelzések mindsége kozvetit szerepet jatszik a tanuldi attitidok
alakuldsaban a tanuldi 6nészlelés soran (Czetd, 2018; 2021; Gottfredson, 2010; Stern,
2012).

Az iskolardl alkotott nézetek, a kognitiv, viselkedéses és affektiv viszonyulasok meg-
ragadasara szamos kiilonb6z6 fogalmi konstrukciot azonosithatunk (vo. Czetd, 2019;
2021; Libbey, 2004; Stern, 2012). Ezek az iskolai mindennapok kiilonb6z6 aspektusait
ragadjak meg, ugyanakkor a széttartd, sokszinti fogalomhasznalat az empirikus kutataso-
kat is befolyasolja azaltal, hogy az egyes fogalmak, az elnevezések valtozatossaga elle-
nére, szamos ponton dsszekapcsolodnak. Jelen kutatas az iskolai attitlid kiilonboz6 terii-
leteinek mélyebb megismeréséhez, azok komplex természetének megértéséhez szeretne
hozzajarulni. A tanulmany egy iskolaiattitiid-kutatas eredményeit ismerteti, melynek
célja a tantargyi attitlidok, az iskolahoz kotheto altalanos attitidok és nézetek vizsgalata,
valamint egy iskolaiattitid-kérd6iv kialakitasa és kiprobalasa volt.
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A kutatas elméleti hattere
Az iskolai attitiid teriiletei és a kapcsolodo fogalmak

Az iskolai attitiid ,,az iskolahoz kapcsolodo kognitiv, affektiv és viselkedéses viszo-
nyulasokat, azok mintazatait és az iskolai tevékenységekbe vald bevonodas mindségét”
ragadja meg (Czetd, 2021. 52.; Stern, 2012). Az iskolai attitid erny6fogalom (Czetd,
2019), mely a tanuloi és tanari percepciok, az iskolai 1ét szubjektiv mindségének felta-
rasara fokuszalo fogalmakat dleli fel (vo. Czetd, 2019, 2021). Ezen fogalmak megisme-
résének jelentdsége, hogy lehetdséget adnak az iskoldhoz vald viszony Osszetevdinek
értelmezésére, az egyes attitlidteriiletek azonositasara. (A kovetkezékben a tanulmany
az iskolaiattitlid-konstruktumok részletes, dsszehasonlité elemzésével nem foglalkozik,
azokat a kutatas szempontjabdl relevans elagazasok mentén érinti. Az egyes fogalmak
részletes, elméleti elemzését 1d. pl. Czetd, 2019, 2021.)

A tanuldk iskolahoz vald viszonyat vizsgdld nemzetkdzi kutatasokban az iskoldhoz
tartozas érzését, a kotédést megragado konstruktumok (connectedness, belonging, bond),
elsésorban az affektiv és viselkedéses Osszetevok szerepét hangsulyozzak (Czetd, 2019,
2021; Goodenow és Grady, 1993; Jenkins, 1997; Karcher és Lee 2002; Libbey, 2004;
Lohmeier és Lee, 2011). A connectedness egyrészt az iskolahoz tartozas tanuléi percep-
cidja olyan szempontok mentén, mint a tanulasi tevékenységhez kapcsolodo attitidok
(példaul akadémiai elkdtelezddés), a tarsas kapcsolatok mindsége, illetve az iskolai
munka és 1égkor jellemzdinek észlelése (igazsagossag, fegyelem, biztonsag, bevonddas
az iskola altal kinalt extrakurrikularis tevékenységekbe) (Czetd, 2021; Libbey, 2004).
Mas kutatasokban a connectedness a tanulok tarsas kapcsolatokhoz kétdd6 percepciojat
tarja fel (Czetd, 2019, 2021; Karcher és Lee 2002; Lohmeier és Lee, 2011), mely értelme-
z¢ésben a tarsas tdmogatottsag megélése, az egyéni sziikségletekre figyelés, a kapcsolatok
mindsége, illetve az azokba vald egyéni bevonodas jelennek meg mint legfontosabb
Osszetevok (Karcher és Lee 2002; Lohmeier és Lee, 2011). Hasonlo szempontokat jelenit
meg a belonging fogalom is, melyben a tamogatottsag és clfogadas percepcidja mellett
a tanari banasmod észlelése is megjelenik, azaz annak megtapasztalasa, hogy a tanarok
mennyire tisztelik és becsiilik a tanulok eréfeszitéseit (Goodenow és Grady, 1993).
Hasonlo tartalmi elemekkel Jenkins (1997) kutatdsaban a bond konstruktum kapcsan
taldlkozunk, mely szintén az érzelmi kozelséget megragadd fogalom, ami a lojalitast,
az elkotelezodést, az iskolahoz tartozas megélését dleli fel, az iskolai tevékenységekben
vald részvételen, a szabalyok elfogadasan, illetve a tanarok tiszteletén keresztiil (Czeto,
2019; 2021; Jenkins, 1997).

A tanuléi attitlidoket vizsgald kutatasok tovabbi fogalma az elkotelezodés/bevonodas
(engagement), ami a tanulok kognitiv, affektiv, viselkedéses, illetve motivacios minta-
zatait irja le (Appleton és mtsai, 2008; Christenson ¢és mtsai, 2012; Fredricks és mtsai,
2004; Griffiths és mtsai, 2009; Soini és mtsai, 2020).

Az engagement komplex, tobbdimenzids fogalom, melynek értelmezése széttartd (vo.
Czet6 2019, 2021). Iskolai kontextusban vizsgalva, az egy tartds, pozitiv kognitiv-affek-
tiv allapot, ami a tanulasi tevékenységhez is kotddik (Czetd, 2021; Shernoff és Csikszent-
mihdlyi, 2009). Az egyes engagement-modellek az dsszetevok szamaban és tartalmaban
kiilonboznek egymastdl. A két komponensti modellek az affektiv és a magatartasra
vonatkozo 6sszetevoket emelik ki, mig a késébbi modellekben mar a kognitiv természetii
elemek is megjelennek. A viselkedéses komponens az iskolai tevékenységekben vald
részvétel gyakorisagara, mindségére vonatkozott, a tanulasi tevékenység sajatossagait
tarta fel, illetve az iskolai élet kiilonboz6 teriileteihez kapcsolddd elemeket vizsgalta,
ugymint lojalitds, vagy az iskolai szabalyok elfogaddsa. Hasonléan a korabbiakban
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emlitett konstruktumokhoz, az affektiv dimenzi6 esetén a tarsas kapcsolatok észlelt
mindsége, illetve a tanulashoz kapcsolddo érzelmi tényezok keriiltek a fokuszba. A har-
madik, kognitiv komponens pedig a tanulds olyan sajatossagait tarta fel, mint az 6nsza-
balyozés vagy a tanulasi stratégiak (Appleton és mtsai, 2008; Czetd, 2019, 2021; Eccles
és Wang, 2012; Fredricks, 2004; Griffiths és mtsai, 2009).

A legujabb engagement-kutatasok mar egy negyedik komponenst is javasolnak, ami
Appleton és munkatarsai (2008) kutatasaban — a kognitiv és viselkedéses Osszetevok
mellett — az akadémiai és pszichologiai komponens lenne. Mas vizsgalatokban az agentic
komponens jelenik meg (Reeve ¢s Tseng, 2011; Mameli és Passini, 2017). EIobbi esetben
a tanulasi tevékenység egyéni jellemzodi (6nszabdlyozas, célok), valamint az ahhoz kot-
het6 altalanos attitiidok, igy a tanulas észlelt relevanciaja, ismerheté6k meg. Utdbbi esetén
az agentic elnevezés a tanulok aktiv szerepére, felelds helyzetekben vald részvételére
(empowerment) utal.

Szintén az attitidkutatasokban megjelend fogalmak az iskolai jollét (well-being), illetve
elégedettség (school satisfaction) konstruktumok (Baker és Maupin, 2009; Konu ¢és
Rimpela, 2002). Hasonldan a kotddés, illetve az elkdtelezédés/bevonodas fogalmakhoz,
a kiilonbozo jollét-modellek Gsszetevdi kozott is talalunk tartalmi kapcsolodasokat. Ilyen
elemek a tarsas kapcsolatok mindsége, a tamogatas és a torodés megélése, valamint annak
atélése, hogy az egyén tevékenysége értelmes (vo. Seligman, 2011; Opre és mtsai, 2018).

A hazai tanuldiattitiid-vizsgélatokban elsésorban az iskolai kotédés (Nagy és Zsolnai,
2015; Szabo, Rausch és Zsolnai, 2019; Szabo ¢s Viranyi, 2011; Szabo, Zsadanyi és
Szabo-Hangya, 2015; Sz¢ll, Szabo és Fehérvari, 2020; Zsolnai, 2018), illetve az iskolai
vagy tanuldi jollét (Nagy és mtsai, 2019; Gal és mtsai, 2019) fogalomhasznalat jelenik
meg. Nagy és Zsolnai (2015) kutatasaban — hasonloan az affektiv és szocialis sszetevok
szerepét kiemeld modellekhez (v6. Goodenow és Grady, 1993; Jenkins, 1997; Lohmeier
és Lee, 2011) — az iskolai kotodés fobb Osszetevoiként az iskoldhoz vald érzelmi viszo-
nyulas természete, illetve a tarsas kapcsolatok mindsége jelenik meg, melyeket a tanar-
didk kapcsolat, a kortars kapcsolatok, tovabba a tanuldsi folyamat néhany jellemzdjével
(modszerek, tanuldsszervezés) ragadtak meg. Szintén az érzelmi-tarsas aspektusokat
helyezik eldtérbe Szabo és Viranyi (2011) és Szabo, Zsadanyi és Szabo-Hangya (2015)
kutatasai is. A tarsakhoz és tanarokhoz vald viszony mellett ugyanakkor kutatasukban
mar megjelenik a tantargyakhoz, az iskolahoz ¢€s a tanulési kdrnyezethez val6 viszony is
mint a kotddést leird elemek. A tanar-didk kozotti kotodés sajatossagait tarja fel Szabo,
Rausch és Zsolnai (2019) kutatasa, melyet a tanari percepcion keresztiil torekedtek meg-
ragadni.

Az elméleti kutatas eredményei megerdsitik, hogy a kiilonb6z6 iskolaiattitiid-konst-
ruktumok szamos 0sszetevd mentén hasonlosagot mutatnak, igy az eltéré fogalomhasz-
nalat mellett is azonosithatdak visszatéré komponensek. Ezekben a kutatasokban az isko-
lahoz valo6 viszony feltardsdban a kortars kapcsolatok mindsége, a tarsas kapcsolatokba
vald bevonddas, az egyéni tanulasi sajatossagok (preferenciak, az dnszabalyozas szintje,
a tanulasi célok), a tanulashoz kapcsolddd nézetek (relevancia, a tanulas fontossaga),
tovabba a tanar-diak kapcsolat kiilonb6z6 aspektusainak vizsgalata (kommunikacio,
partnerség, értekelés) a fobb dsszekapcsolodod dsszetevok.

Jelen kutatas az iskolahoz val6 viszony leirasara az iskolai attitiid fogalmat hasznalja.
Annak megkdzelitésében épit az elméleti munka soran feltart dsszetevok komplex meg-
jelenitésére, és szamos ponton (az dsszetevok tartalma esetén) a tobbkomponensii enga-
gement-modellekhez kapcsolddik. Az (iskolai) attitiidnek is harom komponense van:
affektiv (értékeld), kognitiv (nézet/hit), illetve viselkedéses (cselekvés/ magatartas) (vo.
Seker, 2011). Az iskolai attitid 0sszetevOinek értelmezésekor nehézkes élesen meghuzni
a hatarokat az egyes attitiddimenziok ko6zott, a jelen kutatdshoz kapcsolddo iskolai atti-
tid fogalom f6 0sszetevdit az 1. tablazat 0sszegzi.
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1.tablazat. Az iskolai attitiid konstruktum f6 Osszetevdi a kutatds keretében

Attitidteriilet Fobb tartalmi elemek

A kortars kapcsolatok
percepcidja

A kortarsakhoz fliz6d6 viszony mindsége, a kapcsolatok
értékelése.

A tanar-diak kapcsolat
percepcidja

A tanar-diak kapcsolat és a tanari banasmod észlelt
mindsége (partnerség, tisztelet, torekvés a megismerésre).

Az iskolahoz tartozas
percepcidja

Azonosulas az iskolaval (a csoporthoz tartozas pozitiv
megélése, az iskola altal kinalt lehetségek értékelése).

Az akadémiai elkotelez6dés egyéni jellemz6i, az iskolaban
tanultak észlelt relevanciaja, az akadémiai tevékenység
értékelése, a tanuldshoz kapcsolodo attitiidok.

A tanulasi tevékenységhez
kapcsolédo attitiidok

Iskolai elidegenedés Az unalom, az értelmetlenség tanuldi percepcioja.

Az iskolaiattitiid-kutatdsok eredményei

A tanuldk ¢és a tanarok attitlidjeinek megismerésére kiilonb6zé modszertani megoldaso-
kat azonosithatunk, melyek lehetnek 6nbeszamolon alapuld kérdéivek, megfigyelések,
illetve a tanarokrol vagy a tanulokrol alkotott percepciokat mérd kérdések (Czetd, 2021;
Fredricks és mtsai, 2004; Griffith és mtsai, 2009).

Az iskolai mindennapokhoz, valamint a
tanulashoz kapcsolddo attitidok megragada-
sanak, mérhetéségének egyik nehézsége az
egyes attitiddimenziok kozotti hatarvonal
megrajzolasa. Az egyes attitidkomponensek
— az empirikus kutatasok elméleti megala-
pozottsdganak esetleges hianyossagai miatt
— egymastol nehezen elvalaszthatova teszik
a kiilonbozo skalakat, ami a fogalomhasz-
nalathoz hasonlé mérési atfedéseket okozhat
(Appleton és mtsai, 2008; Suldo és mtsali,
2008).

A kapcsolddo hazai és nemzetkdzi empi-
rikus kutatasok megerdsitették, hogy a
tanulok énhatékonysag-érzése, motivacioja
¢és iskolai énképe, illetve stressz-szintje is
kedvezden alakul pozitiv iskolai viszonyu-
las esetén. Kedvezd attitlid kialakulasakor a
tanulok az iskola szeretetérdl szamolnak be,
elfogadjak és tisztelik az iskola szabalyait,
tovabba kevesebb stresszt élnek at az isko-
lai mindennapokban, és felismerik, hogy az
akadémiai teljesitmény relevans késobbi éle-
tiikkben is (Gottfredson, 2010; Jenkins, 1997;
Nagy és Zsolnai, 2015; Stern, 2012; Szabo
és Viranyi, 2011; Szabo, Zsadanyi és Szabo-
Hangya, 2015).

Tobb kutatas is megerdsiti, hogy az isko-
lahoz kapcsolodo attitidok alakulasara pozi-
tiv hatassal van a tanulok aktiv bevonasa

A kapcsolodo hazai és nem-
zetkozi empirikus kutatdsok
megerositettéek, hogy a tanulok
énhatékonysdg-érzése, motivd-
cioja és iskolai énképe, illetve
stressz-szintje is kedvezéen ala-
kul pozitiv iskolai viszonyulds
esetén. Kedvezo attitiid kiala-
kuldsakor a tanulok az iskola
szeretetérol szamolnak be, elfo-
gadijadk es tisztelik az iskola
szabdlyait, tovdbbd kevesebb
stresszt élnek dt az iskolai min-
dennapokban, és felismerik,
hogy az akadémiai teljesitmeény
relevdns késobbi életiikben is
(Gotifredson, 2010; Jenkins,
1997; Nagy és Zsolnai, 2015,
Stern, 2012; Szabo és Virdnyi,
2011; Szabo, Zsaddnyi és
Szabo-Hangya, 2015).
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(vagyis, ha tanulasi problémaikkal tanaraikhoz is fordulhatnak, ha a tanitds magas
szinvonalu, kérdéseik helyet kaphatnak a tanérakon, ha gy érzik, az iskola egyforman
magas elvarasokat tamaszt mindenkivel szemben, illetve, ha a szdmonkérés keretei
mindenki szamdra vilagosak). Szintén kedvezden hat az iskoldhoz tartozas megélésére,
ha az iskola arculata vonzo a tanuldk szamara (Fullarton, 2002; McCoach, 2002, 2003;
Stern, 2012). A tanuléi elkdtelezédés kedvezden befolyasolja az intellektualis, akadémiai
teljesitményt is, és pozitiv pszichoszocialis hatasai is vannak, hiszen a tanulok részesei
lesznek a tanéraknak, érdeklodoek, torekednek a kétiranyti kommunikacidra (Appleton
és mtsai, 2008; Archambault és mtsai, 2009; Fullarton, 2002; Hart és mtsai, 2011; Havik
és Westergéard, 2019; Klassen és mtsai, 2013; Mameli és Passini, 2017; Manzuoli és
mtsai, 2019; Norris és mtsai, 2003; Reeve és Tseng, 2011; Wang és Holcombe, 2010).

Az attitlidkutatasok egyik fontos elagazasa — az iskolai munka relevancidja kapcsan
— a tantargyi attitiidok vizsgalata. Ezek a felmérések dontden az adott tantargy kedvelt-
ségére, a tantargy keretében tanultak észlelt fontossagara, hasznossagara iranyulnak,
illetve a nemzetkdzi méréseken (vo. TIMSS) a tanuldi énhatékonysag percepcid bizo-
nyos aspektusai is megjelennek (Csapd, 2000; Csikos, 2012; Malmos ¢és Chrappan,
2016). Ezek a kutatasok — tobbek kozott — ramutattak, hogy a tantargy tanulasaval toltott
id6 kedvezétleniil hathat a tanuloi attitlidok alakulasara. Csap6 (2000) kutatasa feltarta,
hogy minél hosszabb ideig tanulnak egy targyat a tanulok, annal kevésbé kedvelik azt.
Az egyes tantargyak népszertiségét illetden is taldlunk altalanos tendencidkat. Csapo
(2000) kutatasaban példaul az 5. évfolyamon a rajz, a torténelem és az irodalom tantar-
gyak azok, melyek a leginkdbb kedveltek a tanulok korében, Csikos (2012) kutatasaban a
népszeri tantargyak listajara a bioldgia és az informatika mellé a testnevelés is felkeriilt.
A kozépiskolas diakok attitlidjeit illetéen hasonld eredményeket hoztak Csapo (2000) és
Malmos ¢és Chrappan (2016) kutatasai is. A kedvelt tantargyak koz¢ az idegen nyelvek,
a rajz ¢és az irodalom tartoztak (v6. Csapo, 2000; Malmos ¢és Chrappan, 2016).

A hazai tantargyiattittid-kutatasok tovabbi fontos eredménye a természettudomanyos —
kiilondsen a kémia és fizika — tdrgyak népszeriitlensége a tanuldk korében, mely szintén
a kozépiskolai évek elérehaladtaval erésodik fel (Csapo, 2000; Csikos, 2012; Malmos és
Chrappan, 2016). A kozépiskolai évek soran a nyelvtan, a fizika és a kémia azok a tan-
targyak, melyek leginkabb leszakadnak a tobbi targytol kedveltségiiket illetéen, koziilik
is azonban a kémia ¢és fizika helyzete a leginkabb kedvezdtlen.

A természettudomanyos targyak iranti kedvezd attitlid alakitasanak kihivasait, illetve a
tanuloi érdeklddés csokkenését a nemzetkdzi kutatasok is megerdsitik (Fulmer és mtsai,
2019; Osborne és mtsai, 2003; Tytler és Osborne, 2011). Ezek a kutatasok szintén jelzik,
hogy a természettudomanyos targyak iranti érdeklédés és azok tanulasanak népszertisége
csokken az iskolas évek elérehaladtaval, ami legerételjesebben valoban a fizika és kémia
teriiletén jelentkezik (Tytler és Osborne, 2011). Az érdeklddés és a népszeriiség csokke-
nése mogott a tanuldk leginkabb a kdvetkezd okokrdl szamolnak be:

— nem latjak a tanultak relevancidjat,

— ugy vélik, tal sok az ismétlés az alap- és kozépfoku oktatas soran,

— nincs elegendd 1d6 és lehetdség a tanultak alkalmazasanak megvitatasara és megta-

pasztalasara,

— valdjaban a tanultakat a kiilonb6z6 vizsga- és tanuldi teljesitménymérési helyze-

tekhez igazitjak (melyet az elszamoltathatdsag kényszerit) (Lyons, 2006; Tytler és
Osborne, 2011).

A tantargyi attitidok és a tanulok egyéb sajatossagainak osszefliggéseit vizsgalva Csapo
(2000) jelzi, a fiak és lanyok kozott nem beszélhetiink jelentds kiilonbségekrdl, ezzel
szemben ¢éles valasztovonal volt rajzolhatd a kiilonbozo iskolatipusba jardk attitiid-
jeiben. A nemzetkozi kutatasok szintén a természettudomanyos targyak esetén jelzik,
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hogy a lanyok alapvetéen kedvezétlenebb attitlidrél szamolnak be, mint a fiuk (Tytler
¢és Osborne, 2011), melynek Héussler és Hoffmann (2002) kutatasi eredményei alapjan
példaul egyik jelentds oka lehet, hogy a tantervekben megjelend tartalmak Iényegesen
kevésbé fedik le azokat a tartalmakat, melyek a lanyokat érdekelnék.

A kutatas célja és médszerei
A kutatas célja

A leiré-feltard természeti kutatas célja a 9—11. évfolyamos tanuldk és tanaraik iskolahoz
fliz6d6 attitidjeinek vizsgalata, tovabba egy tanuldi ¢s egy tanari iskolaiattitiid-kérdoiv
kialakitasa és kiprobalasa volt. A kutatas célja, hogy (1) feltarja a résztvevok iskolai tan-
targyakhoz kapcsolodo attitiidjeit, (2) vizsgalja, hogy a nem, illetve az iskolaban toltott
évek alapjan megrajzolhatok-e kiillonbségek az iskolai attitlidben, illetve (3) feltarja a
tanulok és tanarok nézeteit az iskola szerepéhez kapcsolddoan és (4) vizsgalja a kiilon-
boz0 attitlidteriiletek Gsszefliggéseit. A kutatas hozzajarulhat az iskolai attitiid 6sszetevo-
inek mélyebb megértéséhez.

Minta és adatgyiijtés

A kutatasban kozépiskolas didkok (N = 1508) és az dket tanitd pedagdgusok (N = 155)
vettek részt. A részt vevd didkok kilencedik (N = 600), tizedik (N = 470), illetve tizen-
egyedik (N = 438) évfolyamos tanulok voltak, atlagéletkoruk 15,82 év (SD = 1,15). 699
fin és 809 lany vett részt a kutatasban, a tanulok tobbsége (N = 1319) gimnaziumban,
kisebb aranyuk (N = 189) szakgimnaziumban tanul. A kutatasba bevont tanarok életkora
24 és 64 év kozott volt (M = 44,31; SD = 10,17), 64 férfi és 91 nd vett részt. A kuta-
tasba bekapcsolodo iskolak (N = 14) véletlen, rétegzett mintavételi eljarassal lettek
kivalasztva, és az adatgyljtés 2020-2021 kozott zajlott. A koronavirus jarvany miatt
bevezetett digitalis oktatas kihivasok elé allitotta az adatgyiijtést, nehéz volt a kivalasz-
tott iskolakat a kutatasban valo részvételre motivalni, igy a minta nem reprezentativ. Az
adatgylijtés online valosult meg, a résztvevok részletes tajékoztatast kaptak a kutatasrol,
illetve a kiskoru résztvevok esetén a sziilok tdjékoztatasa is megtdrtént. A kutatast az
egyetemi etikai bizottsag hagyta jova (az engedély szama: 2019/220).

A kutatas sordan alkalmazott tanuloi kérdoiv

Az adatfelvételt megel6zden egy tanuldi €s egy tanari kérddiv keriilt kialakitasra. A kér-
déiv kidolgozasakor a kutatas elméleti hattere alfejezetben bemutatott iskolai attittiddi-
menzidk egyes itemei keriiltek kialakitasra. A tanuléi kérddiv egy (1) tantargyi attitiid
kérdéssort, (2) egy altalanos, iskolai attitiid skalat tartalmazott, illetve (3) a kitoltoket
egy rangsorolason alapuld kérdés megvalaszolasara kérte az iskola funkcioihoz kapcso-
l6doan. A tantargyi attitlid kérdéssor a targyak kedveltségére, azok tanulasanak fontossa-
gara, illetve a targyat tanitd tanar kedveltségére kérdezett ra.

Az iskoldhoz kapcsolodo, altalanos attitidoket feltard skala alapjan fokomponens elem-
zéssel négy alskala lett kialakitva. (A fokomponens-elemzés részletes statisztikai ered-
ményeinek bemutatasat 1d. Czet6, 2022). Az alskalak elnevezéseit, illetve azok megbiz-
hatosagi értékeit a 2. tablazat jeleniti meg. A faktorelemzés soran létrehozott mutatok a
tovabbiakban Osszesitett skala alkalmazasaval lettek elemezve (vo. Sajtos és Mitev, 2007).

A Tanari tamogatas és azonosulas az iskolaval alskala a tanari banasmodhoz (megis-
merés, elérhetdség, megbecsiilés), az értékeléshez (igazsagossag) kapcsolddo itemeket
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tartalmazott, illetve az iskolahoz tartozas megélését tarta fel. A Relevancia — elidegene-
des alskala az iskolai munka tanuldk altal észlelt fontossagara, illetve az unalom, az értel-
metlenség érzéseire kérdezett ra a tanulasi tevékenységekhez kdthetden. Az Akadémiai
elkotelezodeés kérdéssor a tanulmanyi teljesitmény értékelésére, az egyéni tanulmanyi
erdfeszitések megitélésére, a tanuldsi stratégiak ismeretére vonatkozo itemeket tartalma-
zott. A Kortars kapcsolatok skala pedig a tarsas kapcsolatok észlelt mindségére kérdezett
ra. (Részletesen 1d. 1. szamt melléklet.)

2. tablazat. A tanuloi kérddiv iskolaiattitiid-skala alskalai és azok megbizhatosagi értéke

Alskala Itemek szima Cronbach o
1 | Tanari tAmogatés és azonosulas az iskolaval 10 0,828
2 | Relevancia/elidegenedés 7 0,828
3 | Akadémiai elkotelezddés 5 0,753
4 | Kortars kapcsolatok 4 0,546

Hasonloan a tanuloi kérdéivhez, a tanari kérdéiv is tartalmazott egy (1) tantargyi attitiid
skalat (a targy észlelt fontossaga), (2) egy iskolai attitiid skalat, és szerepelt benne (3) az
iskolafunkciok rangsorolasa, tovabba kiegésziilt egy (4) énhatékonysag, illetve egy (5)
stressz kérdéssorral is. Jelen tanulmany a tanul6i kérdéiv eredményeinek bemutatasara
fokuszal.

Eredmények
Tantargyi attitiidok

A tantargyak atlagos kedveltségét vizsgéalva, a tanulok korében a leginkabb népszerti
targyak az angol (M = 4,37; SD = 0,885), a testnevelés (M = 3,97, SD = 1,164), a torte-
nelem (M = 3,73; SD = 1,178), illetve az informatika (M = 3,67; SD = 1,18). A masodik
idegen nyelvként tanult nyelvek szintén nagyon kedveltek (atlagos értékelésiik 4,00
feletti valamennyi, a tanuldk altal emlitett targy — spanyol, francia, olasz — esetén).
A tanulok listajan a legkevésbé kedvelt targyak a kémia (M = 3,03; SD = 1,299), az ének-
zene (M = 3,02; SD = 1,377) és a fizika (M = 2,71; SD = 1,3006). A tantargyak részletes,
Osszesitett értékelését a 3. tablazat jeleniti meg.

3. tablazat. Az iskolai tantargyak atlagos kedveltsége

LG Tantérgy N M (SD)
1. Angol 1419 4,37 (0,38)
2. Testnevelés 1467 3,97 (1,16)
3. Német 819 3,8(1,15)
4. Torténelem 1418 3,73 (1,17)
5. Informatika 1195 3,67 (1,18)
6. Magyar nyelv és irodalom 1499 3,65 (1)
7. Féldrajz 977 3,64 (1,13)
8. Bioldgia 1244 3,61(1,2)
9. Matematika 1495 3,37 (1,22)
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Kzg:::;sggl Tantargy N M (SD)
10. Rajz és vizualis kultira 1099 3,34 (1,35)
11. Kémia 997 3,03 (1,29)
12. Enek-zene 1091 3,02 (1,37)
13. Fizika 1285 2,71 (1,36)

Megjegyzés: A tablazat azokat a tantargyakat tartalmazza, melyeket legalabb 500 tanulo értékelt.
Feltett kérdés: Menyire kedveled az alabbi tantargyakat? (5-foku Likert-skala)

A fiuk ¢és lanyok attitiidjei kozotti kiilonbségeket vizsgalva lathatd, hogy a fiuk kedve-
zObb attitiidrél szamolnak be az informatika (p < 0,001; Mann-Whitney U = 147227,
Z =10,335; r = 0,298), a fizika (p < 0,001; Mann-Whitney U = 118849,5; Z = 8,833;
r = 0,246), a matematika (p < 0,001; Mann-Whitney U = 228027; Z = 6,46; r = 0,158)
¢és a testnevelés (p < 0,001; Mann-Whitney U = 206999; Z = 7,95; r = 0,207) targyak
esetén. A lanyok pedig valamivel kedvezobb attitiidot jeleznek a bioldgia (p < 0,001;
Mann-Whitney U = 159757,5; Z = 4,74; r = 0,13) és a magyar nyelv és irodalom
(p < 0,001; Mann-Whitney U = 200320; Z = 9,886; r = 0,255) tantargyaknal. A kiilonb-
ségeket feltaro hatdsnagysagok! értékei alapjan ezek kismértékii eltérések az attitlidok-
ben (vo. Fritz, Moris és Richler, 2012). A fitk és lanyok egyes tantargyakra vonatkozo
értékelésének leird statisztikai adatait a 4. tablazat tartalmazza.

4. tablazat. Az iskolai tantargyak atlagos kedveltsége fiiik és lanyok esetén

Tantargy Fiu Lany
Kedvezobb attitiid | N M (SD) N M (SD)
Magyar nyelv és irodalom Q 693 |3,37(1,02) | 806 | 3,88(0,92)
Torténelem ) 658 | 3,79 (1,18) | 760 | 3,68 (1,17)
Matematika 3 690 | 3,58 (1,17) | 805 |3,19(1,24)
Foldrajz 3 414 | 3,83 (1,04) | 563 | 3,51 (1,18)
Biologia Q 522 |343(1,2) |722 |3,74(1,19)
Fizika g 577 |3,07(1,23) | 708 | 2,42 (1,26)
Kémia 3 424 13,04 (1,29) | 573 |3,02(1,3)
Informatika 3 580 |4,01(1,09) | 615 |3,35(1,16)
Testnevelés ) 686 | 4,21 (1,05) | 781 | 3,75(1,21)
Enek-zene Q 449 |2,88(1,37) | 642 |3,12(1,37)
Rajz és vizualis kultira Q 449 13,06 (1,36) | 650 | 3,54(1,31)
Angol (idegen nyelv) Q 643 | 4,28(0,92) | 776 | 4,44 (0,84)
Német (idegen nyelv) Q 372 | 3,68(1,16) | 447 |3,9(1,14)

Megjegyzés: Feltett kérdés: Menyire kedveled az alabbi tantargyakat? (5-fokt Likert-skala)

Az iskolas évek attitidokre gyakorolt hatasat tekintve, a testnevelés, a bioldgia, a kémia
¢és a fizika targyak népszeriisége csokken az egyes évfolyamok kozotti 6sszehasonli-
tas alapjan. A kilencedik évfolyamos tanulok a festnevelés (p < 0,001; Mann-Whitney
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U = 104673; Z = 4,189; r = 0,13), a biologia (p < 0,001; Mann-Whitney U = 70018;
Z=4.873;1r=0,16), a kéemia (p < 0,001; Mann-Whitney U =22801; Z=3,615; r=0,15)
és a fizika (p <0,001; Mann-Whitney U = 65874,5; Z =5,356; r = 0,18) esetén kedvezdbb
attitidrdl szamolnak be, mint a tizenegyedik évfolyamos tanulok. A természettudoma-
nyos targyak atlagos kedveltségét illetéen az évfolyamok kozott (1. abra) a matematika
kedveltsége stagnal, a foldrajz esetén a 11. évfolyamos didkok mar kedvezdébb attitiidot
mutatnak, mig a biologia, fizika és kémia kedveltsége lecsokken a 11. évfolyamosok
korében.

A biologia targy esetén a 9. évfolyamon a valaszadok (N = 466) 15,9%-a szdmolt
be kedvezdtlen attitiidrdl (vagyis aki egydltaldan nem vagy nem kedveli a targyat), 11.
évfolyamon (N = 371) ez az arany 25,9%. A kilencedikes tanulok korében kedvezd
attitlidot (tehat kedveli vagy nagyon kedveli a targyat) 61,4% jelolt a biologia kapcsan,
11. évfolyamon ez 45%. A fizika tantargynal, a 9. évfolyamon (N = 503) a kedvezétlen
attitiidrél beszamolok aranya 34,6%, mig 11. évfolyamon (N = 137) ez az arany 42,3%.
A 9. évfolyamon a tanuldk 35,4%-a kifejezetten kedveli a fizikat, 11. évfolyamon ez az
arany 25,2%. A kémia esetén, a 9. évfolyamosok korében (N = 480) a tanuldk 28,8%-a
jelzi, hogy nem kedveli a targyat, mig 11. évfolyamon (N = 120) a valaszaddk 50%-a
szamol be ugyanerrdl. A kémia targyhoz pozitiv viszonyulast 9. évfolyamon 42,1% jelol,
mig 11. évfolyamon a tanulok 35%-a jelez kedvezo attitlidot a kémia felé. A foldrajz
esetén a kilencedikes tanulok (N = 442) 55,8%-a kedveli a targyat, 11. évfolyamon ez
68,6%. A foldrajz targyat a részt vevo kilencedikesek mindossze 15,8%-a nem kedveli,
a tizenegyedikesek (N = 137) korében ez 16,8%.

—o— Biologia Fizika e Kémia = % -Foldrajz .--:-.- Matematika

5,00
4,50

4,00

1,00

9 10 11

1. abra. A természettudomanyos targyak atlagos kedvelése a 9., 10. és 11. évfolyamon

A tantargyak kedvelése mellett a kutatas azok észlelt fontossagat is vizsgalta. A részt
vevo tanulok és tanarok 5-foku Likert-skalan jelolhették, hogy az adott targyat mennyire
tartjak fontosnak a jovébeni boldogulas szempontjabol. A tanari és a tanuloi értékelések

sy

keléséket a tantargyak jovébeni fontossdgara vonatkozoan az 5. tablazat tartalmazza.

38




Czet6 Krisztina: Mit gondolnak a tanulok és tanarok az iskolarol?

(ereys-1aIT 10J-6) j[0qeAuodwozs sen3op[oq 1aqoAQ[ € Jeusojuo eflie) oIAUUIJA :SOPIY N[O

SOOM9MY LIBUR) B JUIW ‘qqeAUOSOB[R SQ[OM9MQ [0[nUE) B ] ‘SQ[Od91I9 LIBUE) B JUIW ‘qqeseSewl SQ[ONoM9 I0[NUe) B |,

100°0 > d

:59ZA3o 3o\
vE0 |PTL'ET | S'SSTheE (SOT°T) €8°C | 1 | duaz-youy 91 T 1(9€0°1) 69°T | 1801 |oudz-douy 91
< 3 13 3 3 .NHSH_:VM . 19 <. NPSH—SVM .
LTO | 1LL'OT |S'660LY (#S0°D TO°€ | 9¥1 | gyronzin so zfey Sl T |@8TD 1T | 9901 | qrronzin so zfey Sl
70 |60€8  |ST8THY (2L6°0) 6%°¢ | IST |eNizig 11 T (STeD) LLT | 8STT | ez vl
vT°0 |6TL6 | SYTLYS (610°T) LE°E | 0ST |eruugy] i T I(IEED) 8LT | v66 | By €1
SI°0 |S91°'9 | €98SL (FP0°T) 6°C | IST |S9reAaWISAY, ‘8 T @OF'D) LIE [PIPT | S91oAdWSaL Tl
61°0 |92S°'L  [S0SILY (668°0) 16°¢ | 811 |er30[01g L T [(60€D) €°¢ | 12Tl |e3oorg 1
TT0 |€8€8  [S°9L£8S (856°0) TL°C | L1 | zleipiod 6 T aerDvee | L6 | zleprod ‘01
L1°0 |6089 [S'SEIEL (£98°0) 20'¥ | 0ST |wo[UIQ L 9 T 1ITT) 6€°€ | SSET | WaEuUNIQL 6
. . . . woepour . . . woepour .
81°0 | L¥'L L890L L8061 08T |y >_%é.§w§ 14 T LD Lh'e | 8SHT | oy >_%€.§w§ 8
vS0 |11°0T | 8LOVI (ST 9¥°¢ | ¢TI | ((ajo4u ua3apy) zsvj0 | *¢1 V| (evT 1) 8L | 661 | (ajodu uasapy) zsvjo | L
T1°0 |¥60°S 8818 (PEL°0) TH'Y | IST | ednewdlen € T @TID €6°C | LSPT | enewdje N ‘9
ST0 |98L°6 | SSLLS (1€9°0) 697 | €ST | edneuLIoyUY T T LET D 10% [SLIT | eheurioyuy ‘S

Wodu
T9°0 | SLO'ET | S°0690T (8ze'Ds'e |vel m@g joupdg 0T V{9 20y |6€T1 | (a7o4u uasapy) jodundg |
T0 |8T8L |OpLS (8%8°0) 8T | 8€T | (a72du ua3ap1) jouaN |G V| (SSTD 1Y | 208 | (ajadu ualapi) jouaN | ¢
Wadu

¥S‘0 | €20°0T | S°€9¢EST (912D 8%°¢ | Tl m@g piouD] 1! V[ (98T°D) STy | €81 | (aja4u uadapy) viouv. | g
- - - (815°0) 28°% | 8% 1 | (AppAu wagapy) [o3uy || T 1(109°0) 6L |9LET | (APAU udgapy) [o3uy ||

(1 ASWIIYAA pud.Lios pud.LIoS

1 Z R @n | N A3agyuey, 1Sessojuoy | ** @as m N A3agyue], . ——

Y939squopny YgIp-1gue], Jgue], el

DSDIIJUOSDYIZSSO YoUISI[Y).42 110d0SD 12y D 2A12]J1 ‘TUIIIZS YOIDUD) §2 YOINUD] D DSPSSOIUOf yDASADIUD] 1D]OYSI Z “IVZDIQD] °§

39



Iskolakultira 2022/8-9

A tanarok a leginkabb fontos targyak k6z¢é az angol nyelvet (M = 4,82; SD = 0,518), az
informatikat (M = 4,69; SD = 0,631), valamint a matematikat (M = 4,42; SD = 0,734)
soroltak. A tanuldk értékelésében a masodik idegen nyelvek kiemelt szerepet kapnak,
ugyanakkor az idegen nyelvek jelent6sége mellett a tanulok sorrendje megegyezik a
tanarok értékelésével: az angol nyelv (M = 4,79; SD = 0,61), az informatika (M = 4,01;
SD = 1,13) és a matematika (M = 3,93; SD = 1,12) a leginkabb relevansnak v¢lt targyak a
jOovo szempontjabol. Az idegen nyelvek kivételével a tanarok valamennyi targy jovébeni
fontossagat magasabbra értékelték, mint a didkok. A legkevésbé fontosnak itélt targyak
a tanulok esetén a fizika (M = 2,77; SD = 1,325), a rajz és vizudlis kultura (M = 2,21;
SD = 1,282) ¢és az ének-zene (M = 1,69; SD = 1,036), mig a tanari valaszadok szerint
ezek a kémia (M = 3,37; SD = 1,019), és hasonléan a rajz (M = 3,02; SD = 1,054) és az
ének-zene (M = 2,83; SD = 1,105).

A fitk és lanyok attitiidjeiben jelentds kiillonbségeket nem azonosithatunk, a fitk fon-
tosabbnak vélik a fizikat (p < 0,001; Mann-Whitney U = 139322; Z = 8,951; r = 0,25),
a lanyok pedig a magyar nyelv és irodalom (p < 0,001; Mann-Whitney U = 198355,5;
Z =8,457; 1 =0,22) és a bioldgia (p < 0,001; Mann-Whitney U = 146156,5; Z = 5,946;
r=0,17) targyakat.

A tantargyi attitidok feltarasanak harmadik eleme az adott tantargyat tanitd tanar
kedvelésének megismerése volt, mely alapjan a tantargyiattitiid-teriiletek egymasra
gyakorolt hatasat vizsgalhatjuk. A tantargyi attitidok kiilonb6zo elemei kozotti dssze-
fiiggéseket Osszesitve a 6. tablazat jeleniti meg. Minden tantargy esetén pozitiv korrela-
ciot talalunk az adott tantargy kedvelése és a tantargyat tanito tandr kedvelését kifejezd
attitidok kozott. Szintén pozitiv egylittjarast lathatunk az egyes tantargyak kedveltsége
és a tantargy fontossaga kozotti attitlidokben. A tantargyak észlelt fontossaga és a tanar
kedvelése kozott, bar szintén pozitiv korrelaciot irhatunk le, annak erdssége visszaesik
mas tantargyiattitiid-teriiletek kozotti dsszefliggések erdsségéhez képest.

Az iskolai attitiid skdla eredményei

A kutatas soran a részt vevo tanuldk iskolai mindennapokhoz kapcsolddo attitidjeit a
korabbiakban bemutatott iskolai attitiid skala tarta fel. A tanuldk attitiidjei az inkabb
kedvez0 tartomanyba esnek valamennyi alskala esetén (7. tablazat). A tanulok a legked-
vezObb attitlidokrdl a kortars kapcsolatok (M = 5,65; SD = 1,13) és az akadémiai elkote-
lezédeés (M = 5,48; SD = 1,05) alskalak esetén szamoltak be. Kortas kapcsolataikat tehat
pozitivan értékelik, illetve a jo iskolai teljesitmény és az azok érdekében tett eréfeszité-
sek fontosak szamukra. Az elidegenedés (M = 3,44; SD = 1,3), vagyis annak megélése,
hogy az iskolai munka unalmas, a tanulas nem relevans életiikben, inkabb nem jellemz6
a valaszadokra, s a tanari tamogatas észlelése is inkabb pozitiv (M = 4,8; SD = 1,07).
A fiuk és lanyok attittidjei kozott az akadémiai elkételezédes skala eredményei alapjan
taldlunk kiilonbségeket, a lanyok fontosabbnak értékelik a kedvezd iskolai teljesitményt,
illetve az azok elérésért tett eréfeszitéseket (p < 0,001; Mann-Whitney U = 213486;
Z =18,229; r = 0,211). Az iskolai attitiid skalak eredményeit a 6. tablazat mutatja.
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6. tablazat. A tantargyiattitiid-teriiletek kozotti korreldaciok értékei

Tanar kedvelése Tantargy fontossaga
r¥ N r* N
Magyar nyelv és irodalom 0,480™" 1449 0,503 1458
Torténelem 0,494™* 1363 0,573 1452
Matematika 0,538 1446 0,586 1452
% Foldrajz 0,544 923 0,509 943
E Biologia 0,452™* 1188 0,670 1201
'i Fizika 0,564™* 1224 0,681 1239
:%D Kémia 0,520™ 951 0,670 962
2 Informatika 0553 1147 0554 1151
Testnevelés 0,597*" 1401 0,497 1406
Enek-zene 0,602* 1047 0,454 1058
Rajz és vizualis kultura 0,616™ 1043 0,529 1054
Angol (idegen nyelv) 0,494 1359 0,405™ 1365
Német (idegen nyelv) 0,556™" 782 0,566 790
Magyar nyelv és irodalom 0,278 1147
Toérténelem 0,317 1361
Matematika 0,363™ 1449
E” Foldrajz 0,301™" 928
§ Biologia 0,300™" 1184
§ Fizika 0,415 1221
= Kémia 0,347 954
;g Informatika 0,332 1147
= Testnevelés 0350 1393
Enek-zene 0,263 1047
Rajz és vizudlis kultira 0,529 1099
Angol (idegen nyelv) 0,265™ 1355
Német (idegen nyelv) 0,357 780
Megjegyzés:

* Spearman r
0,01 szinten szignifikans.
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7. tablazat. Az iskolai attitiid skala atlagértekei nemek és évfolyamok szerinti bontdasban

Tanari
tamogatas, Relevancia Akadémiai Kortars
azonosulds az | (elidegenedés)** | elkotelez6dés kapcsolatok
iskolaval

N | M*@D) | N | M*@SD) | N | M*SD) | N | M* (SD)

Nem Fidk | 699(4,79 (1,07)| 699 (3,49 (1,32)| 699| 524 (1,1)| 699| 5,61(1,11)

Lanyok | 809 (4,80 (1,07)| 809(3,39(1,29)| 809| 5,68 (,96)| 809 5,66 (1,15)

folli}j;m 9| 600|5,06(1,00)| 600]|3,14(1,27)| 600|5,65(1,01)| 600| 5,83 (1,1)
10| 470| 4,6 (1,06)| 470(3,61(1,26)| 470|5,45(1,08)| 4705,59 (1,11)
11| 438(4,65(1,09)| 438(3,66(1,31)| 438(5,27(1,04)| 438|547 (1,15)
> 1508 | 4,8 (1,07)| 1508 | 3,44 (1,3)| 1508 |5,48 (1,05)| 1508 |5,65 (1,13)
Megjegyzés:

* A kérd6iv 7-foku Likert-skalat alkalmazott.
** A Relevancia/elidegenedés skala forditott skala.

A tantargyi attitidokhoz hasonldan a kilencedik évfolyamos tanuldk kedvezdbb attitiid-
r6l szamolnak be valamennyi alskéla esetén (2. 4dbra), mint a tizenegyedikes tanuldk,
azonban a kiilonbségek mértékét jelz6 hatasnagysagok értékei valdjaban nem jelentds
eltéréseket jeleznek (r = 0,14 és 0,16 kozott mozog az alskalak esetén).

2. abra. Az iskolaiattitiid-dimenziok atlagértékeinek alakuldsa a 9-11. évfolyamokon
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Tanari tamogatas, Relevancia Akadémiai Kortars kapcsolatok
azonosulas az iskolaval (elidegenedés) elkotelezddés

A kutatas az iskolai attitiid skala alskalai kozotti dsszefliggéseket is vizsgalta (8. tabla-
zat). Alapvetden pozitiv korrelaci6 irhato le:

— a tanari tamogatds ¢és a kortdrs kapcsolatok alskéla kozott, illetve

— a tanari tamogatds és az akadémiai elkételezddés teriiletek kozott,

— tovabba, az akadémiai elkitelezédés és a kortars kapcsolatok alskala kozott.
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Negativ korrelaciot talalunk:
— a tanari tamogatas ¢és a relevancia (elidegenedeés) teriiletek kdzott,
— a relevancia (elidegenedes) és a kortars kapcsolatok, valamint
— a relevancia (elidegenedés) és akadémiai elkotelezddés attitiddimenzidk kozott.

Kovetkezésképp a kiilonbozo attitiidteriiletek oda-vissza alakitjak az iskolai minden-
napok észlelését, a tanari tamogatas kedvezé megitélése kedvezden befolyasolhatja a
kortars kapcsolatok észlelését is (és forditva), illetve ndvelheti a tanulas iranti elkdtele-
z0dést, mig a kedvezd kortars kapcsolatok tompithatjak az iskolatol valo elidegenedést.

8. tablazat. Az iskolaiattitiid-teriiletek kozotti korrelaciok a tanuloi kérddiv esetén

Kortars Akadémiai Relevancia
kapcsolatok* elkotelezodés* | (elidegenedés)™
Tanar! tam?gata,s €s 0,477 0,491** -0,487"
azonosulas az iskolaval
Relevancia (elidegenedés) -0,338™ -0,373""
Akadémiai elkotelezodés 0,352
N 1508 1508 1508

Megjegyzés:
* Spearman r
0,01 szinten szignifikans.

A tanulok iskolai attitiidjét befolyasolo tényezdk

Az iskolai attitidot befolyasold tényezdk kozott a kutatas azt is vizsgalta, vajon a tanul-
manyi eredmény, illetve olyan szociokulturalis tényezok, mint a sziilok iskolai végzett-
sége, kozott kimutathatunk-e kozvetlen Osszefiiggést. A részt vevd tanuldk tanulmanyi
teljesitménye (féléves atlag) nagyon kedvezé volt (M =4,31; SD =0,55). Az eredmények
megero6sitik, hogy (az eldzetes varakozasoknak megfeleléen) kdzepes, de pozitiv korre-
laciot talalunk a tanulmanyi teljesitmény és az akadémiai elkotelez6dés attitiddimenzid
kozott (ry = 0,433; N = 1508; p < 0,001). Ugyanakkor, jelen kutatds nem talalt 6sszefiig-
gést a sziilék iskolai végzettsége és a tanuloiattitiid-teriiletek kozott. Ennek oka lehet,
hogy a szociokulturalis hatasok befolyasa kozvetett, illetve az iskolak alacsony részvételi
hajlanddsaga miatt fennall a veszély, hogy a minta ennek tanulmanyozasahoz homogén.

Az iskoldahoz kapcsolodo nézetek

Az iskolahoz kapcsolodd nézetek feltarasdra mind a tanuldi, mind a tandri kérddiv egy
rangsorolason alapuld kérdést alkalmazott. A résztvevok egy 14, az iskola kiillonb6zo,
lehetséges funkcioit leird listabol valaszthattak harom-harom elemet, amelyeket a leg-
fontosabb és legkevésbé fontos halmazokba helyezhettek el. Az egyes elemek kiilonboz6
halmazokba jelolésének gyakorisdga alapjan a lista elemeihez rangsor-pontszamok lettek
kialakitva. Minden listaclem -3 ¢és 3 kozotti pontszamot kaphatott (a kategdriakba jelo-
l1ések gyakorisaga alapjan), majd az egyes kategoriaban kapott pontszamokat dsszesitve
alakult ki az iskolafunkciok végsé rangsora.

A tanulok narrativajaban az iskola legfontosabb feladatai, hogy széleskorii tudast és
miiveltséget adjon, felkészitsen a felnott létre és fejlessze az egyiittmiikodési készségeket.
A tanarok rangsorolasa alapjan pedig a legfontosabbnak vélt feladatok a kritikai gondol-
kodas fejlesztése, a hatékony tanulasi stratégidak kialakitasa és a szocialis kompetencidk
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fejlesztése. A tanuldi és tanari rangsor részle-
tes eredményeit a 9. tablazat sszesiti. A tab-
lazat adatai alapjan lathatd, hogy a tanulok
58,02%-a az iskola legfontosabb funkcioi
kozé sorolja, hogy az széleskorli tudast és
miveltséget kinaljon, és a tanulok 50%-a
gondolja azt, hogy az iskola kiemelt fela-
data, hogy felkészitsen a felndtt 1étre.

Ha a legkevésbé fontos elemeket vizsgal-
juk a tanulok listdjan, a tanuldk 37,3%-a ugy
véli, hogy a digitalis kompetenciak (illetve
literacy) fejlesztése az iskola legkevésbé
fontos feladata. (Az eredmény kiilondsen
érdekes, ha azt is figyelembe vessziik, hogy
az adatfelvétel a digitalis munkarend és a
jelenléti oktatas kiilonbozd szakaszai alatt
tortént.) Az iskola legkevésbé fontos felada-
tait illetéen a tanulok 30,04%-a azt is gon-
dolja, hogy az, hogy az iskola megszeret-
tesse a tanulast, a legkevésbé fontos halmaz
egyik eleme.

A tanarok értékelésében a valaszadok
(N = 155) 38,06%-a véli ugy, hogy az iskola
egyik legfontosabb feladata a kritikai gon-
dolkodas fejlesztése, 35,48% szerint a lista
elejére keriilhet az is, hogy hatékony tanulési
stratégidkat segitsen kialakitani. Elgondol-
kodtatd, hogy a felkinalt listarol az értékelok
38,06%-a azt, hogy az iskola gondoskodjon
arrol, hogy a tanulok jol érezzék magukat az
iskolaban, a harom legkevésbé fontos elem
kozé sorolja.

Osszegzés, kovetkeztetések
és a kutatas korlatai

A tanulmany egy, 9-11. évfolyamos tanulok
¢és tanaraik korében végzett attitidkutatas
tanuléi eredményeit mutatta be. A kutatds
célja az iskolahoz kdthetd attitiidok komplex,
atfogo feltarasa volt az iskolai tantargyakhoz
kapcsolodo attitidok, az iskolai mindenna-
pokhoz kdthetd altalanos attitiidok, illetve az
iskola feladatairol alkotott nézetek feltarasan
keresztiil.

A tantargyiattitiid-vizsgalat megerdsiti a
korabbi hasonlo tematikaju kutatasok ered-

A tantargyialttittid-vizsgdlat
megerositi a kordabbi hasonlo
tematikdjui kutatdsok eredmeée-

nyeit (Csapo, 2000; Fulmer

és mitsai, 2019; Malmos és

Chrappdn, 2016, Osborne és
mitsai, 2003; Tytler és Osborne,

2011). A tanulok kdrében a leg-
kedveltebb tdargyak az angol,
illetve a mdsodik nyelvként
tanult idegen nyelvek, a testne-
velés, a térténelem és az infor-
matika. Szintén a megel6z6
vizsgadlatok eredmeényeit erositi,
hogy a kevésbé kedvelt tdargyak

a fizika, a kémia és az ének-
zene. A targyak jovobeni fon-
tossdagdnak percepcioja vala-
melyest dtalakitja a sorrendet.

A tanulok kdrében a jovo szem-
pontjdabol leginkdabb fontosnak
itelt targyak az idegen nyelvek,
az informatika és a matema-
tika voltak. A kutatds a tanulok
és tandrok attitiidjeit pdarhu-
zamosan is vizsgdlta. A tandri
tantdrgyi attitiidékben Idthato,
hogy a tdargyak jovobeni fontos-
sdgdt, az idegen nyelvek kivéte-
level, a tandrok fontosabbnak
itéltek, azonban a fontossdagi
sorrend hasonloan alakult ese-
tiikben is: az angol nyely, az
informatika és a matematika
kapta a legkedvezobb értekelést.

ményeit (Csapd, 2000; Fulmer ¢és mtsai, 2019; Malmos és Chrappan, 2016; Osborne
¢és mtsai, 2003; Tytler és Osborne, 2011). A tanulok korében a legkedveltebb targyak
az angol, illetve a masodik nyelvként tanult idegen nyelvek, a testnevelés, a torténelem
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¢és az informatika. Szintén a megel6z6 vizsgalatok eredményeit erdsiti, hogy a kevésbé
kedvelt targyak a fizika, a kémia és az ének-zene. A targyak jovobeni fontossaganak per-
cepciodja valamelyest atalakitja a sorrendet. A tanulok korében a j6v6 szempontjabol leg-
inkabb fontosnak itélt targyak az idegen nyelvek, az informatika és a matematika voltak.
A kutatds a tanulok és tanarok attitiidjeit parhuzamosan is vizsgalta. A tanari tantargyi
attitidokben lathato, hogy a targyak jovobeni fontossagat, az idegen nyelvek kivételével,
a tanarok fontosabbnak itélték, azonban a fontossagi sorrend hasonléan alakult esetiikben
is: az angol nyelv, az informatika és a matematika kapta a legkedvezdbb értékelést.

A vizsgélat eredményei a tantargyiattitid-teriiletek 6sszekapcsolddasara is rdmutattak.
Fontos azt is latnunk, hogy az egyes tantargyak kedveltsége ¢és a targyat tanitok kedvelt-
sége kozott — az elézetes varakozasoknak megfelelden — pozitiv korrelaciot talalunk,
tehat az egyik oldalon kedvezd attitiid a masik oldal kedvezé viszonyulasat is elhozhatja.
A kiilonbozo tantargyakat tanitok kedveltsége dnmagaban — természetesen — egy szub-
jektiv itélet a tanulok részérdl, a tantargyi attitiidok formalasa soran azonban fontos kér-
dés lehet, vajon melyik attitlidteriilet alakul ki el6bb. Az dsszefliggés tovabbi jelentdsége
a természettudomanyos targyak népszertisitésében lehet, vagyis az azok iranti kedvezd
attitid kialakitasanak egyik kulcsa lehet a targyat a tanulok szamara a pedagogus szemé-
lyén keresztiil kozelebb vinni, ami a tanarképzés szerepét és felelosségét erdsiti.

A korabbi hazai kutatasok (Csapd, 2000) nem jeleztek kiilonbséget a fitk és lanyok
attittidjei kozott, a nemzetkozi kutatdsokban azonban erre is taldlunk példat (Tytler és
Osborne, 2011). Jelen kutatas eredményei is jelzik, hogy bar kisebb mértékben, de a fiuk
¢s lanyok attitidjei kozott is talalunk eltéréseket. A tantargyak esetén a fiuk kedvezébben
vélekednek a fizika, informatika és matematika esetén, mig a lanyok a magyar nyelv és
irodalom és biologia felé jeloltek kedvezobb viszonyulast. Az egyes iskolaiattitiid-tertile-
tek esetén pedig a lanyok az akadémiai teljesitmény és eredmények felé erésebb elkdte-
lezédést mutattak. A kiilonbségek ugyan kismértéki eltéréseket jeldlnek, azonban fontos
lehet ezek feltarasa az esetlegesen rejtett tanterv keretében kozvetitett nemi szerepekhez,
a teljesitményelvarasokhoz és a palyavalasztast meghatarozoé tényezokhoz kapesoldddan.

A kutatas tovabbi célja egy tanuloi attitiid skala kialakitasa volt. A kérdéiv megbiz-
hatdsaga ¢s érvényessége kedvezd eredményeket mutat, azonban annak megerdsitésére
tovabbi kutatasok is sziikségesek. Az iskolai attitiid skala a tanulok esetén kedvezo atti-
tidoket irt le, s hasonldéan a tantargyiattitid-eredményekhez, jelen vizsgalat megerdsiti
az attitiddimenziok Osszekapcsolodasat. Az eredmények ravilagitottak, hogy a kortars
kapcsolatok, a tanari tdmogatds percepcidja €s a tanulmanyi teljesitmények, a tanulés
iranti elkotelezddés kozott pozitiv korrelaciot talalunk, vagyis az iskolai attitiidok for-
malasaban szintén jelentds lehet, hogy mind a kortars kapcsolatok, mind a tanar-diak
kapcsolat lehetéséget adhat a kedvezd tanulmanyi attitidok formalasara is, illetve az
iskolatol valo elidegenedés megeldzésére. Ezek az eredmények szorosan kapcsolddnak
a korabbi attitiid- és elkdtelezddés-kutatasok eredményeihez is, és jelzik ezeknek a terii-
leteknek a komplex 0sszefonodasat (vO. Appleton és mtsai, 2008; Christenson és mtsai,
2012; Czet6, 2019, 2021; Reschly és mtsai, 2020).

Az iskolahoz kapcsolodo nézeteket vizsgalva lathattuk, hogy a tanulok szerint az
iskola kiemelten fontos feladata, hogy széleskori tudast és miiveltséget adjon, felkészit-
sen a felno6tt 1étre, illetve fejlessze az egytittmiikodési készségeket. A tanuloi narrativaban
az iskola szorosan Osszekapcsolodik a kulturalis javak megszerzésének biztositdsaval.
(Ez kapcsolodhat a gyermekkor 0j szociologiai megkdzelitéséhez és a kulturalis mora-
torium értelmezéséhez is, vo. Corsaro, 2015; James, 2013; Zinnecker, 2001.) A tanari
nézetekben az iskola legfontosabb feladatai az adaptiv tanulasi stratégiak kialakitasahoz
kotodtek, igy a kritikus gondolkodas és a tanulasi stratégiak fejlesztése, valamint az
egylittmikodés kialakitasa.
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A kutatas tantargyi attitidokhoz kapcsolodod eredményei szamos tovabbi kérdést is
felvetnek. A természettudomanyos targyak (tobbi tantargyhoz viszonyitott) népszerttlen-
ségét illetden kiemelten fontos lenne az attitidok mogott huzodo okok feltarasa, vagyis
annak megértése, miért népszertitlenek bizonyos természettudomanyos targyak, mivel
azok a késobbi palyavalasztast is kedvez6tleniil befolyasolhatjak. Ez hosszatavon kihat
majd bizonyos tudomanyteriiletek, professziok fejlodésére, az egyes munkakorok betdl-
tésére felkésziilt szakemberek képzésére és elérhetoségére is.

Az eredmények szintén ravilagitanak a tanarképzés szerepére €s feleldsségére is.
A kutatas jelzi, a tanar szerepe dontd jelentdségli a tantargyi attitidok alakuldsaban, igy
a tanari felkészités, a modszertani fejlesztések, innovaciok, a tanuldi érdeklddésre és
sziikségletekre épitd pedagogiai kultura megerésitése, az elmélyiilt pedagogiai és pszi-
chologiai tudas megszerzésének tdmogatasa dontd szerepli az attitiidok kedvezé alakita-
saban. Ez azért is kiemelt jelentdségili, mert ha az iskola funkcioirol kialakitott rangsort
vizsgaljuk, a tanulds megszerettetése az iskola altal a tanulok szemszogébdl a legkevésbé
fontos funkciok k6zé keriil, mikdzben a tudastoke megszerzése a legfontosabb feladat
a tanulok listdjan. Mindez azt is sugallhatja, hogy a tanulok nézeteiben a tanulds mint
oromteli (kedvelt) tevékenység kevésbé jelenik meg, ami a tanulasi stratégiak és készsé-
gek megalapozasanak is akadalya lehet. (Természetesen ennek megerdsitéséhez tovabbi,
mélyfurasszert, kvalitativ vizsgalat sziikséges).

A tantargyak kedveltsége mellett — hasonléan — a palyavalasztashoz kapcsol6do kihi-
vasokat vethetnek fel a targyak jovébeni fontossagahoz kapcsolodo attitidok is. Ezek
az eredmények az iskolai palyaorientdcié szerepét és felel0sségét erdsithetik fel, vagyis,
hogy az hozzéjaruljon a kiilonb6z6 szakmak, hivatasok széleskorii megismeréséhez,
sziikség esetén arnyalhassa a versenyképes hivatasokhoz kapcsolddd tarsadalmi nézete-
ket, szélesitse a tanuloi jovoképeket.

A kutatas tovabbi eredménye egy tanuldi iskolaiattitiid-kérdéiv kialakitasa, mely
lehetdséget ad az iskolai attitlid kiemelt négy dimenzidjanak (tanari tdmogatas, rele-
vancia, akadémiai elkdtelezddés, kortars kapcsolatok) vizsgalatara a jovdébeni, temati-
kusan illeszked6 kutatasok szamara. Az attitlidskala megbizhatosagi mutatdi kedvezo
alkalmazhatdsagot josolnak, azonban sziikséges a faktorstruktira tovabbi kutatasokkal
torténd megerositése, ezt kovetden mérlegelhetd, hogy a kérdoéiv ajanlhato-e kutatoi
tamogatassal az iskolak megismerd, feltaré munkajat segité eszkdzként.

A kutatas korlatai kozott fontos emliteniink, hogy az adatfelvételt nehezitd tényezdk
miatt a minta nem reprezentativ, illetve nem adott lehetdséget az iskolatipus szerinti
Osszehasonlitasokra. A kutatas leird-feltard természetii, az eredmények azonban nem
altalanosithatok, és sziikséges a feltart faktorstrukturak tovabbi kutatasokkal valo meg-
erdsitése. Természetesen azt is figyelembe kell venni az adatok értelmezése soran, hogy
az attitidok egy pillanatnyi allapotot mutatnak, melyek szamos tényez6 hatasara valtoz-
hatnak, igy az kevésbé feltart teriilet, hogy a jarvanyhelyzet miatti digitalis oktatds miben
modositotta a valaszadok attittidjeit.

Tamogatas

A kutatas az NKFI-132107 szamu OTKA posztdoktori kutatdi 6sztondijtdmogatas kere-
tében valosult meg.
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Melléklet

1. szamu melléklet. A tanulo6i kérdoiv iskolai attitiild kérdéssoranak elemei.

Itemek

Itemek
szama

Alskala

J—

. Ugy érzem, a tanaraim tudatosan térekszenek arra, hogy
megismerjenek.

2. Szerintem a legtdbb tanarunk igazsagosan értékeli a
teljesitményiink.

3. Ugy érzem, a tanarok realisan latjak, mit tudok és miben vagyok
gyengébb.

4. Ha nem értek valamit, a legtobb tanaromtol megkérdezhetem.

5. Altalaban egyetértek az osztalyzattal, amit kapok.

10

6. Az iskolam sok tanéran kiviili programot szervez, amibdl
vélaszthatok.

7. Ertékesnek tartom a tanaraim munkajat.

8. Biiszke vagyok arra, hogy ebbe az iskolaba jarok.

9. Szerintem a tanaraink egyforman sokat varnak el mindenkitol.

10. Van olyan tandrom, akihez személyes problémammal is
fordulhatnék.

Tanari
tamogatas és
azonosulas
az iskolaval

. Alegtobb tandra unalmas szamomra.

. Feleslegesnek érzem az iskolaban to1tott idot.

. Gyakran unatkozom a tanérakon.

. Gyakran nem latom értelmét azoknak, amiket az iskolaban tanulunk.

N[ W[IN|—

. Az elmult két hétben tdbbszor is gondoltam arra, barcsak ne kellene
bejonni az iskolaba.

N

. Ha tehetném tobbet nem jarnék be az iskoléba.

7. Szerintem az iskolai szabalyok (pl. hazirend) értelmetlenek.

Relevancia
(elidege-
nedés)

. Ugy érzem, keményen dolgozom azért, hogy j6 jegyeim legyenek.

. Fontos szamomra, hogy jol teljesitsek az iskolaban.

. Rendszeresen megcsinalom a hazi feladatokat.

AW —

. Tudom, hogy milyen médszerekkel, stratégiakkal tudok hatékonyan
tanulni.

5. A jovém szempontjabol fontos, hogy iskoldba jarjak.

Akadémiai
elkotelezo-
dés

1. Az osztalyban van legalabb egy baratom, akivel személyes
problémamat is megoszthatom.

2. Vannak barataim az osztalyomon kiviil is az iskolaban.

3. Altalaban jol érzem magam ebben az iskolaban.

4. Szerintem az osztalyom egy jo kdzosség.

Kortars
kapcsolatok
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Absztrakt

A tanulmany egy iskolaiattitiid-kutatas eredményeit ismerteti, melynek célja a tantargyi attittidok, az iskolahoz
kothet6 altalanos attittidok és nézetek vizsgalata, valamint egy iskolaiattitiid-kérd6iv kialakitasa és kiprobalasa
volt. A kutatasban 9—-11. évfolyamos kozépiskolas didkok (N = 1508) és tandraik (N = 155) vettek részt. Az
eredmények feltartak, hogy a tanulok korében a leginkabb népszerii targyak az idegen nyelvek, a testnevelés,
az informatika és a torténelem, mig a legkevésbé kedvelt targyak a fizika, a kémia és az ének-zene. A kutatas
eredményei szintén megerdsitik, hogy talalunk osszefiiggést a kiilonbozd tantargyiattitiid-teriiletek (kedvelés,
észlelt fontossag és a tanar kedvelése) kozott, ami az attitlidok formalasaban lehet jelentds, kiilondsen a ter-
mészettudomanyos targyak esetén. A nézetekhez kapcsolddoan, a vizsgalat eredményei azt mutatjak, hogy a
tanulok narrativajaban az iskola legfontosabb funkcidi a tudas és miveltség kozvetitése, a felnott 1étre vald
felkészités és az egyiittmiikodési készségek fejlesztése, mig a tanari nézépontban a kritikus gondolkodas és a
tanulési stratégiak fejlesztése er6sodik fel. Az iskolaiattitid-kérddiv megbizhatosagi és érvényességi eredmé-
nyei biztatéak, az eredmények feltartdk, hogy a kiilonbozé attitiidteriiletek szorosan kapcsolodnak. A fitk és
lanyok attitiidjei kozott is talalunk kiilonbségeket, a tantargyak esetén a fitk kedvezébben vélekednek a fizika,
informatika és matematika esetén, mig a lanyok a magyar nyelv és irodalom €s a bioldgia felé jeloltek kedve-
z0bb viszonyulast; az egyes iskolaiattitiid-teriiletek esetén a lanyok az akadémiai teljesitmény és eredmények
felé erésebb elkotelezédést mutattak.

Kulcsszavak: iskolai attitiid, tantargyi attitiid, elkotelezodés, kérd6iv
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