Szemle

A tanito szakos hallgatok
tanitasi tevékenysége a
kornyezetismeret-orakon

Szdmos hazai és nemzetkizi kutatds kereste a megolddst a
természettudomdnyos tdargyak népszertiségének névelésere.

A tanuloi természettudomdnyos érdeklodés csokkenésének egyik
lehetséges magyardzata a szakirodalom szerint, hogy az dltaldnos
iskolai tanitok, tandrok nem rendelkeznek kello tdargyi tudcdssal,
illetve alacsony attitiiddel birnak a természettudomdnyok irdant.
Ebben a tanulmdnyban tanito szakos hallgatok kdrében végzett,
a kornyezetismeret tantdrgy tanitdsdval kapcsolatos vizsgdlatunk
fobb eredményeit mutatjuk be.

Bevezetés

A gyakran hangoztatott felfogas szerint a természettudomanyos tantargyak tani-

tasanak a célja tudomanyos jelenségek megismertetése, a természeti kdrnyezet
iranti érdekl6dés (és feleldsség) kialakitasa (Sahin, 2020). A természettudomanyos ora-
kon olyan gyakorlatokra van tehat sziikség, amelyek lehetové teszik a tanulok szamara,
hogy a kész tudomanyos informaciok bevésése helyett felfedezzék a természeti jelen-
ségeket, a kozottik 1évo Osszefiiggéseket. Meg kell tanitani a tanuldkat a tudomanyos
gondolkodasra (Sahin, 2020).

Szamos tanulmany kordbban mar jelezte, hogy a didkok nem szeretik a természettu-
domanyos orakat, és a tantargy iranti érdeklédésiik az id6 elérehaladtaval fokozatosan
csokken (Csapd, 2000, 2002; Hill, 2015; Murphy ¢és Beggs, 2003; Murphy és mtsai,
2004; Orosz, 1992; Osborne és mtsai, 2003; Papp és Jozsa, 2000). Az iskolai termé-
szettudomanyok iranti érdeklddés csokkenésének problémaja nemzetkozi, és ennek
magyarazatara szamos okot hoztak fel, tobbek kozott azt is, hogy az altalanos iskolai
tanitok, nem rendelkeznek kelld targyi tudassal (Murphy és Beggs, 2003). Kifejtik, hogy
a gyermekek megértési nehézségei elsdsorban abbol adodnak, hogy a tanarok nem adnak
megfeleld magyarazatot a természettudomanyos jelenségekre (a tanulmany elsésorban a
fizikai jelenségekre, illetve az azokra adott magyarazatokra utalt).

A tanulok iskolai tantargyak irdnti attitiidjét harom valtozé kdlcsonhatasa alakitja:
(1) a tanari jellemzok, (2) a tanuloi jellemzdk és (3) a tanuldsi kornyezet (Myers és
Fouts, 1992). Ebben a keretben a tanulasi kdrnyezet befolyasolja a tanuldk érdekldédését
és attitlidjét, mikozben a tanarok kiilonbozo tevékenységekkel gazdagithatjak a termé-
szettudomanyos orakat, amennyiben a tudasuk (természettudomanyos és pedagogiai
felkésziiltségiik) és a tantermi targyi feltételek ezt lehetévé teszik. Kiemelhetjiik, hogy a
tanulasi kornyezetben alkalmazott valtozatos tevékenységek hatékonyak a tanulok érdek-
16désének kialakitasadban és fejlesztésében (Sahin, 2020).

ﬁ z elmult években fokozott figyelmet kapott a természettudomanyok oktatasa.
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Ahogy Homoki (2021) is ramutat, a 2020-ban kdzzétett modositott Nemzeti alaptan-
terv szerint a 3—4. osztalyban a kdrnyezetismeret tantargy az altalanos iskolai természet-
tudomanyos kompetenciafejlesztés els6dleges szintere, hiszen ez a tantargy elsGsorban
szemléletformalo tantargy, mintegy eldkésziti a késébbi természettudomanyos tantar-
gyakhoz vald viszonyulast. Masodsorban pedig a kornyezetismeret tanorakon végzett,
aktiv tanulasra épiilé tevékenységek segitségével a tanulok olyan tapasztalatokra tehet-
nek szert, amelyek megfelelnek az életkori és egyéni sajatossagaiknak, hozzajarulnak
személyes, szocialis és kognitiv kompetenciaik (Nagy, 2007) fejlédéséhez.

Noha a kdrnyezetismeret 6raszama alacsony, mégis kiemelt jelent6ségli ez a tantargy,
hiszen ennek keretében a gyermekek sajat tapasztalataikon keresztiil olyan természet-
tudomanyos tapasztalatok és ismeretek birtokaba juthatnak, melyek segithetik eligazo-
dasukat az 6ket koriilvevo természeti, tarsadalmi és gazdasagi kornyezetben, valamint
képessé teszik Oket arra, hogy kornyezetiikkel harmonikusan egyiitt éljenek.

Mindennek tiikrében nagyon fontos a targy hatékony tanitisa. Ezt a hatékonysagot
nyilvanvaloan tobb tényezd befolyésolja, de aligha vitathato, hogy az egyik legjelentd-
sebb tényezd a pedagogus attitlidje. Az a tanitdé képes dnmaga €s tanitvanyai természet-
tudomanyos kompetenciajanak tovabbfejlesztésére, aki pozitiv attitliddel rendelkezik a
kdrnyezetismeret tantargy irant, és tisztaban van a tanulok ,,felfedezéses tanulasat” segitd
szerepkorével (Flizné Koszo, 2012; Simonyi és Homoki, 2020).

Ahhoz, hogy a pedagdgus képes legyen megfelelden kdzvetiteni a Nemzeti alaptanterv
¢s az arra épiil6 altalanos iskolai kerettanterv céljait, mar a tanitoképzésben sziikségszert
egy olyan pedagdgus attitiidot kialakitani, mely alkalmassa teszi a hallgatot a természet-
tudomanyok megfeleld oktatasara. Palic Sadoglu és Durukan (2018) hangsulyozzak,
hogy a természettudomanyokhoz vald viszonyulas nagy szerepet jatszik a tanitd szakos
hallgatok természettudomanyokkal kapcsolatos ismereteikhez k6tddé dontéseiben (fenn-
tarthatosagra nevelés), a foglalkozasok kivalasztasaban, valamint a tudomanyos fogal-
mak és moddszerek produktiv alkalmazdsdban. A tanitojeldltek természettudomanyos
oktatassal kapcsolatos pozitiv attitlidje tanitdsuk soran majd didkjaikon is tiikr6zddik,
ugyanis hozzajarulhat ahhoz, hogy a tanulok is pozitivan viszonyuljanak a természettu-
domanyokhoz (Palic Sadoglu és Durukan, 2018).

Azok a tanulok viszont, akik pozitivan viszonyulnak a természettudomanyokhoz,
nagyobb érdeklédést mutatnak a tudoméanyok irant. Ok lesznek azok, akik felnéttként
is gyakrabban valasztanak valamilyen természettudomanyokhoz és/vagy technologia-
hoz kapcsolodd hivatast (Osborne és mtsai, 2003). Ezért az altaldnos iskolai tanitok-
nak, tanaroknak tisztaban kell lenniiikk azzal a ténnyel, hogy a tanulék tudomanyos
hozzaallasanak 6sztonzése kifejezett figyelmet igényel. Ennek érdekében a tanitoképzo
intézményeknek fel kell késziteniiik a hallgatokat erre a feladatra is, biztositva, hogy
(1) elsajatitsak a tudomanyos ismereteket, (2) pozitivan viszonyuljanak a természettu-
domanyok tanitdsdhoz és (3) megfeleld pedagdgiai készségekkel rendelkezzenek (Bom
és mtsai, 2019).

Molnar és Papp (2014) ismertet egy 2006-ban késziilt, a Pollen Seed Cities for Science
program keretében megvalosult kutatast, melyben arrél szamol be, hogy a tanitok nem-
zetkozi atlagban is alacsony onbizalommal viseltetnek a természettudomanyok tanitasa
irant. A gyermekek azokat a tudomanyteriileteket szeretik jobban, amelyeket a tanitd
is eldnyben részesit, amelyekben otthonosabban mozog. Szdmos hazai és nemzetkdzi
tanulmany hivta fel arra a figyelmiinket, hogy a tanitdjeloltek jelentds tobbsége nem
bizik abban, hogy képes a természettudomanyok oktatasara (Murphy és Beggs, 2006;
Hill, 2015; Soodak és Podell, 1997; Szantoné Toth, 2021). Soodak és Podell (1997) arr6l
szamolt be, hogy a vizsgalatokban részt vevd pedagogusok harmada a sajat hattértudas
hianyat jelolte meg problémai forrasaként. Sokan tilzottan félnek attdl, hogy a gyerme-
kek nehéz tudoményos kérdéseket tesznek fel. Néhany nemzetkdzi tanulmany (Fulp,
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2002; Weiss ¢és mtsai, 2003) azonban felhivta a figyelmet a tanitd szakos hallgatok ter-
mészettudomanyos felkésziiltségének hianyossagaira is. Hazai kutatdsok — 6sszhangban
a nemzetkdzi mérések eredményeivel — jelezték, hogy a tanitoképzésbe érkezé hallgatok
jelentds tobbsége negativ attitliddel bir a természettudomanyos targyak irant (Hill, 2015;
Szantoné Toth, 2021).

A vizsgalatok eredményei ugyanakkor azt is mutattak, hogy a kdrnyezetismeret tan-
targy tanitasakor a hallgatok természettudomanyok iranti attitiidje pozitiv iranyba val-
tozik. Hudson és Skamp (2002) kiemelte, hogy ha a hallgatok mentoranak pozitiv az
attitidje a természettudomanyok irant, akkor nagy valoszinliséggel a mentoralt is hason-
16képpen viszonyul majd a targy tanitdsdhoz. Tegyiik hozza, hogy a gyakorlatot vezetd
pedagdgussal kialakitott kapcsolat jelentds hatotényezd a pedagdgus hallgatok palyaszo-
cializaciojaban (Hercz, 2015).

A TIMSS (Trends in International Mathematics and Science Study) egyik célja,
hogy 4. és 8. évfolyamos tanuldk teljesitményét feltarja a matematika, illetve a ter-
mészettudomanyok teriiletén. A vizsgalat segitségével nemcsak az orszdgon beliili
¢és az orszagok kozotti teljesitményjellemzdket ismerhetjiilk meg, hanem a kiilonb6z6
hattéradatok értékes informaciot szolgaltatnak (Szalay és mtsai, 2016). A tanulok
természettudomanyos teljesitménye mellett a TIMSS 2015 a tanitasi modszereket is
vizsgalta. A vizsgalat tanari kérddéive kiilon kérdéscsoportban foglalkozik a tanarok
munkamoédszereinek feltérképezésével, amelyeket az orakon alkalmazott tevékenysé-
gek gyakorisagan keresztiil igyekeztek megismerni. A magyar alsé tagozatos oktatds a
legtobb eurdpai oktatasi rendszerrel egyiitt csak kis mértékben hasznalja a megismerés
folyamatanak gyakorlasat egyes fogalmak és torvényszeriiségek mélyebb megértése
érdekében. A 4. évfolyamos magyar tanulok koziil kevesen, minddssze 6%-uk végez
legalabb minden masodik o6ran természettudomanyos vizsgalatokat (Szalay és mtsai,
2016).

A tanari tervezési folyamatok jellemz6irdl Molnar (2015) publikalt adatokat. Tanul-
manyaban attekintette a téma relevans hazai és nemzetkozi szakirodalmat. A nem-
zetkozi attekintése nagyon kiillonbozd képzési rendszerekbdl szarmazo vizsgalatokat
ismertet (amerikai, norvég, kinai, brit), melyek eredményeivel részint a magyar tanito-
képzésben is talalkozunk, iigymint a tervezés tanulasanak nehézsége, a tervek elméleti
alatdmasztottsaganak hianya. Molnar (2015) tanulmanya segitségével ismerkedtiink
meg néhany, a mi kutatdsi témankhoz leginkabb illeszked6 vizsgélattal. Mumba,
Chabalengula, Moore és Hunter (2007) 15 matematika, illetve természettudomanyos
MSc szakos hallgaté (nem tanarszakosok) tanitasat figyelte meg. A tanitas soran igye-
kezetek figyelembe venni a diakok életkorat, képességszintjiiket, az osztaly méretét,
a telepiilés tipusat, illetve az iskolaban 1év0 tanitasi segédeszkdzoket. A tervezés
folyamataban az ora céljat és kovetelményeit tartottak leginkabb szem el6tt, illetve
nagymértékben tdmaszkodtak az osztdlyokat tanitdé pedagogus segitségére. Bar a
tanulmanyban részt vevd hallgatdk csoportja nem kapott formalis képzést az oktatas-
szervezés terén, a gyakorlati helyen és a mentortanarokkal valo interakcion keresztiil
megtanultak, hogyan kell a tanitast megtervezni. Nilssen (2010) tanulméanya ramutatott
arra, hogy a kezdd pedagogusok (tanarjeldltek) a tanitas fogalmat, annak osszetettségét
még nem értik pontosan, vagyis nehezen értik meg a tartalom, a tanulasi folyamat és
a célok kozotti kapcsolatot. Vizsgalataban a jeloltek a tanitas megtervezésekor eleinte
csak a tananyagra tudtak odafigyelni, egyszert, konnyen értelmezhetd feladatokat alli-
tottak Ossze, melyek kivitelezése nem jelentett kihivast a hallgatonak. Azt tapasztalta,
hogy a tervezés folyamataban a hallgatok a pedagdgiai dokumentumokat kevésbé
vagy egyaltalan nem hasznaljak, és nem tekintik a tervezés eszkdzének. Azzal érvel-
tek a hallgatok, hogy a tanarok sem hasznaljak ezeket a mindennapi munkajuk sordn
(Nilssen, 2010).
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A kutatas célja és médszerei

Kérddives feltard vizsgalatunkban a tanit6 szakos hallgatéink kdrnyezetismeret tantargy
tanitasahoz vald hozzaallasat igyekeztiink megismerni. Ebben a keretben minél ponto-
sabb képet kivantunk kapni a tanitoképzésben részt vevo hallgatok kdrnyezetismeret
tanitasi gyakorlatarol (a felkésziilésrél, a mentorral vald szakmai egyiittmikodésrol,
a tanulokkal és az osztalykozosséggel vald kapcsolatrol), illetve arrdl, hogy a tanitoje-
161tek hogyan vélekednek a tantargy tanitasarol. A kutatdsi kérdéseink kitértek arra is,
hogy mennyi id6t vesz igénybe a felkésziilés egy-egy tanitasi drara, milyen modszereket,
munkaformakat alkalmaznak, illetve milyen segédeszkozoket hasznalnak a targy tanitasa
soran. Kutatasunk céljat tehat abban jel6ltiik meg, hogy az intézményi képzésiink haté-
konysaganak és eredményességének a javitasat eldsegité késobbi fejlesztési tervekhez
empirikus diagnosztikai adatokat biztositsunk.

Munkénk soran sajat szerkesztésti kérddivet alkalmaztunk, amelynek online kitolté-

sére 15-20 percet terveztiink. A kérdéseket (tételeket) harom nagyobb egységbe soroltuk:

1. hattérvaltozok [a valaszadd neme, évfolyama, tagozata, miiveltségi teriilete (négy
kérdés)];

2. a tanitasi gyakorlatra vonatkozo kérdések [a gyakorlat tipusa, kdrnyezetisme-
ret-Oran teljesitett hospitalasi €s tanitasi gyakorlatok ¢és ezekr6l alkotott vélemény,
hasznossag és tanitdi szerepdsszetevok fejlédésére gyakorolt hatds szempontjabol
(6t kérdés);

3. a kornyezetismeret tantargy tanitasdhoz kapcsolddo tapasztalatok (tervezés, felké-
sziilés, mentorral valo kapcsolat, oravezetés, kornyezetismeret tantargy tanitasahoz
val6 viszonyulas és ennek alakulasa (12 kérdés).

Ebben a tanulményban a tantargy tanitasara valo felkésziilést és a targy tanitasaval kap-
csolatos tapasztalatokat ismertetjiik.

A tételekre adott valaszaikhoz a hallgatoknak az ,,egyetértésiik” vagy ,,egyet nem érté-
stik” differencialtabb kifejezésére alkalmas 5-fokozata Likert-tipusu skalat biztositottunk
az egyszerlibb, egyszersmind gyorsabb kitoltés érdekében. Ezeket a valaszokat azonban
csak rangsorolt adatokként kezeljilk a mérés-értékelés tijabb és — hazankban is — egyre
elterjedtebben alkalmazott adatelemzési eljarasainak az ismeretében (a lehetdségeket
tekintve lasd példaul: Molnar, 2013; Bond, Yan és Heene, 2021). Itt azonban megjegyez-
zik, hogy az adatainkkal ugyanakkor végeztiink skalaelemzést is. Ennek eredményeit
egy nemzetkozi konferencian mar bemutattuk, de tervezziik azt egy kiilon tanulmanyban
is k6zolIni, a gyakorlati tesztelemzés megvalositasat és tanulsagait pedig a Winsteps prog-
ram (Linacre, 2021) alkalmazasaval bemutatni.

Jelenlegi tanulmanyunkban az adatokat leir6 statisztika és korrelacios szamitas segit-
ségével elemeztiik. A kovetkezd mutatokat és jeloléseket alkalmazzuk: median (Me),
also és fels6 kvartilisek (Q1, Q3), valamint a Spearman-féle rangkorrelacios egytitthatd
(p)- A statisztikai szamitasokhoz a JASP programot (JASP Team, 2022) hasznaltuk, egy-
ben annak jel6léseit kovettiik.

A kérdoéiv kitoltésére 2020 tavaszan kertilt sor. A megyeszékhelyen mtikddo egyetemi
campusunk harmadéves és negyedéves tanitod szakos, nappali és levelez6 tagozatos hall-
gatdi vettek részt. Az online kérddivet 56 hallgato toltotte ki, amely a két évfolyamra
nézve 75%-os kitoltottséget jelent. A kitoltés onkéntes volt, és a hallgatok tajékoztatast
is kaptak a felmérés céljarol. Az eljaras soran betartottuk a személyes adatok védelmére
vonatkozo torvényi eléirasokat, valamint a kutatasetikai szabalyokat. A kitdltok tobb
mint a fele harmadéves (31 f6), de nem sokkal volt kevesebb a negyedéves hallgatok
szdma (25 £6). A nappali tagozatos kitdltdk szdma 43 {6 volt, levelezds hallgatoké pedig
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13 £6. A valaszadok kiilonb6zo miveltségteriiletekrdl keriiltek ki: magyar nyelv és iro-
dalom (16 £8), testnevelés (14 {6), természetismeret (10 £0), idegen nyelv (8 £6), vizualis
nevelés (8 f6).

Eredmények és megvitatasuk

Eredményeinket az alabbi fobb témakorok mentén elemeztiik:
— a tantargy tanitasra valo felkésziilés;
— a kornyezetismeret tantargy tanitdsa;
— a tantargy tanitasahoz kapcsolodo attitiid feltarasa.

A tantargy tanitasara valo felkeésziilés

A tanitasra valo felkésziilés nélkiilozhetetlen tevékenysége a gyakorlohelyen torténd
tandrai megfigyelés: a hospitalas. A pedagdgiai folyamatok kozvetlen megfigyeléssel
torténd észlelése potolhatatlan élményeket jelent, hozzajarul az egyes kurzusokban tanul-
tak megértéséhez, rendszerezéséhez, ¢és jol hasznosithaté mintakat, 6tleteket nyujthat a
hallgatonak.

Hallgatoink a masodik félévtol megfigyeléseket végeznek, hospitdlnak a gyakorld
intézményben, majd az 6todik félévben a csoportos tanitasi gyakorlat keretein beliil
tanitjak eldszor a kornyezetismeret tantargyat. Az 1. tdblazat részletezi a félévenkénti
hospitalasok és tanitasi orak szamat. A képzési id6 végére a gyakorlati képzés rendje
alapjan hallgatoink minimum 12 tanoran hospitalnak és hét kdrnyezetismeret orat tanita-
nak (Bencéné Fekete és mtsai, 2018).

1. tablazat. A tanito szakos, nappali tagozatos hallgatok gyakorlati elvardasa
a kérnyezetismeret-tantargy tekintetében

Minimalis Minimalis tanitasi
A kurzus neve [ = . .
hospitalasi 6oraszam oraszam

Gyakorlat 4. (5. félév) 6 1
Gyakorlat 5. (6. félév) 1 1
Gyakorlat 6. (7. félév) 1 1
Osszefiiggd szakmai gyakorlat 4 4
Osszesen 12 7

A levelez6 tagozatos hallgatoknak alacsonyabb a gyakorlati 6raszamuk, a Gyakorlat 4.
kurzuson beliil csak kétszer hospitalnak és egy kornyezetismeret-orat tanitanak, a két-
hetes tanitasi gyakorlat (Gyakorlat 5. és Gyakorlat 6.) soran 1-1 kdrnyezetismeret-orat
tanitanak, illetve a 8. félév Osszefiiggd gyakorlata alatt kettd kornyezetismeret-orat tar-
tanak. Ez alapjan tehat a képzési ido alatt a levelezd tagozat kotelezé minimalis tanitasi
oraszama a tantargybdl 5 tanitasi ora.

A vizsgalatunk szerint 42 harmad- és negyedéves hallgatd 1-5 kornyezetismeret-6rat
latott a kornyezetismeret-6ra tanitasa elétt, és jellemzdéen az elvart minimalis tanitasi
oraszamot teljesitették. A végzds hallgatok (25 £6) kozil 13 {6 tanitott a képzése alatt
7-nél tobb kdrnyezetismeret-orat. A vizsgalat nem tett kiilonbséget a kiilonbozo gya-
korlatok jellege kozott, tehat a csoportos tanitasi gyakorlatok és az dsszefliggd szakmai
gyakorlatok kozott sem.
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A tanitojeloltek nem tanithatnak irasbeli felkésziilés nélkiil. Az 6ra menetének rész-
letes kidolgozasa a kdrnyezetismeret tandrai munkajanak tudatos cselekvési terve. Az
elézetesen elkészitett tanitasi tervezetet vagy oravazlatot a mentortanar hagyja jova.
A szigori szempontok szerint késziilt tervezetek célja az, hogy a hallgatod oratervezése
minél tudatosabb legyen.

Kutatasunkban arra is kerestiik a valaszt, hogy hallgatoéink hogyan késziilnek fel egy-
egy kornyezetismeret-Ora tanitasara. Szempontjaink a kovetkezok voltak: (1) a mentori
segitségnytjtas mértéke a felkésziilés alatt, (2) a tervezet elkészitésére forditott id6, (3)
a tervezet elkészitése alatt figyelembe vett egyéb tényezok mértéke, (4) az oOratervezet
megirasat segitd eszkdzok.

A mentori segitségnyujtas mértéke a felkésziilés alatt

A mentorral valé szakmai kapcsolat meghatarozo a tanitova valas folyamataban. A men-
tor szakmai és személyes tdmogatast, legfoképpen mintat ad a palyakezdd szdmara.
A valaszadok otfoku Likert-skalan rangsoroltak a jellemzdség szerint a megadott tevé-
kenységeket (2. tablazat).

2. tablazat. A felkésziilés alatti tevékenységekre adott valaszok (gyakorisag, medidn, also és felsé kvartilis)

A rangsorolt valaszok szama

1 = egyaltalan nem jellemzo
Tevékenységek a felkésziilés alatt 5 = teljes mértékben jellemzé Me | Q1 | Q3

1 2 3 4 5

A tantargy tanitasa el6tt atbeszéltiik az

. i 0 3 9 18 26 | 4,0 | 40 | 50
oratervet szakvezetommel

Szakvezetdm tanacsai alapjan készitettem

, 0 1 21 24 10 | 4,0 | 3,0 | 4,0
az Oratervet

Teljesen szabad kezet kaptam a

felkésziiléshez 5] 6 |21 [ 20| 4 |30)30]40

Szakvezetémmel k6zosen készitettem az 16 ” 15 ) | 20| 1.0 | 3.0

oOratervet

Az adatok szerint jellemzden a mentor tanacsai, iranymutatasai alapjan késziilnek a
hallgatok az orakra, illetve a tanitas el6tt atbeszélik a hallgato altal készitett oratervet
(Me =4,0). Ami egyrészt fontos, hiszen segiti a pedagogiai folyamatok gyakorlati meg-
valosulasat, azonban hatréltathatja a hallgaté pedagogiai kompetenciainak fejlodését.
Kevésbé jellemzdek a végletek. Sem a tanitdjeldlt hallgatod teljes 6nallo felkésziilése,
sem a teljes k6zos munka nem mutatott jellemzOen gyakorisagot. Az Osszefliggések
vizsgalata soran azt tapasztaltuk, hogy az onalldéan felkésziilé tanitdjeldlt a gyakorlat
soran clkdtelezettebb a tanitas irant (,,Teljesen szabad kezet kaptam a felkésziiléshez”,
illetve ,,A gyakorlat soran elmélyiilt elkotelezédésem a pedagdégusszakma irant™).
A két valtozo kozott kozepesen erds rangkorrelaciot talaltunk (p = 0,498; p < 0,001).
A valaszadok harmada tigy nyilatkozott azonban, hogy részben vagy teljes mértékben
(18 f6) mentoraval egyiitt, kdzosen készitették az ora tervezetét. Ennek magyarazata
véleményiink szerint a hallgatok pedagdgiai bizonytalansagaban, az elméleti tudasuk
gyakorlatba torténd megvaldsulasanak nehézségeiben, illetve a mentorok akaratanak
érvényesitésében rejlik.

108




Szemle

A tervezet elkészitésére forditott id6

A vizsgalatunk kitért a hallgatok tanitasra valo felkésziilés idejére is. Az eloszlast az
1. &bra szemlélteti.

25
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| [
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A felkésziilésre forditott id6 (perc)

Létszam

1. abra. A tanitasi ordra valo felkésziilés id6 szerinti hallgatoi eloszlds (n = 56)

Az adatokbdl az latszik, hogy a valaszado pedagogusjeldltek kevesebb mint a fele (23 £6)
2-3 orat késziilt egy-egy kornyezetismeret-Ora megtartasara. Négy {6 nyilatkozta azt,
hogy tobb mint 5 dérat késziil a tanitasra. Ezt igen soknak tartjuk. Nyilvan ez az idokeret
egy nap tobb tanitasi Ora esetén tarthatatlan (kéthetes tanitasi gyakorlat, kéthonapos
Osszefiiggd szakmai gyakorlat).

Ugy véljiik, hogy a tanitasi érara val felkésziilés Osszetett folyamat. Az oktatasi és
fejlesztési kovetelmények, oktatasi célok megismerése €s értelmezése, a tananyag, illetve
a tagabb értelemben vett témakor megismerése, a szaktudomanyos ismeretek attekintése,
felelevenitése (amennyiben sziikséges), mindennek a tanulok elézetes tudasahoz és érdek-
16déhez illesztésével a tanitasi-tanulasi folyamat hatékonysaga és eredményessége érdeké-
ben a megfeleld modszerek, technikak, eszkdzok, szervezési modok kivalasztasa, a tervezet
elkészitése, lejegyzése stb. a tanitdjeldltek korében elég idoigényes feladat. A felkésziilés
folyamatanak az elemeit szandékosan nem részleteztiik a kérddivben, egyrészt azért, mert
ismerik a folyamat 1épéseit, masrészt a teljes felkésziilési idére iranyult a vizsgalatunk.

A tervezet elkészitése alatt figyelembe vett egyéb tényez6k mértéke

A tanitas-tanulas folyamatanak meghatarozé eleme a tanuldcsoport bizonyos szintli
ismerete, melyet mar a tervezés folyamataban is figyelembe kell venni. Hallgatoink mar
a képzés masodik félévében megismerkednek a tanitandé osztallyal, illetve a mentor
segitségével megismerik a gyermekek életkori és egyéni sajatossagait.

A Makadi és munkatarsai (2015) altal megfogalmazott pedagogiai dsszetevokre is rakér-
deztiik vizsgalatunkban, miszerint melyek azok a tanuldcsoportra vonatkozd tényezok,
amelyeket figyelembe vettek hallgatdink a tanitasi orara valo felkésziilés alatt (3. tablazat).
A tervezés folyamatdban leginkabb a tanuldk eldismereteit és a készségeiket, képessé-
geiket vették figyelembe, legkevésbé a tanulok szocialis kapcsolatait. A 3. tdbladzatban a
kvartiliseket tekintve is viszonylag egységes a hallgatok valaszadasa. Véleményiink sze-
rint, ha a hallgato képes figyelembe venni a tervezés szakaszaban a tanulok eldismereteit,
képességeit, akkor az a tanitas folyamataban is meg kell, hogy jelenjen, példaul tigy, hogy
differencialt szervezési moddal/munkaformaval irdnyitja a tanuldk tanitasi tevékenységét.
E két valtozo kozott azonban a rangkorrelacid nem volt szignifikans (p > 0,05).
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3. tablazat. A tervezés szakaszaban figyelembe vett tényezék fontossaga
(gvakorisag, median, also és felsd kvartilis)

A rangsorolt vilaszok szama
A' terve,:,zés alatt figyelembe vett 1_: eg.yziltal,én'nem i fallemzﬁ” Me | Q1 | Q3
tényezék 5 = teljes mértékben jellemzo

1 2 3 4 5
A tanuldk eldismeretei 0 0 3 16 37 | 504,050
A tanuldk készségei, képességei 0 0 3 17 36 5,0 |40 |50
gl éiﬁllzglgj?nulési és tevékenységi 0 0 4 2 30 |50 |40]|50
A tanulok szemlélete 0 0 13 25 18 | 40 |40 |50
A tanulok érdeklddési kore 0 0 15 28 13 | 40 | 3,0 4,0
A tanuldk szocialis kapcsolatai 0 2 14 19 19 | 40| 3,050

Az eldzetes tudas figyelembevétele meghatarozza a tanulas-tanitas folyamatat (Csapo,
2005), ezért a képzoben, a mddszertani 6rdkon a modszertant oktatok és a gyakorlaton
az osztalyokat vezeté mentorok erre nagy hangsulyt fektetnek. A vizsgalt adatok alapjan
megallapithatd, hogy a tervezés szakaszaban hangsulyos a gyermekek elézetes tudasanak
feltarasa.

A tervezés soran tekintettel kell lenniink a gyermekek tarsas helyzeteire, a szocialis
kapcsolataira (Makadi és mtsai, 2015). A szocializacié egyik helyszine az iskola, az
oktatasban részt vevoknek tehat meghatarozo szerepiik van a hatékony szocializa-
ci6s folyamatok iranyitdsaban. Radndti Katalin (2009) szerint a szocialis kompetencia
¢lményalaptl tanuladsat szolgalja a kiilonboz6 kollektiv munkaformak alkalmazéasa az
oktatas soran. A tanulokat arra kell 6sztondzni, hogy egyiittmiikddjenek, a tananyaghoz
kapcsolodo osszefliggések feltarasat, a feladatokat egyiitt oldjak meg.

A tervezés soran figyelembe vett tényezok koziil leginkabb a tanulok szocialis kapcso-
lata mutat egyiittjarast a tobbi tényezdvel (4. tablazat).

4. tablazat. A tervezés szakaszaban figyelembe vett tényezdk kozotti rangkorreldaciok

Tanulék | Tanulék tanulasi , Tanulék Tanulék
2 = 2 —_— . . . | Tanulok ARl AT
Tényezok érdeklddési | és tevékenységi , készségei, | szocialis
m Py szemlélete | ., S q
kore motivacidja képességei | kapcsolatai
Tanul6k 0,268* 0,437 0,303% | 0,510%%* | 0,389%*
eléismeretei
Tanulok " " % sk
érdekl5dési kre - 0,319 0312 031% 1 0437
Tanulok tanulési és
tevékenységi moti- - - 0,591%** | (0,447*** 0,485%**
vacidja
Tanulok szemlélete - - - 0,202 0,412%*
Te'mulolf k§szsegel, _ _ _ _ 0.423%%
képességei

Jelolések. ***: p <0,001; **: p <0,01; *: p <0,05
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Az oratervezet megirasat segitd eszk6zok

A tervezés soran hallgatéink munkdjat leginkabb a tankdnyvek/munkaltaté tankonyvek,
munkafiizetek, legkevésbé pedig a tantervek segitették (5. tablazat).

A tankonyvbol vald felkésziilés és a tanari magyarazat modszere kozott kozepesen
erds, szignifikans rangkorrelaciods egyiitthatot kaptunk (p = 0,416, p < 0,001).

Az oktatas eredményességének egyik fontos kovetelménye, hogy a tanité a tanulok
aktualis igényeihez igazodva tudjon szelektalni a tananyagban. A hallgatok a mentor
iranyitasa mellett ezt feltételezhetéen meg is teszik, azonban ahhoz, hogy a tananyag-
rendszert atlassak, feltétleniil meg kell ismerniiik a tantargy, a témakdr céljait, feladatait,
tovabba magabiztosan kell ismerniiik az aktualis tananyag el6zményeit és az arra vald
raépiilést. A tantervek hasznalata a tervezés szakaszaban tehat meghatarozo lenne. Azon-
ban a vizsgalatbol az deriil ki, hogy e segédeszkoz hasznalata a legkevésbé hangsulyos.
Nilssen (2010) vizsgalata is erre a tényre mutatott ra.

5. tablazat. A tanitasra valo felkésziilés soran hasznalt segédanyagok
(gyakorisag, median, alsé és felsd kvartilis)

A rangsorolt vilaszok szama

Az oratervezet elkészitéséhez hasznalt 1 = egyaltalan nem jellemzd
dokumentumok, segédeszkozok 5 = teljes mértékben jellemzs | Me | Q1 | Q3

1 2 3 4 5

Tankdnyv/munkaltaté tankonyv, 0 0 5 16 35 | 50| 40 | 50

munkafiizet

Online oktatasi anyagok 0 2 4 29 21 |1 401 40|50
Tanmenet 1 0 13 25 17 | 4,0 | 3,8 | 5,0
Az intézmény taneszkozei 1 4 15 22 14 | 4,0 | 3,0 | 43

Gyermekeknek sz016 ismeretterjesztd

Konyvek, djsigok ol 9 | 22| 13| 12 |30]30]40

Tudomanyos szakkonyvek 0 8 23 18 7 3,0 3,040
A tanitojelolt egyetemi jegyzetei 2 13 17 18 6 3,0 | 2,0 | 40
NAT, kerettanterv 1 8 27 18 2 3,0 3,014,0

Iskola pedagogiai programja, helyi

3 11 20 18 4 30 (28 |40
tanterve

A kérnyezetismeret tantargy tanitasarol

Fiizné Kosz6 (2012) szerint a szakmailag jol felkésziilt és innovaciora hajlamos pedago-
gus a tanulok képességeit, a tananyag tartalmanak jellegét és a tanulasi kdrnyezetet veszi
figyelembe a tanitas tervezésekor, és e szempontokhoz igazitva valasztja ki, hogy milyen
modszerrel, tanulasiranyitasi eljarassal dolgozza fel az oktatasi anyagot.

Ennek keretében a vizsgalati kérdésiink kitért arra, hogy hallgatéink hogyan véleked-
nek a targy tanitasarol. Az alabbi szempontok mentén kerestiik a valaszt a kérdéseinkre:

1. a tanitasi ora legjellemzdébb didaktikai feladatai,

2. tanitasi modszerei,

3. szervezési modjai,

4. a gyermekek altal hasznalt tanulasi segédeszkozei.
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A kovetkezOkben ezeket vesszik sorra.
Didaktikai feladatok

A valaszado hallgatokat megkérdeztiik arrdl, hogy milyen gyakorisaggal alkalmazta a
felsorolt didaktikai feladatokat (Flizné Koszo, 2012) sajat tanitasi 6rajan (6. tablazat).
Az eredmények kozott minimalis eltérés mutatkozott, mindegyik didaktikai feladatot
fontosnak tartjak, és gyakran alkalmazzak azokat a kornyezetismeret tantargy tanitasa
soran. Az is észrevehetd azonban, hogy a legnagyobb hangsuly a rahangolédason, az
érdeklodés felkeltésén, az értékelésen, az ellendrzésen, valamint az ismeretbovités didak-
tikai feladatain van.

6. tablazat. A kérnyezetismeret oran megjelend didaktikai feladatok
(gvakorisag, median, also és felsé kvartilis)

A rangsorolt vilaszok szama
A tanitasi 6ran megjelent didaktikai 1_= egyaltalin nem jellemz6 Me | Q1 | Q3
feladatok 5 = teljes mértékben jellemzo

1 2 3 4 5
el6zetes tudas feltarasa 0 1 3 13 39 5,01 40 |50
rahangolodas, érdeklédés felkeltése 0 0 0 3 53 5,01 50|50
ora eleji ismétlés 0 0 3 16 37 | 504,050
ismeretbdvités 0 0 0 11 45 50 | 50150
gyakorlas 0 0 8 17 31 50 | 4,050
Osszefoglalas (6ra végi rogzités) 0 0 4 10 42 50| 48| 50
ellenOrzés 0 0 3 3 50 5,0 50|50
értékelés 0 0 0 4 52 | 5050150

Lattuk, hogy a tantargy tanitasara valo felkésziilés soran a valaszadd hallgatok a legna-
gyobb hangsulyt az elézetes tudas feltarasara fektetik (3. tablazat). Az ora eleji rahan-
golodas, érdeklddés felkeltése és a leginkabb figyelembe vett pedagogiai tényezd kozott
(a tanulok eldismeretei) kdzepesen erds, szignifikdns rangkorrelacios egyiitthatot kap-
tunk (p = 0,368, p < 0,01). A tananyagra val6 rahangolodas a tanitasi folyamat elsd
szakaszaban torténik. Kornyezetismeret-6ran mindig a valosagbol, a gyermek kozvetlen
kornyezetébol, sajat élményeibdl, tapasztalataibol indulunk ki. Ebben a szakaszban
a tanito segitségével aktivan felidézik élményeiket, ezaltal a tanitd pedig megismeri
a gyermekek elézetes tudasat. Ez azért is fontos, mert minden 0j tudés csak az el6zetes
tudashoz kapcsolodva épiilhet be a gondolkodasba (Csapd, 2005).

A vizsgalatunkban legkevésbé jellemz6 didaktikai feladatként az ismeretek megszilar-
ditasat szolgalo gyakorlast jel6ltek meg a hallgatoink. Eredményeink megerdsitik azokat
a véleményeket (Makadi és mtsai, 2015), miszerint a természettudomanyos 6rakon az
ismeretek atadasat nem feltétleniil koveti a tudas elmélyitése.

Gyakori jelenség még hallgatéink tanitasi gyakorlataban, hogy az id6vel valo gazdal-
kodas nehézséget okoz. Ezért legtobben a gyakorlast, az ismeretek mélyitését elhagyjak
az oOraikon, hogy a 45 perces idékeretbe beleférjenck. Nyilvanvalo, hogy a természettu-
domanyos készségek fejlesztését segité feladatok megtervezése iddigényes. A konkrét
szituacioban vald gyakorlas nélkiil azonban az ismeretjellegli tudaselemek a magasabb
kognitiv szintekre nem jutnak el.
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Tanitasi modszerek

Vizsgalatunkban arra is kerestiik a valaszt, hogy az egyes tanitasi modszereket milyen
gyakorisaggal hasznaltak a tanitojeldltek a sajat kdrnyezetismeret-draikon. A kérdéivben
a Flizné Kosz6 Maria (2012) altal megadott mddszereket sorakoztattuk fel. Az 1-t6l 5-ig
terjedo skalan rangsorolhattak a gyakorisagra vonatkozo valaszukat a hallgatok, ahol az
1-es jelolte a ,,soha”, az 5-0s a ,,mindig” lehetdséget. A valaszok nagyon kiilonbozéek
(7. tablazat). A kvartilisek értékébol azonban kitlinik, hogy bar a legtobb maodszer tekin-
tetében a valaszadas egységes, a kooperativ tanulas, a projektmodszer, a vita és a tanuloi
kiseldadas tekintetében jelentds eltérések vannak: a nem hagyomdnyos moddszerekrdl
kiilonbozéképpen vélekednek hallgatdink. A modszerek gyakorisagat vizsgalva az is
megallapithato, hogy a direkt iranyitasa tanitasi modszerek még ma is meghatarozoak a
tanitasi-tanulasi folyamatban.

Ahogy mar korabban is utaltunk ra, a kdrnyezetismeret tanitdsakor az 0j ismeretek
bevezetésekor a természeti valosagbodl, a természet tényeibdl indulunk ki. A targy leg-
fobb célja a tanulok természet iranti érdeklddésének felkeltése, kivancsisaguk, kutatasi
kedviik fenntartasa. Ehhez orai megfigyeléseket, kisérleteket (egyfajta megfigyelés)
végeztetiink a gyermekekkel. A mérés és a kisérlet modszere azonban inkabb tananyag-
tartalom-fliggé, ami magyarazhatja, hogy ez miért is jelenhet meg kevésbé a hallgatok
tanitasi gyakorlataban. A NAT ¢és a tantargy kerettanterve szerint ugyanakkor e méd-
szerek gyakori és szisztematikus hasznalata rendkiviil fontos a természettudomanyos
gondolkodas fejlesztése szempontjabol.

7. tablazat. Az egyes tanitdsi orak modszerei (gyakorisag, median, also és felsd kvartilis)

A rangsorolt valaszok szama
1 =soha
A tanitasi 6ran megjelent modszerek 5= mindig Me | Q1 | Q3
1 2 3 4 5
szemléltetés: példak bemutatasa 0 0 0 10 | 46 | 50 | 50 | 5,0
beszélgetés (kérdve kifejtd) 0 0 1 20 | 35 | 504,050
tanari magyarazat 0 0 5 13 38 [ 50140150
didaktikai jaték 1 0 4 18 | 33 | 50 (40|50
tanari eléadas 0 6 7 20 23 (4,014,050
kisérlet (megfigyelés, vizsgalodas) 2 11 28 12 2 13030135
mérés 5 5 28 16 0 |3,01(30]40
kooperativ tanulas 10 8 19 13 6 |30](20]40
projektmunka 16 | 14 | 16 4 120110130
vita 12 17 21 2 2,0 | 2,0 | 3,0
tanuloi kiseldadas 17 12 | 22 3 12010130

A vizsgalatunkban az is kitlinik, hogy a beszélgetés mddszerét gyakran alkalmazzak
hallgatéink a tanitasukon. Fizné Koszé Maria (2012) szerint a beszélgetés az altalanos
iskolai oktatasban leggyakrabban alkalmazott direkt iranyitast modszer. Alkalmazasa
soran a tanar — a tanulok korabbi ismereteire és tapasztalataira timaszkodva — a kérdé-
sek felhasznalasaval igyekszik elvezetni tanuloit az 0j dsszefliggések felismeréséhez,
az uj ismeretek megértéséhez. A modszer alkalmazasa akkor lesz hatékony, ha a tanitd
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a megfeleld kérdésekkel iranyitja a beszélgetést. Ennek a modszernek az alkalmazasa
a tanitojeldltek korében komoly kihivast jelent. Egy korabbi vizsgalatunk (Szantoné
Toth és Doba, 2022) ravilagitott arra, hogy — annak ellenére, hogy a modszertani 6rakon
hangsulyosan foglalkozunk hallgatdink kérdés- és utasitaskultirdjaval, ezirdnyt készsé-
geik fejlesztésével — a tanitasi orakon sokszor helyteleniil fogalmazzak meg kérdéseiket.
Példaul a kérdések nyelvi-logikai megfogalmazasa sokszor hibas, vagy eléfordulnak tal
altalanos kérdések.

Az Osszefiiggések feltarasa kapcsan azt tapasztaltuk, hogy a felkésziilésre forditott
id6 és a szemléltetés modszere kozott mérsékelt dsszefliggés van (p = 0,353; p < 0,01).

A nem hagyomanyos értelemben vett modszerek (Fizné Koszo, 2012), mint a pro-
jekt vagy a kooperativ tanulasszervezés, alacsony gyakorisaggal jelennek meg hallga-
toink tanitasaban. Ezekhez a modszerekhez feltétlentil sziikséges az, hogy a hallgatok
jol ismerjék az osztalykozosség, a tanulok egyéni sajatossagait. Az orara valo felké-
sziilés is joval tobb id6t vesz igénybe. A nem hagyomanyos mddszerek hasznalata és a
modszertani alapossag kozott gyenge, de szignifikans kapcsolatot talaltunk (p = 0,281;
p <0,01).

Szervezési modok

Vizsgaltuk a kiillonb6z0 szervezési modok gyakorisaganak megjelenését a hallgatok tani-
tasaban (8. tablazat). Ezuttal is rangsorolva kellett valaszolniuk a hallgatoknak (az 1-es
a ,,soha”, mig az 5-0s a ,,mindig”). A direkt irdnyitasi modszerek leginkabb a frontalis
osztalymunkaval valdsulnak meg, ritkabban a kooperativ csoportmunkat és a diffe-
rencialt egyéni munkaformat alkalmazzak hallgatoink az oraikon. A kapott értékeket
vizsgalva felting, hogy a valaszadas itt a legkevésbé egységes. Eredményeink szerint a
felkésziilésre szant id0 és a hagyomanyos csoportmunka kozott mérsékelt dsszefliggés
van (p = 0,338; p < 0,05).

8. tablazat. A tanitasi tevékenység soran megjelend szervezési modok
(gvakorisag, median, alsé és felsé kvartilis)

A rangsorolt vilaszok szima

31 ;?ll(l)ll:aSl 6ran megjelent szervezési 51= nfi(:ll:laig Me | Q1 | Q3
1 2 3 4 5

frontalis osztalymunka 0 0 3 34 19 [ 40| 4,0 | 40

csoportmunka (hagyomanyos) 1 4 15 32 3 4,0 | 3,0 | 4,0

paros munka 2 6 12 30 6 40 | 3,0 | 4,0

differencialt egyéni munka
(képességeik szerint)

csoportmunka (kooperativ) 10 11 21 13 1 3,020 |40

7 12 18 16 3 30 | 2,0 |33

A gyermekek altal hasznalt tanulasi segédeszk6zok

A tanteremben tartott kornyezetismeret-6ran nélkiilozhetetlen a nagyon véaltozatos szem-
1¢éltetdeszkozok alkalmazasa. Ezért vizsgalatunk kitért arra is, hogy melyek azok a
tanulast segitd eszk6zok, amelyeket a gyermekek hasznalnak a hallgatok altal vezetett
kornyezetismeret-6ran. Az eredményeket a 9. tablazatban foglaltuk dssze.
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9. tablazat. A hallgato tanitasi ordjan

a gyermekek dltal hasznalt eszkozok

(gyakorisag, median, alsé és felsé kvartilis)

A rangsorolt valaszok szima
eAs ;iglzi:;lil oran a gyermekek altal hasznalt 51= nfi(:ll:;;g Me |Q1 | Q3
1 2 3 4 5
tankonyv, munkafiizet, munkaltatd tankonyv 0 4 5 19 | 28 [4,5|4,0]5,0
interaktiv tabla 4 0 7 18 | 27 | 4,0 4,0(5,0
rajz, fotd 1 1 10 | 20 | 23 |4,0(4,0|5,0
flizet 0 5 14 16 | 21 | 4,0(3,0(5,0
szamitogép és projektor 6 1 8 18 | 23 {4,0]3,0]5,0
hagyomanyos tabla 1 3 19 19 | 14 |1 4,0(3,0|43
térkép, atlasz 6 10 20 18| 2 |3,0(2,0]4,0
kisérleti eszk6zok 6 13 21 131 3 130(2,0]40
modellek, makettek 8 7 22 14 5 13,0(2014,0
preparatumok 19 11 15 9 2 120(1,0]3,0

Az elsd két adatsorban lathato, hogy hallga-
toink tobb mint a fele mindig hasznaltatta a
gyermekekkel a tankdnyvet, a munkafiizetet,
a munkaltat6 tankonyvet, valamint az inter-
aktiv tablat.

A jo tankonyv, munkafiizet a tanitdsi-
tanulasi folyamatban iranyité szerepet is
betdlthet. Mint ahogy jelen vizsgalatunk
is ramutatott, egyrészt a tankonyv segitheti
a tanitd munkajat a tanitasra valo felkésziilés
1d0szakaban, illetve a tanitasi ora kiilonb6z6
fazisaiban, példaul a téma iranti érdekld-
dés felkeltésekor. Az érdeklddés felébredé-
séhez informacidkra, latvanyra, élményre
van sziikksége a gyermeknek. A képek, az
izgalmas, figyelemfelkeltd cimek, az érde-
kességek vagy a hozzajuk kapcsolodo fel-
adatok felébreszthetik a tanulok érdeklddé-
sét. Masrészt viszont nemcsak a pedagdgus
munkajat, de a tanulé munkajat is képesek
iranyitani (otthontanulas). A tantargy tani-
tasa soran azonban eldnyt kell, hogy élvez-
zenek a megfigyeléseken, vizsgalddasokon,
6nallo tapasztalatszerzéseken alapuldé mod-
szerek. Vizsgalatunkbdl azt deriilt ki, hogy
a valaszado hallgatok leggyakrabban ezt a
segédeszkozt hasznaltattak a gyermekekkel,
talan azért, mert ez minden kisgyermeknél
megtalalhato. A gyermekek a preparatumo-
kat hasznaltak legkevésbé. Az oka az lehet,

A jo tankonyv, munkafiizet a
tanitdsi-tanuldsi folyamatban
irdnyito szerepet is betélthet.
Mint ahogy jelen vizsgdlatunk
is ramutatott, egyreszt a tan-
konyv segitheti a tanité munkd-
jat a tanitdsra valo felkésziilés
idoszakdban, illetve a tanildsi
ora kiilonbozo fazisaiban, pél-
ddaul a téma irdanti érdeklodes
Sfelkeltésekor. Az érdeklodes fel-
ébredéséhez informdciokra,
latvanyra, élményre van sziik-
sége a gyermeknek. A Réper,
az izgalmas, figyelemfelkelto
cimek, az érdekességek vagy a
hozzdjuk kapcsolodo feladatok
felebreszthetik a tanulok érdek-
lodeset. Mdsrészt viszont nem-
csak a pedagogus munkdijdlt, de
a tanulo munkdjct is képesek
irdnyitani (otthontanulds ).
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hogy az intézmények ilyen iranyu eszkozellatottsaga nem megfeleld, hianyos, vagy
leginkabb elavult, esetleg nem ismerik a hallgatok az intézmény eszkozellatottsagat.
Mumba, Chabalengula, Moore és Hunter (2007) tanulmanya viszont kihangsulyozta,
hogy az altala megfigyelt hallgatok a tanitds soran gyakran hasznaltdk az intézményben
fellelhetd taneszkozoket, a tanitas eltt megismerték az intézmény eszkozellatottsagat.

A tantargy tanitashoz kapcsolodo attitiid feltarasa

A valaszoloknak 16 allitasrol kellett nyilatkozniuk a kornyezetismeret-tantargy tanitasa-
val kapcsolatban. A szakirodalmat (Fiizné Koszd, 2012; Makadi, 2015), és a korabbi pilot
kutatasok eredményeit elemezve allitottuk dssze az allitasokat. A hallgatok a valaszaikat
otfokt Likert-tipust skalan fejezhették ki, ahol az ,,1” azt jelentette, hogy nem jellemzé
ram, mig az ,,5” pedig azt, hogy teljes mértékben jellemzd. A kérd6iv konzisztens,
a Cronbach-o = 0,91.

Az éllitasokat harom kategdriaba rendeztiik aszerint, hogy a kdrnyezetismeret tantargy
tanitasa soran mely tényezdk jatszanak szerepet. Ezek a kovetkezdk: PA: a pedagdgusje-
161t attitiidje; TF: a tantargy fejlesztési feladata; TM: a tantargy modszertana.

10. tablazat. A tantdrgy tanitdsat meghatdarozo tényezék (gyakorisdag, median, also és felsé kvartilis)

A rangsorolt valaszok szima
1 =nem jellemz6 ram
5 = teljes mértékben jellemzo

1 2 3 4 5

Allitasok Me | Q1 | Q3

Pedagogus attitiidjére vonatkozo

allitasok (PA) 2 1 2 27 | 24 | 4,0 | 40 | 5,0

A gyakorlat soran elmélyiilt elkdtelezodé-

sem a pedagogusszakma irant (PA_vl1) ! ! 10 17127140 14050

A gyakorlat soran szerettem kornyezet-

ismeretet tanitani (PA_v2) 2 4 2 25 123 | 40 4050

Szivesen tanitom majd a kornyezet-

ismeretet (PA_v3) B 2 512225 14014050

A kornyezetismeret tantargyat az egyik leg-

fontosabb tantargynak gondolom (PA_v4) 2 ! 14 20|17 140130150

Csak az tud jol kdrnyezetismeretet tani-
tani, aki maga is biztos természettudoma- 3 1 8 15 129 | 504,050
nyos ismeretekkel rendelkezik (PA_v7)

A kornyezetismeretet oktato tanito attitlid-
jébol nem hianyozhat a természet szerete- 2 2 4 19 | 29 | 50| 4,0 5,0
te (PA_v9)

A kornyezetismeret tantargyat tanito
akkor tud hiteles lenni, ha maga is pozitiv
attittiddel bir a természettudomanyok irant
(PA_v14)

A tantargy fejlesztési feladataihoz
kapcsolodo allitasok (TF)

A tantargy feladata a természettudoma-

nyos ismeretatadas (TF_v5)
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A rangsorolt vilaszok szaima
1 =nem jellemz6 ram
5 = teljes mértékben jellemzo

1 2 3 4 5

Allitasok

A tanité munkaja akkor sikeres, ha képes
kialakitani a gyermekekben a természet 1 0 4 19 | 32 |50 4,050
iranti szeretetet (TF_v8)

A tantargy feladata a természettudoma-

nyos attitiid kialakitasa (TF_v12) ! 2 4 26| 23 140140150

Feladata megalapozni a természettudoma-

nyos targyak szeretetét (TF_v13) ! ! 8 23| 23140140150

A tantargy médszertanahoz kapcsolodo

allitasok (TM) 1 0 8 15 | 32 | 45| 4,0 | 50

A kornyezetismeret-Orat tanito feladata,
hogy élményt nyujté modszerekkel szine- 1 0 0 12 | 43 | 50| 50| 5,0
sitse a tantargy oktatasat (TM_v6)

A természetrdl a természetben tanitsunk

(TM v10) 1| 2 2 |16 3550|4050

Az IKT eszk6zok hasznalatara nincs

sziikség kornyezetismeret oran (TM_v11) 3 12 7 2 ! Lo 10} 1.0

A targy a tananyagtartalom miatt érdekes

a gyermekek szamara (TM_v15) ! 2 > 24| 24140140150

A vélaszok gyakorisdganak eloszlasara tekintve megallapithat6, hogy a valaszadok a
harmas, a négyes ¢s az 6t0s értékeket jelolték leginkabb. Feltind azonban (ki is emelve
a 10. tablazatban) az IKT-eszk6zok hasznalatanak az igényét kifejezd ,,forditott” elosz-
las a tobbihez képest. Ennek tiikrében ugy véljiik, érdemes célzottan az IKT-eszk6zok
kornyezetismeret-6rakon torténd alkalmazasara iranyuld tovabbi vizsgalatokat végez-
niink. A tapasztalatok alapjan pedig fejlesztési terveket fogalmazhatunk meg a képzésre
vonatkozoan.

A valaszadok tehat jellemzden pozitivan viszonyulnak a kdrnyezetismeret tantargy
tanitasahoz, megszerették a gyakorlat alatt, illetve szivesen tanitjak majd a tantargyat
(a Q1 =4,00 és Q3 = 5,00 jelzi). A tantargy fontossagat tekintve azonban mar a valasza-
das kevésbé egységes, a Q1 = 3,00 (azaz Q1 kisebb érték) lathato, ugyanakkor Q3 = 5,00.
Ugy vélik, biztos szaktudomanyos ismeret birtokaban tudnak csak jol kornyezetisme-
ret-6rat tartani (a Q1 = 4,00 és a Q3 = 5,00).

A kategoriak kozott — a Spearman-féle rangkorrelacios egyiitthatok segitéségével
— er0s kapcsolatokat tapasztaltunk: PA-TF: p = 0,511; PA-TM: p = 0,567; TF-TM:
p =0,591; mindegyikre nézve: p < 0,001. A rangkorrelacios vizsgalatokbol az is kideriilt,
hogy az a tanité, aki szerette tanitani a tantargyat, olyan pedagdéguskompetencia-teriile-
teken képes volt fejlodni, mint a tanulds timogatasa (p = 0,463; p < 0,01) vagy a tanulo
személyiségének a fejlesztése (p = 0,543; p < 0,001).
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Osszegzés

Pilot kutatasunkban igyekeztiink megismerni hallgatoink tanitdsanak tervezési folyama-
tat, illetve viszonyulasukat a kornyezetismeret tantargy tanitasahoz. Vizsgalatainkat egy
intézményben, viszonylag kis mintan (n = 56) végeztiik, megallapitasaink ezért helyi
jellegiiek.

A hallgatok — dsszhangban a szakirodalomban megismertekkel (Hercz, 2015; Nilssen,
2010) — a mentor tanacsai, iranymutatasai alapjan késziilnek a kornyezetismeret-6rakra,
illetve a tanitas eldtt atbeszélik azt a mentorral.

A valaszado tanitojeldltek korében a tanitasi orara valo felkésziilési id6 véleményiink
szerint nagyon alacsony, mivel a tananyagtervezés folyamata eléggé idéigényes feladat.
Ez az iddintervallum akkor lehet elégséges, ha a hallgaté megfelelé pedagdgiai, mddszer-
tani és szaktudomanyos ismeretekkel, valamint megfeleld mennyiségii tapasztalattal ren-
delkezik, illetve az 6sszeallitott feladatsor nem okoz kifejezett kihivast (Nilssen, 2010).
Azt gondoltuk, hogy a hallgatdink altal megjeldlt felkésziilési id6 Osszefligghet azokkal
a valaszokkal, amelyek a felkésziilés alatt hasznalt segédeszkozokre, illetve a tanitasi
folyamat mozzanatainak feltarasara iranyultak. A kérddivet kitoltdk valaszai szerint a
felkésziilés és a tanitas jellemzben a tankdnyvek, munkaltatd tankonyvek segitségével
torténik, vagyis jellemzdéen a tankonyvek altal kinalt feladatokat, példakat, szemléltetd
abrakat hasznaljak a felkésziiléshez, és ezekre €pitik a tanitast. Az dsszefliggés-vizsgala-
tok sordn azonban a felkésziilésre forditott id6 és a felkésziilés alatt felhasznalt segédesz-
kozok, a valasztott modszerek és munkaformak kozott nem talaltunk 6sszefiiggést. Nincs
kapcsolat az eldbb emlitett valtozok kozott. Egy helyen talaltunk gyenge rangkorrelaciot,
a csoportmunka ¢s a felkésziilésre forditott id6 kozott (p = 0,338; p < 0,05). Ebben az
esetben talan Nilssen (2010) megfigyelései lehetnek helyénvaldk, miszerint a hallgatok
ugy tervezik meg a tanitasi ordkat, hogy az kihivast ne okozzon szamukra, egyszer,
konnyen megvalosithato ordkat terveznek; akkor elegendd lehet az 1-3 6ra felkésziilési
id6. Viszont ahhoz, hogy megfeleld valaszt tudjunk adni az alacsony felkésziilési id6re,
tovabbi vizsgalatokra van szilikségiink, hisz a kérddiv a felkésziilésre forditott id6 indok-
lasara konkrétan nem kereste a valaszt.

A tervezés folyamataban leginkabb a tanuldk eldismereteit vették figyelembe. Az eld-
zetes tudas feltarasanak a tanitasi folyamatban torténd jelentsége vitathatatlan. Ezt az
egyszertinek gondolt alapelvet azonban a formalis oktatas keretei kozott meglehetdsen
nehéz a gyakorlatba megvalositani (Csapo, 2005), még a gyakorlott pedagdgusok sza-
mara is kihivas a tanulok kozotti sokféle egyéni kiilonbség miatt. Az eredménybdl arra
kovetkeztetiink, hogy a valaszadok érzik a stlyat az eldismeretek feltarasanak, toreksze-
nek annak gyakorlatban vald megjelenitésére. De hogy ez valdban megtorténik-e, €s a
megfeleld modon, erre ez a vizsgalat nem tért ki.

Azt tapasztaltuk, hogy a tanitas megtervezésekor a tanulok szocidlis kapcsolatait nem
tudjak kelloképpen figyelembe venni. A hallgatok valaszaikbol arra tudunk kovetkez-
tetni, hogy a kornyezetismeret tantargy tanitasa elsGsorban a hagyomanyos direkt ira-
nyitast modszerekkel valosul meg. Arra is ramutat ez az eredmény, hogy hallgatoink a
tanitasra val6 felkésziilés soran elsésorban a tanulok oktatasara, az ismereteik bovitésére
koncentralnak, vagyis tulajdonképpen megerdsitjiik Nilssen (2010) allitasat. Azt gon-
doljuk tovabba, hogy nem ismerik jol a tanitott osztalyba jard gyermekeket. A tanulok
szocialis kapcsolatainak megismertetése elsdsorban a mentorpedagdgus feladata. Az is
kidertiilt szamunkra, hogy a tanulok szocialis kapcsolatainak mar a tervezés szakaszaban
torténd figyelembe vétele hatassal lesz a tanulok motivacidjara, a képességek, készségek
megfeleld fejlesztésére, a tanulok szemléletének formalasara. A szocialis kompetenciak
gyermekkori fejlesztésének jelentésége (Radnoti, 2009), illetve vizsgalatunk eredménye
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ramutatott arra, hogy az eljovendé években
a képzésben modszertani tekintetben jelen-
tds valtozasokat kell véghezvinniink azért,
hogy hallgatoink képesek legyenek hetero-
gén gyerekcsoportok szamara is megfeleld
tandrakat tartani, differencialt foglalkozaso-
kat szervezni.

A hallgatéi tanitasra valo felkésziilést
leginkabb a kornyezetismeret tankdnyv és
munkafiizet segitette. Kozhely, hogy a jo
pedagdgus nem tankdnyvbol, nem tankony-
vet tanit. Tény az is tovabba, hogy a tanitas
sikerességének egyik meghatarozo tényezdje
a pedagdgus. Azonban a jé tankdnyv segiti a
pedagdgus folyamatszervezd tevékenységét
¢és a tanuld megértési folyamatait.

Vizsgalatunk arra is ramutatott, hogy a
hallgatok fontosabbnak gondoljak a kornye-
zetismeret tanitdsa soran az ismeretek ata-
dasat, mint a képességek fejlesztését, illetve
az attitlid formalasat. A valaszadok — ugyan
minimalis eltéréssel — a felsorolt didaktikai
feladatok koziil a gyakorlast alkalmaztak
legritkabban. Hianyzik az ismeretek elmélyi-
tésére szolgalo feladatok megvalositasa és a
mindennapi életben eldfordulo szituaciokban
alkalmazni képes tudas gyarapitasa. Tulaj-
donképpen ezen eredményiink megerdsitette
a szakirodalomban olvasottakat (Makadi és
mtsai, 2015).

Megallapitottuk, hogy vizsgalatunk
megerositette Nilssen (2010) eredményeit,
a hallgatok elsésorban olyan moédszereket,
munkaformakat, segédeszkozoket valaszta-
nak a tanitasi cél megvaldsitasa érdekében,
amelyekben alacsony a kudarc kockazata
mind a hallgatok, mind a tanulok részérdl.

Vizsgalataink megerdsitik a szakiroda-
lombol megismert eredményeket (Bom ¢és
mtsai, 2019; Hudson és Skamp 2002; Palic
Sadoglu és Durukan, 2018). A pedagdgus
attitiidje, a tantargy fejlesztési feladata és
modszertana kozott szoros korrelaciot talal-

Azt tapasztaltuk, hogy a tanitds

megtervezésekor a tanulok szo-
cidlis kapcsolatait nem tudjck
kelloképpen figyelembe venni.
A hallgatok vdlaszaikbol arra
tudunk kovetkeztetni, hogy
a kornyezetismeret tantdrgy
tanitdsa elsosorban a hagyo-
mdnyos direkt irdnyitdsii mod-
szerekkel valosul meg. Arra is
ramutat ez az eredmény, hogy
hallgatoink a tanitdsra valo
felkésziilés sordn elsésorban a
tanulok oktatdsdra, az ismere-
teik bovitesere koncentrdalnak,
vagyis tulajdonképpen meg-
erositjtik Nilssen (2010) dlli-
tdsdt. Azt gondoljuk tovdbbad,
hogy nem ismerik jol a tanitott
osztdlyba jdaro gyermekeket.

A tanulok szocidlis kapcsolatai-

nak megismertetése elsosorban
a mentorpedagogus feladata.

Az is kideriilt szamunkra, hogy

a tanulok szocidlis kapcsolata-
inak mdr a tervezeés szakaszd-
ban tortend figyelembe vétele

hatdssal lesz a tanulok motivd-

ciojdara, a képességek, készségek

megfelelo fejlesztésére, a tanu-
lok szemléletének formdldsdra.

tunk, vagyis a hallgatok természettudomanyokhoz vald viszonyuldsa hatdssal van a
tantargy tanitdsara. Annak ellenére, hogy bizonytalanok szaktargyi tudasukban, szivesen
tanitjak a kornyezetismeretet. A tantargyat a valaszado hallgatok részben fontosnak tart-
jak, a targy tanitasahoz pozitivan viszonyulnak. Eredményeink azokat a kutatasi eredmé-
nyeket erdsitik tovabb, mely a biztos szaktudomanyos ismeretek — természettudomanyos
¢és pedagogiai egyarant — meglétét hangsulyozza a tanitasban (Murphy és Beggs, 2003).

Kutatasunkbol kideriilt, hogy a mentorral valé szakmai kapcsolat befolyasolhatja
leginkabb a hallgatok természettudomanyok tanitdsanak attittidjét. A mentorral vald
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szakmai kapcsolat meghatarozo tényezo a hallgatok palyaszocializacios folyamataban,
ezért nagy hangsulyt kell forditanunk arra, hogy a megfeleld szakemberek segitsék hall-
gatdink tanitési felkésziilését.

Mivel hidnyossagokat taldltunk a vizsgéalatunk eredményeinek kiértékelése soran,
ezért a teljes és komplex kép kialakitasa érdekében célszeri tovabbi vizsgalatokat
is végezniink (példaul a mentorok, a modszertant oktatok, a gyermekek véleményét
feltaré vizsgalatokat, valamint megfigyeléseket, interjukat is). A kérdéiv fejlesztésére
(Rasch-modell alkalmazasaval) vonatkoz6éan mar elinditottuk a folyamatot, melynek
eredményeit mar egy konferencian ismertettiik (Kontra és mtsai, 2021).

Vizsgalatunk eredményei ravilagitottak arra, hogy a képzdében nagyobb hangsulyt kell
fektetniink hallgatoink pedagogiai tartalmi ismereteik (v6. Schulman, 1986; Falus, 2001)
bovitésére és eziranyl képességeik fejlesztésére. Mivel a gyakorlati helyszinen szerzett
tapasztalatok és a mentortanar személye nagy hatassal van a hallgatok gondolkodasara,
attitiidjének ¢€s tanitdsi stratégiainak kialakitasara, ezért szinte lehetetlen a hallgatok
fejlesztése a gyakorlati hely és a mentortanarok bevonasa nélkiil. A cél kozos: olyan
hallgatok képzése, akik 6rommel, teljes odaadassal képesek tanitani a kornyezetismeret
tantargyat.

Tanulsagos lenne mas intézményekben is ugyanezen vizsgalatnak az elvégzése annak
feltarasa céljabol, hogy a mi intézményiinkben egyediek, vagy a tanitoképzésre altalano-
san jellemzdek a kapott eredményeink.
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Absztrakt

Ebben a tanulmanyban tanitd szakos hallgatok korében végzett, a kdrnyezetismeret tantargy tanitasaval kap-
csolatos vizsgalatunk fobb eredményeit mutatjuk be. Sajat készitésti kérdéiviink kérdései az oratartas el6tti
felkésziilés mozzanataira (a mentori tamogatas bevonodasanak mértékére, a tervezet elkészitésére forditott
idére, a tervezet elkészitése alatt figyelembe vett egyéb tényezok mértékére, az oratervezet megirasat segitd
eszkozokre) ¢és a targy tanitasanak jellemzoire (a didaktikai alapelvekre, valasztott modszerekre, szervezési
modokra, eszkozokre) iranyultak. Kiemelt célunk volt tovabba a targy tanitasahoz vald hallgatéi viszonyulas
megismerése, feltarasa. A kérdéivre adott valaszokbol kideriilt, hogy bar a hallgatok bizonytalanok termé-
szettudomanyos ismereteikben, fontosnak tartjak mégis a gyermekek természettudomanyos ismereteinek a
bovitését, természettudomanyos szemléletiik formalasat, illetve olyan kornyezet biztositasat, mely tamogatja,
¢élénkiti a gyermekek természettudomanyos érdeklodését. Képzési szempontbol kutatasunk fontos eredmé-
nyének tartjuk, hogy a hallgatok kornyezetismeret tantargy tanitasahoz vald pozitiv viszonyulasat leginkabb a
mentortanarral valo szakmai kapcsolat befolyasolja. Vizsgalatunk adatai és eredményei hatékonyan hasznal-
hatok a tanito szakos hallgatok természettudomanyos modszertani képzésének fejlesztésében és a gyermekek
természettudomanyos nevelésére iranyulo kutatasok és fejlesztések iranyainak kijelolésében is.

Kulesszavak: kornyezetismeret tanitdsa, természettudomanyos attitiid, pedagogusképzés
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