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Szdsz Maria-Magdolna' — Sarosi-Bliga Agnes?

I Debreceni Egyetem, Bolcsészettudoményi Kar, Szocioldgia és Tarsadalompolitika Doktori Program
2 Csikszereda, KAM — Regionalis és Antropologiai Kutatasok Kézpontja

Az iskola-sziil6 kapcsolat elemzése
sziiloi percepciok alapjan
egy székelyfoldi, periférikus
vidéki terségben

A periférikus videki térségekben miikodo iskoldk tdarsadalmi
elfogadottsdagdnak kérdéskore az iskoldk versenyképességen,
valamint az oktatdsi funkciokon til videkfejlesztési vonatkozdsban
is nagy jelentoséggel bir, és jelzi az iskoldk tdarsadalmi szerepének
ujragondoldsdval kapcsolatos kezdemeényezések fontossdageit.
Az oktatds piacdn tapasztalhato versenyhelyzet, és ehhez
szorosan kapcsolodoan az iskola 21. szdzadi szerepudltozdsainak
kovetkeztében az iskoldk miikddésében olyan 1ij, elsésorban
gazdasdgi szempontok kertiltek elotérbe, amelyek a lokdlis
tarsadalom kontextusdban relevdns stratégiai tervezést
igenyelnek (Hulflesz, 2004, Muhi, 2012, White és Reid, 2008).
Ebben a folyamatban a helyi tdrsadalom és az iskola kapcsolatdt
meghatdrozo szereplocsoportok — példdul sziilok, pedagogusok,
helyi vezetés — egyiittmiikodeése vdrosi, videki és periférikus videki
kornyezetben eltéré modon értelmezheto kulcstényezot, és ilyen
értelemben eltéro stratégidkat és gyakorlati megolddsokat jelent a
kihivdsok kezelésére.

Bevezetés

Almstedt és mtsai, 2014) értelmében a ruralis iskolakhoz mint endogén adottsa-

gokhoz kapcsolodo helyi kezdeményezések megvalositasa pozitiv hatassal lehet a
falvak fejlodésére, versenyképességére. A székelyfoldi térségben miikodo ruralis iskolak
helyzetének elemzésével és ujrapozicionalasaval foglalkozoé kutatasi programok ered-
ménye alapjan, a mikodési nehézségek ellenére, a tarsadalmi szerep ujragondolasaval
¢és a tarsadalmi elfogadottsag novelésével kapcsolatos kezdeményezések még nagyon
ujszertinek szamitanak (Bird A. és Sarosi-Blaga, 2018).

Jelen tanulmany célja az, hogy a sziilé-iskola kapcsolatot elemz6 kutatasi munkaval
hangstlyozza a vidéki iskolak tarsadalmi szerepének ujszert értelmezési lehetdségét és
a tarsadalmi elfogadottsag fontossagat. A kutatdsi eredmények értelmezésében azokat a
szakirodalmi el6zmények esetében is relevans megkozelitéseket vessziik alapul, amelyek
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az iskola-sziil6 kapcsolatot a tdgabb kdzosség szempontjabol targyaljak, és a sziildi bevo-
nddas tanuldk kognitiv fejlédésére és teljesitményére gyakorolt pozitiv hatdsa mellett
annak kozosségfejlesztési, tarsadalmi integracios szerepével is foglalkoznak.

Az elemzés kiindulopontja a székelyfoldi térségben talalhatd, 6t telepiilésbdl alld
Kaszoni-medencében, sziilok korében végzett interjis kutatas (Szasz Maria-Magdolna:
sziil6i bevonodas témakdréhez kapcsolodd doktori kutatas, Debreceni Egyetem Szocio-
logia és Tarsadalompolitika Doktori Program, 2019-2021), valamint a KAM — Regio-
nalis és Antropologiai Kutatdsok Kozpontjanak ruralis iskolak helyzetének elemzésével
foglalkoz6 szakmai eredményei (pl. Bird A. és Bodo, 2020; Bird A. és Sarosi-Blaga,
2018; KAM — Regionalis és Antropologiai Kutatasok Kozpontja, 2019).

A tanulmanyban az iskola és a sziil6k kozotti kapcsolat elemzésére kertil sor a sziilok
iskola miikddésével kapcsolatos elképzeléseit és a valtoztatasokat célzo otleteit sszegzo
narrativai alapjan, harom szempont szerint: (1) oktatasi-nevelési tevékenység, (2) intéz-
ményi miikddés, (3) partnerség.

Vidéki iskolak, kozosségfejlesztés, sziiloi bevondodas

Az iskola tarsadalmi szerepe és ehhez kapcsolodoan a vidékfejlesztési jelentdsége az
iskola 21. szazadi szerepvaltozasai, vagyis a gazdasagi igények és elvek érvényesiilése
kovetkeztében kertiilt eldtérbe, amely sziikségessé teszi az iskolak versenyképességére
valé odafigyelést, a lokalis szintli stratégiai tervezést. Az iskolak versenyképességét
elemz6 szakirodalmi anyagok alapjan mindez az oktatasi piac kiilonbdz6 szintjein
tapasztalhato versenyhelyzetre vezethetd vissza, és tobbek kozott szereplokozi egytittmii-
kodéssel megvalosithato, sajatos modszerek alkalmazasat helyezi el6térbe (pl. Hutflesz,
2004; Muhi, 2012; White és Reid, 2008). Az ilyen jellegli szakirodalmi anyagok jelent6s
része foglalkozik az oktatasi intézmények és a sziil6k kozotti kommunikacid, tehat a
sziil6-iskola kapcsolat fontossagaval (pl. Sousa, 2013).

Az iskolak 21. szazadi szerepvaltozasa nemcsak az intézményvezetok és politikai
szerepl6k, hanem a pedagogusok, sziilok és diakok szamara is kihivast jelent, kiilondsen
egy Romanidhoz hasonlé posztszocialista orszagban, ahol az alapvetden biirokratikus
oktatasi rendszert a valtozasokhoz vald lasst alkalmazkodas jellemzi. A székelyfoldi
térségben miikodod rurdlis iskolak helyzetével és tarsadalmi szerepiik ujragondoléséaval
foglalkozo6 szakmai munkak kdvetkeztetései alapjan a sziil6-iskola kapcsolathoz hasonld
endogén tényezok kulcsfontossaguak annak érdekében, hogy a valtozasi folyamatok ne
ragadjanak meg a szakpolitikai beavatkozas szintjén (Bird A. és Sarosi-Blaga, 2018).
Tehat a székelyfoldi térségben a tarsadalmi elfogadottsag és az azt eldsegitd szakmai
munka, azon beliil is a sziil6kkel val6 hatékony kommunikéci6 egyre fontosabba valik a
vidéki iskolak fennmaradésa és mikddése szempontjabol (Sarosi-Blaga, 2018).

A tovabbiakban olyan szakirodalmi anyagokra hivatkozunk, amelyek a ruralis telepii-
1éseken miikodo iskolak sajatos szerepkorével, fejlesztési lehetéségeivel, és azon beliil az
iskola és a helyi tarsadalom kozotti kapcesolat fontossagaval foglalkoznak.

A fentiekben roviden felvazolt, ruralis iskolak mitkodését (is) érintd kihivasos helyzet
kezelésére Bauch (2001) az orszagos szinttdl eltérd sajatos fejlesztési lehetdségeket java-
sol, mint amilyen példéul a térbeli sajatossagokhoz adaptalt iskola-k6zdsség partnerségi
modell, amelynek a kialakitasa és miikddése az iskolak céljainak és vezetési stilusanak
ujragondolasaval lehetséges. A hivatkozott szerz6 ebben a helyi szinten, az adott rura-
lis telepiilés kozosségének és iskoldjanak értelmében megvalosithatd iskola-kdzosség
partnerkapcsolati modellben hat szempontot azonosit — tarsadalmi toke, helytudat, szii-
161 involvalodas, kozosségi erdforrasok, egyhazzal, valamint vallalatokkal kialakitott
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kapcsolat —, amely kiegésziilve a hatékony iskolavezetéssel a vidéki iskolak hatékonyabb
mikodését tamogatja. Ugyanakkor tobb tanulmany hivja fel a figyelmet arra, hogy a
kozponti jelleg és a kis tanuldi 1étszam ellenére a vidéki iskolak nem minden esetben
tudnak hatékonyan kapcsolddni a csalddokhoz (Witte és Sheridan, 2011). Harmon és
Schraft (2009) szerint a hatékony kapcsolodashoz fontos, hogy a vidéki iskola vezetdi-
nek vilagos elképzelései legyenek a kolcsondsen eldnyds, egyiittmiikodo iskolaik6zos-
ség-épitési folyamatrol. Ez a folyamat azért nélkiilozhetetlen szerinte, mert a kdlcsonds
egylittmikddés szintje, valamint az iskola és a kozosség kozotti kapcsolat intenzitasa
kozvetleniil tiikrozi mindkettd sikerét. Ebben az dsszefliggésben az egyiittmiikddo iskola
¢és kozosség egy ,,nagyobb” kozosséget képvisel, amely Osszefogja a kozos értékekkel
rendelkezé embereket, és ez pozitiv hatassal van a kdzosség fiataljaira és jovojének ala-
kulasara (Chance, 1999). Tehat az iskola és a kdzosség egyiittmiikodése értelmében jol
miitkodo iskolak eldsegitik a tarsadalmi beilleszkedést és a helyi részvételt a kiilonb6zo
kozosségi programokban azaltal, hogy erdsitik a helyi identitast és tamogatjak a kdzos
célokkal valé azonosulasi folyamatot (Harmon és Schraft, 2009). Gibbs (2005) felhivja
a figyelmet arra, hogy a tarsadalmi szerepiik mellett az iskolak — kiiléndsen a vidéki
iskolak — gazdasagi szempontbol is integrald szerepet toltenek be: vidéki teriileteken
az iskolak gyakran a helyi foglalkoztatas f6 forrasat jelentik, s a fiatalok oktatasaval
¢és képességeinek fejlesztésével human tokét termelnek, ami gazdasagi szempontbdl is
elényos, foleg a képzett munkaerodt igényld helyi vallalkozasok miikodésében és azok
tarsadalmi beagyazodasaban (Gibbs, 2005).

Az iskola tarsadalmi és gazdasagi szerepének sziil6-iskola kapcsolaton keresztiil tor-
ténd értelmezésében fontos megemliteni a sziiléi bevonddas fogalmat és jelenségkorét.
A szakirodalom tobbféle értelmezést jelez az iskola és a sziil6 partnerségével kapcso-
latban. A témaval foglalkoz6 szerzok nemzetk6zi €s magyarorszagi vonatkozasban
egyarant tobbféle fogalommal igyekeztek megragadni az iskola életében vald sziildi
jelenlétet (parental involvement, parental participation, parental engagement, parental
support — sziiléi involvalodas, iskolai részvétel, otthoni tdmogatds) (Nyitrai és mtsai,
2019). A megkozelitésekben tobbnyire kozos pont az, hogy a partnerséget olyan folya-
matként értelmezik, amelyben az érintettek kolcsonds tamogatast nytjtanak, és a lehetd
leghatékonyabban alakitjak az egyiittmiikodést a gyerekek tanulasanak, motivacidjanak
¢és fejlodésének eldsegitése érdekében (Henderson és Mapp, 2002). A téma angolszasz
szakirodalmdban J. L. Epstein volt az els6 1987-ben, aki hdrom f6 tényez6bdl kiindulva
(csalad, iskola és helyi kdzosség) a sziilé-iskola kapcsolatban bevonodasi modellt dol-
gozott ki. A modellben hat bevonodasi format nevezett meg: sziiléi feladatok, kommu-
nikacid, onkéntesség, otthoni tanulasban valo segitségnytjtas, dontéshozatal, k6zosségi
egyiittmiikodés. A jelen tanulmany alapjat képez6 kutatas adatfelvételében ez a modell
szervezi az interjus beszélgetéseket.

Smit és tarsai (2007), tobbek kozott Epstein (1987) modelljét is figyelembe véve,
kidolgoztak egy sziil6tipologiat az iskola életébe vald sziildi bevonddas mentén abbol
a megfontolasbol, hogy hatékony partnerségi kapcsolatok megvalositasahoz és ezek-
hez kapcsolddo stratégiak kidolgozasahoz elengedhetetlen a kiilonb6zé sziiltipusok
beazonositasa. Az emlitett szerzok a tamogato, a hianyzo/passziv, a politikus, a karri-
er-fokuszu, a kinzo/elnyomo/gyotro és a szupersziilé tipusokat azonositottak be. Jordan
¢és tarsai (2001) szerint, a jelenlegi kutatasok eredményei alapjan sokféle tevékenység
koti 0ssze a csalddokat és az iskoldkat. Gyakran ezek a tevékenységek meglehetdsen
kiilonbdznek egymastol, mégis ,,sziiloi involvalodasként” vagy ,,iskola-csalad kapcsolat-
ként” lehet azokat értelmezni. Ezeknek a tevékenységeknek nagyon eltéré hatasuk van
a didkokra, az iskolakra, a csaladokra és a kozosségekre. A sokféle tevékenység és ezek
hatéasai sokféleképpen értelmezhetéek: mig az egyik kutatd az iskola €s egy masik helyi
szervezet kozotti hivatalos partnerségként hatarozza meg az iskola és a kdzosség kozotti
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kapcsolatot (pl. McMahon ¢és mtsai, 2000; Faucette, 2000), a masik a tanulok osztaly-
termen kiviili élményszerzési lehetdségeire (példaul Cairney, 2000; Gutman és McLoyd,
2000; Tapia, 2000) vagy az iskola (mint kdzosségi kdzpont vagy kdzosségi intézmény)
kozosségi szerepére (pl. Abrams és Gibbs, 2000; Dryfoos, 1998a, 1998b, 2000; Lawson,
1999; Shaul, 2000) fokuszal.

Az iskola és sziilok kozotti egyiittmiikddési lehetéségek kapcsan fontos megemli-
teniink Imre Nora munkassagat, aki az epsteini partnerkapcsolati modell alapjan tobb
magyarorszagi hatranyos térségben, az oktatas tobb szintjén kutatta a témat, és jelezte a
sziil6i bevonddas fontossagat (Imre, 2016a, 2016b, 2017; Imre és mtsai, 2021)

A jelen tanulmanyban targyalt kutatasi eredményeink értelmezésében elsdsorban azo-
kat a szakirodalmi megkdzelitéseket vessziik alapul, amelyek az iskola-sziil6 kapcsolatot
a tagabb kozosség szempontjabol targyaljak, ¢és a sziiléi bevonddas tanulok kognitiv
fejlodésére ¢s teljesitményére gyakorolt pozitiv hatasa mellett annak kozosségfejlesztési,
tarsadalmi integracids szerepével is foglalkoznak.

Modszertan
Kutatasi célok/kerdesek

A tanulmany célja az iskola és a sziilok kozotti kapcsolat elemzése a vidéki iskolak
helyzetével foglalkoz6 szakirodalmi anyagok, székelyfoldi kutatasok, valamint sziildi
interjuk elképzelésekre és valtoztatasi Gtletekre vonatkozo részletei alapjan.

Az elképzelések €s valtoztatasi javaslatok indirekt modon a sziilok iskolaval szemben
tamasztott elvarasait jelzik, és ez egy meghatarozo tényezdje a két szerepld — tehat a
szil6 ¢s az iskola — kozotti kapcsolatnak. Ehhez kapcsoldddan fontos kutatasi kérdés,
hogy egy periférikus vidéki k6zosségben, mint amilyen a székelyfoldi Kaszoni-medence,
a sziilék milyen elvarasokat fogalmaznak meg az iskolaval szemben, és mindez hogyan
értelmezhetd a sziilé-iskola partnerség szempontjabol.

Az elképzelések €s valtoztatasi otletek téman beliil két kérdéscsoport szervezte a szii-
16kkel késziilt interjus beszélgetéseket:

— Amennyiben a (szlilok) hataskorébe tartozna, mit valtoztatnanak az iskola jelenlegi

mitkodésében?

— Sajat elképzelésiik szerint egy idealis iskolaban mi a sziild szerepe?

A kérdések alapjan kapott narrativakat harom dimenzi6 szerint elemeztiik:
— Oktatasi-nevelési tevékenység.
— Intézményi miikodés.
— Partnerség.

A kutatdas terepe és mintdja

A Kaszoni-medence Hargita megye (Erdély, Romania) délkeleti csiicskében talalhato,
tertilete 302,52 négyzetkilométer. A telepiiléscsoporthoz legkozelebbi varosok Kézdi-
vasarhely (Kovaszna megye), 29 km-re van Kaszonaltiztdl, vagyis a kdzségkdzponttol,
mig Csikszereda (Hargita megye) 43 km-re talalhat6. Ez nem tekinthetd a szo szoros
értelmében nagy tavolsagnak, de helyi viszonylatban igen. A tomegkdzlekedés nagyon
szegényesnek mondhatd, naponta egy-két menetrend szerinti autébuszjarat megy at a
kozségkozponton, valamint az uthalozat sem a legmegfelelobb. Kaszon Iényegében egy
félrees6bb medence, hegyekkel koriilzart, amely a helyiek gondolkodasaban is megmu-
tatkozik. Nem tartjak magukat sem csikiaknak, sem haromszékieknek, mert 6k kdszoniak
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(hivatalosan Kaszon Hargita megyéhez tartozik). A telepiilés gazdasagi szempontbol
is elmaradottabb sok, a megyében taldlhato telepiilés mellett. A kdzséget ot telepiilés
alkotja: Kaszonaltiz, Kaszonfeltiz, Kaszonimpér, Kdszonjakabfalva és Kéaszonujfalu.
A kozség lakossadgszama jelenleg 3000 koriili. A telepiilésen €16k tobbnyire ndovényterm-
esztéssel és allattenyésztéssel foglalkoznak, a helyi kozintézményekben, valamint néhany
magancégnél dolgoznak. A fiatal generacid jelentds része kiilfoldon vallal munkat.

A telepiiléseken 0sszesen négy iskola és négy 6voda miikddik, amelyek kdzigazgatasi-
lag a Készonaltizi Dr. Lukacs Mihaly Gimnaziumhoz tartoznak. Jelenleg 369 iskolas és
130 6vodas gyerek jar a kozség oktatasi intézményeibe dsszesen.

A kutatas célcsoportjat a kaszoni térség 5 telepiilésén az elemi iskolas (el6készit6tdl
negyedik osztalyig) gyerekek sziilei képezték, de fontos megjegyezniink azt, hogy tobb
olyan eset volt, ahol nagyobb gyerekek is voltak a csaladokban. A minta telepiilések
kozotti megoszlasa aranyos. Az interjualanyok kivalasztasa holabdamoédszerrel tortént.

A jelen tanulményban elemzett minta esetében a sziiloi kérdésekre 25 édesanya val-
lalta a valaszadast, akik koziil 17 alap- vagy kdzépfoku, 8 fels6foku iskolai végzettséggel
rendelkezik. A foglalkoztatottsagot illetden az alanyok tobbsége hdziasszonyként tevé-
kenykedett az adatfelvétel idépontjaba.

Eszkoz és adatfelvétel

Jelen tanulmany a Székelyfoldon talalhatdo Kéaszoni-medencében, sziildk korében, 2020-
2021 kozott végzett interjus adatfelvétel alapjan az iskola és a sziildk kozotti kapcsolatot
helyezi a vizsgalat fokuszaba. A tagabb értelemben vett kutatas témaja a sziil6i bevono-
das vizsgalata az epsteini (Epstein, 1987) sziil6-iskola partnerkapcsolati modell alapjan,
amelyben a sziil6i bevonodas 6t dimenzidja kiiloniil el: sziildi feladatok, kommunikacio
az iskolaval, onkéntesség, otthoni tanulasban vald segitségnyujtas és részvétel az iskolai
dontéshozatalban. Ezen dimenzidk mellett a jelzett kutatas kiilon foglalkozik az iskola
¢életébe valo sziil6i bevonddas akadalyaival, a koronavirus okozta valtozasokkal az isko-
lai gyakorlatban és a sziil6i bevonodas terén, valamint a sziil6i elképzelésekkel. Ehhez
kapcsolddoan jelen tanulmany kutatasi hattéranyagat az epsteini modell alapjan sziil6k-
kel készitett, félig-strukturalt interjuk (25 interju), azon beliil is az elképzelésekkel és
valtoztatasokkal kapcsolatos narrativak képezik.

A holabdamoédszerrel kivalasztott csaladokkal az interjus beszélgetésekre minden eset-
ben az interjualanyok otthonaban, csaladi kdrnyezetben keriilt sor. Annak ellenére, hogy
a kérdésekre az édesanyak vallaltak a valaszadast, tobb esetben az édesapa is jelen volt
a beszélgetéseken. Az interjuk atlagos hossza 40 perc.

Eredmények
Oktatdasi-nevelési tevékenység

Az els6 elemzési dimenzid, amelyen beliil elemeztiik a sziil6kkel késziilt interjukat, az
iskolaban zajlo, konkrét oktatasi-nevelési tevékenység. A megkérdezett sziilok ezzel
kapcsolatban fogalmazzak meg a legtobb kritikat és valtoztatasi otletet, mert értelemsze-
riien ez az a teriilet, amit a gyermekek elmondasa, tevékenysége alapjan, a téliik kapott
informaciokon keresztiil a leginkabb atlatnak. A megkérdezett interjualanyok a valtozta-
tasi Gtleteiket tobbnyire a jelenlegi oktatasi-nevelési tevékenységgel kapcsolatos kritikak
segitségével fogalmazzak meg. Tobb interjunarrativaban kdrvonalazodik a mindségi
oktatas és azon belill a magasabb fokll szakmaisag iranti igény. Ezen a ponton a meg-
kérdezett sziilok hidnyossagokat érzékelnek a pedagogusok felkésziiltségében, illetve
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a humaneréforras-menedzsmentben egyarant. Mindkét szempontbol a szakmaisagot €s
az objektivitast hianyoljak, amely az iskolaban zajlo oktatasi tevékenység megitélésén
keresztiil egy fontos, iskola menedzsmentet érintd kritika. A szlildk narrativaiban a haté-
kony és mindségi oktatasi-nevelési gyakorlaton, valamint a pedagdgusok felkésziiltségén
tul szintén hangsulyos valtoztatasi teriiletként definialt a pedagogus személyisége és a
gyerekekkel valo kapcsolata. Ezt legalabb olyan fontosnak itélik meg, mint a mindségi
oktatas biztositasat.

Els6 és legfontosabb, hogy szaktanarok tanitsanak. Ne legyenek, ha nagyon nem
muszdj, helyettesitd tandrok, hanem mindenki az ¢ szakteriiletén dolgozzon, mert
azért latszik, hogy ki mit tanult és miben j6. Es a masik az, hogy ha valaki egy
bizonyos kort elért, akkor mehessen pihendszabadsagra. Az idésebb tanarok mar
nem ugy viszonyulnak a dolgokhoz, ahogyan kell. (1. szamu interjialany)

[Valtoztatnék azon, hogy] ne az legyen, hogy most minden jottment tanithat,
s barki barmit tanithat, hanem aki nem odavald, annak ott semmi keresnivaloja.
Ne legyen ilyen, hogy felveszlek, mert a komam fia, s az én fiam s keresztlanyom
s minden. (3. szdmu interjlialany)

Valahogy beszélgetni kellene a gyermekekkel, megtalalni a hozzajuk vezetd utat.
Nem azt mutatni, hogy én vagyok felettetek [...]. (2. szdmu interjualany)

A szakmaisag €s az objektivitas iranti igény az oktatason beliil a konkrét nevelési tevé-
kenység teriileten is megmutatkozik. Mivel az elemzett kdzeg egy tradicionalis, periféri-
kus, videéki térség kozossége, ahol a tagok személyesen ismerik egymast, minden helyi
tevékenységben — s igy az oktatasi-nevelési tevékenységben is — érvényesiilnek a szemé-
lyes kapcsolatok hatasai. Ha a k6zosség miikodése és épitése szempontjabol kozelitjiik
meg ezt a témat, a személyes kapcsolatok érvényesiilése szdmtalan elénnyel rendelkezik,
kiilondsen az egyiittmiikodésekben. Az ezzel kapcsolatos narrativakban azonban a sze-
mélyes szempontok érvényesiilése negativan van megitélve. Feltehetden ez az iskolahoz
hasonld, formalis intézményekkel szembeni tarsadalmi elvarasokra (példaul szabalyko-
vetés, objektivitas, egyenld banasmadd elvének kovetése) vezethetd vissza, és az iskola
21. szazadi szerepvaltozasahoz kapcsolddodan jelzi a vidéki, tradicionalis kozdsségekben
mukodo iskoldk kihivasait, az informalitds-formalitas 0sszeegyeztetési nehézségeit.
A gyermekek nevelési tevékenységével kapcesolatos elképzeléseket, valtoztatasi otleteket
az alabbi interjurészletek szemléltetik:

[...] most is azt mondom, hogy tanitofiiggd [...]. Neki mindenki egyforma. Sét,
most az elsds tanité nénin — lehet, azért, mert se sziilot, senkit anndl jobban nem
ismer — én azt latom, hogy 6 maximalisan elvarja, hogy a leggyengébbtdl a leg-
erésebbhez képest, hogy mindenki egyenjogt legyen, egyforman késziiljon, azt
a feladatot, akinek annyira nincs, aki segitsen, az is megcsinalja ugy, ahogy kell.
(7. szamu interjualany)

En nem mondhatom, hogy rossz igy, ahogy van. En azt mondom, hogy azon beliil,
hogy a gyerek jokedvvel menjen, jol érezze magat, nekem minden megfelel. Az,
hogy ne legyen megkiilonboztetés a gyerek-gyerek kozott. (7. szamt interjualany)

En egyszer a gyermeket fegyelmezném valamennyire, mert jartam fel az iskolaba,

¢és ahogyan szoktdk mondani, nem ugy van, mint a mi idonkben. A gyermekek is
sokkal masabbak, nincs meg az a tiszteletmegadas, az teljesen ki van maradva.
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Viszont nem tudom, hogy mindezt hogy lehetne megoldani. De na, minden ebbdl
kezddédne. Valahogy beszélgetni kellene a gyermekekkel, megtalalni a hozzuk
vezetd utat. Nem azt mutatni, hogy én vagyok felettetek, hanem kicsit kozéjiik
menni masképpen. (2. szamu interjualany)

Bar ez intézmény miikddési kérdés is, az oktatasi-nevelési tevékenység témakornél is
fontos megemliteni az alternativ oktatasi minta kdvetésére iranyulo elképzeléseket. Az
ilyen jellegli elképzeléseken keresztiil burkoltan a jelenlegi oktatasi tevékenységgel és
altalanos értelemben az oktatasi rendszerrel kapcsolatos elégedetlenségek fogalmazdd-
nak meg. Az elemzett narrativak alapjan a célcsoport a jelenleginél sokkal rugalmasabb
oktatasi modellt latna ideélisnak, amely kiterjed a délutani foglalkozasokra is, tehermen-
tesiti a sziiloket az oktatasi tevékenység alol, €s piaci értelemben szolgaltato intézmény-
ként valasztasi lehetéségeket biztosit a sziilok szamara az oktatasi-nevelési folyamatban.

[A valtoztatasi kezdeményezés] szerintem mindenképpen a délutdni oktatidshoz
kapcsolddna. Legtdbb sziilé amugy is ezt javasolna. Sokkal konnyebb lenne, mint
otthon kinlddni. Sok olyan hely van, ahol a nagysziilok nevelik a gyerekeket,
ott kinszenvedés a tanulds. Ha egyében nem is, ezen biztosan valtoztatnanak.
(3. szamu interjualany)

Ha idealis lenne az iskola, akkor nem lenne benne az oktatasi rendszerben. Mert
akkor elsé perctdl tudna valasztani a sziild, hogy én ezt szeretném. Vagy példaul be
lehetne engedni ezeket az alternativ oktatasokat. Semmi sincsen nalunk beengedve.
Egy idealis iskolaban van valasztasi lehetéséged, hogy... S akkor mar nem kell
kezdeményezgessen a sziild, hanem... (5. szamu interjualany)

Az oktatasi-nevelési tevékenységgel kapcsolatos sziiléi percepcidk alapjan lathato, hogy
tobb ponton a meglévd modellel és annak szamos komponensével (példaul pedagogus
személyisége, mindségi oktatas, szakmaisag, objektivitas) kapcsolatos elégedetlenség
¢és ugyanakkor egy tavolsagtarto attitlid korvonalazodik. A sziiléi narrativakban indirekt
moddon egy olyan iskolakép formalodik, amelyben az az idealis, ha minél hosszabb ideig
tart az intézményben zajlo tevékenység, ahol az iskola jelenti az oktatdsi-nevelési tevé-
kenység iranyitdjat, és amelyben a sziil6 inkabb passziv mellékszerepld. A sziilé-iskola
kozotti kapesolat vonatkozasaban, kiilondsen az iskola miikodésébe vald sziil61 bevono-
das szempontjabol Gigy gondoljuk, hogy ez egy problematikus helyzetet és ugyanakkor
fontos beavatkozasi teriiletet jeldl.

Intézmeényi miikédés

A masodik elemzési dimenzi6 az intézményi miikodés, pontosabban az azzal kapcso-
latos altalanos elvarasok, amelyek tilmutatnak az oktatési tevékenységen, és jelzik az
iskola komplex szerepét, valamint a fel¢ iranyul6 elvarasok sokféleségét, ami elsgsorban
rugalmas, helyi szint{i tervezéssel (volna) kezelhetd. Ez kiilondsen a romaniai oktatasi
rendszer biirokratikus jellege miatt jelent kihivast a ruralis iskolak kulcsszerepldi sza-
mara, s ugyanakkor a sziil6-iskola kapcsolatban. Ezen a téman beliil az elképzelések,
valtoztatasi 6tletek nagyon valtozatosak és sokfélék. A személyes kapcsolatok (negativ)
hatasai, pontosabban az azokhoz kapcsolodo kritikak, az elsé elemzési dimenziohoz
hasonldan, az intézményi miikodés teriiletén is felmeriiltek. Kritikaként, majd ehhez
kapcsolodo javaslat formajaban kdrvonalazodik az iskola egységes szabalyrendszerének
kovetése, amely mindenki szamara egységesen alkalmazhatd, személyes kapcsola-
toktol fiiggetleniil. A megkérdezett sziilok szerint ez egy fontos valtoztatds lehetne az
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iskola hatékonyabb és atlathatobb miikddése
érdekében. A személyes kapcsolatok kiza-
rdsa az intézmény miikddési teriiletén beliil
olyan elképzelés, valtoztatasi otlet, amely
bizonyos mértékben kikiiszobolhetné, vagy
legalabbis minimalizalhatna a mar meglévé
egyenl6tlenségeket. Az interjurészletekben
az erre vonatkoz6 informaciok expliciten is,
de legtobb esetben impliciten vannak kife-
jezve, egy-egy személyes negativ tapasztalat
elmesélése altal.

[szabalyt nehéz behozni, mert] itt helyi
szinten azt hiszem, hogy mindenki
mindenkivel valamilyen kapcsolatban
van, ¢és ha igy, ha ugy, ha rokonsagi, ha
baratsagi kapcsolat fiiz6dik, sok lenne
a személyeskedés, és nem nagyon lehet
megoldani igy. (1. szamu interjualany)

[...]minden gyermek legyen egyforma,
ne szamitson az, hogy kinek ki a gyer-
meke, s azzal igy banunk s a masikkal
ugy... (8. szamu interjialany)

Csakis valamilyen szabalyzattal
[mikddhetne megfelelébben az iskola],
mindenképpen, hogy azt betartsak az
emberek, s mindenkire egyforman
legyenek érvényesek a szabalyok.
(1. szamu interjualany)

Az iskola mukodésére vonatkozo alapvetd
elvaras a sziilok korében a gyerekek egyenld
banasmodban vald részesitése. Ez a legtobb
narrativaban a pedagdgusok személyiségé-
hez, valamint a személyes kapcsolatok nega-
tiv megitéléséhez kapcsolodik, de intézményi
mukodési vonatkozasban, valtozasi otletként
felmeriil az egységet, Osszetartozast szim-
bolizalo egyenruha bevezetése is. A sziilok
egy része még abban a tradicionalis oktatasi
rendszerben tanult, amikor szigoru szaba-
lyok szerint mikodott az iskola, nagyobb
figyelmet forditva a gyerekek megjelenési

A mdsodik elemzési dimenzio
az intézmeényi miikddes, pon-
tosabban az azzal kapcsolatos
dltaldnos elvdrdsok, amelyek
tilmutatnak az oktatdsi teve-
kenységen, és jelzik az iskola
komplex szerepét, valamint a
felé irdanyulo elvdrdsok sokfe-
leséget, ami elsosorban rugal-
mas, helyi szintti tervezéssel
(volna) kezelheté. Ez kiilono-
sen a romdniai oktatdsi rend-
szer biirokratikus jellege miatt
Jelent kihivdst a rurdlis isko-
lak kulcsszereploi szdmdra,
s ugyanakkor a sziilo-iskola
kapcsolatban. Ezen a témdn
beliil az elképzelések, vdltoz-
tatdsi 6tletek nagyon vdltoza-
tosak és sokfélek. A személyes
kapcsolatok (negativ) hatdsai,
pontosabban az azokhoz kap-
csolodo kritikdk, az elsé elem-
zesi dimenziohoz hasonloan,
az intézmeényi muikodes teriile-
tén is felmeriiltek. Kritikakent,
majd ehhez kapcsolodo javaslat

Jormdjdban kérvonalazodik az

iskola egységes szabdlyrendsze-
rének kovetése, amely mindenki
szamdra egységesen alkalmaz-
hato, személyes kapcsolatoktol
Sfriggetlentil.

modjara. Ezt az ismert, és tapasztalataik alapjan jol mikodo modellt a gyerekeik iskolai
¢letében is pozitivnak itélik meg, abban az esetben is, ha diakként 6k maguk sem viselték
szivesen az egyenruhat. Az egyforma kiils6 megjelenést szolgald egyenruha bevezetése
a szlilokben egy indirekt elvaras, amellyel kapcsolatban feltételes modban, dvatosan
fogalmazzak meg azt, hogy hozzajarulhatna a gyermekek kozotti egység, egyenldség
kialakulasahoz.
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Bevezetném én az egyenruhds dolgot, vagyis javasolnam, hogy mindenki egyforma
legyen. (2. szamu interjualany)

Példaul az egyenruha jo megoldas lehetne, igaz, anné mi sem szerettiik, de igy
feln6ttként mar mashogy latom. (22. szamu interjialany)

A narrativak alapjan szintén fontos valtozast eredményezhetne a gyerekek megfeleld
fegyelmezése, a tanitasi-tanulasi folyamaton tullép6 intézményi nevelés. A sziilok elmon-
désa alapjan az iskola mint oktatdsi intézmény tobb szerepet kellene vallaljon a gyerek
altalanos értelemben vett nevelésében, pontosabban annak megszervezésében. Ebben a
kontextusban a sziilék tehermentesitése iranti igény korvonalazodik. A sziil6i elvarasok
szerint az intézmény olyan feladatokat kellene felvallaljon, illetve olyan mikodési elve-
ket kellene kdvessen, amelyek jelen pillanatban, a romaniai oktatasi rendszer sajatossa-
gaira is visszavezethetden, nem tartoznak a hataskorébe, és elsésorban a csaladot, a szii-
16ket terhelik. Ilyen feladat példaul a délutani, illetve szabadidds foglalkozdsok rend-
szeres megszervezése, ¢tkeztetés, napkozi 1étrehozasa, hazi feladat megirasa, az iskola
programjanak a sziil6k igényei szerinti alakitasa. Az intézményi miikddési dimenzidban a
szervezési kérdésekkel kapcsolatban felmeriil6 kritikak sok esetben magyarorszagi vagy
fejlettebb ruralis telepiilések példajan keresztiil fogalmazddnak meg. A narrativak alap-
jan a sziilok ugy tekintenek az iskolara, mint szolgaltatora, és a csaladok, sziilok korében
felmeriil6 problémak megoldéasaban illetékes intézményre:

[...] nagyon fontosnak latom a napkozit, vagy iskolasok esetében az iskola utani
foglalkozasokat és ebédet, hogy a sziilé6 nyugodtan mehessen munkaba. (15. szamu
interjualany)

[Probléma] a napkozi hianya... egy kicsi segitség jol jonne... Mert tudjuk, hogy
nem a pedagogus feladata, hanem hogy egy kicsit béviteni ezt az egészet, hogy
nalunk is legyen ilyen, hogy egy kicsit segitsék a sziiléket. Ne csak... futunk,
s akkor azt sem tudjuk, hogy ériink el, mert ugyanabban az idében két helyre kell,
s akkor ugye ebéd is legyen, akkor tanulva is legyen. Tehat azért akkora biztonsag
lenne, hogyha, mint ahogy Magyarorszagon is példaul miikodik, hogy lenne egy
ebéd, csak siman ételt kapnanak. Napi egy meleg étel, s akkor utadna, ha foglal-
kozas nincs is, csak... Ez ahogy van kiilf6ldon is, hogy ott étkeznek. (12. szdmu
interjualany)

Szintén az intézmény milkodési, szervezési kérdéseihez sorolhatd a hatékonyabb és
gyakorlatiasabb orarend kialakitasa, vagy akar a tantargyak valasztasi lehetdségének
biztositasa irdnti igény. Ezen keresztiil implicit médon a jelenlegi oktatasszervezési
mechanizmusok, szabdlyozasok kritikdja korvonalazodik, amely elsésorban rendszer-
szintli probléma. Az interjuk alapjan a sziil6k csoportja egy sokkal rugalmasabb oktatas-
szervezést latna idealisnak, amely figyelembe veszi a gyerekek életkori sajatossagait ¢és
érdeklodési korét.

Szerintem a toltelék drakat fontos volna kivenni, ami csak farasztja a gyerekeket.
Inkabb valami gyakorlati targyakat kellene tanitani, ami kicsit az életre neveli
Oket [...]. Inkabb ennek a szakosodasnak lenne értelme, a gyakorlati dolgokat
megmutatni. Ez a természetkdzeli tanulas, ez itt falun megoldhato [...]. (13. szdmu
interjualany)
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Az interjus beszélgetésekben, kiilonbozo
kontextusokban, tobbszor felmeriil a roma-
téma, amely a vizsgalt térségben intézmény
mukodési és kozosségszervezési kérdés is,
ugyanakkor egy olyan problémakort jelez,
amelyhez a helyi szintli megoldasok nem
elegenddk. Ez az ellentmondasossag minden
szerepld csoport szamara kihivast jelent, és
az intézményi miikdodés kapcsan mutatkozik
meg a leghangstlyosabban. A sziil6k részé-
r6l szamos kritika, elégedetlenség fogalma-
zo6dik meg a roma ¢és magyar gyerekek egy
osztalyban torténd oktatasaval kapcsolatban
A sziilok az egyik legfontosabb valtoztatas-
nak latnak a roma és magyar gyerekek kiilon
osztalyokban torténd oktatdsat. Az interjus
beszélgetések kdzben tobb esetben utaltak a
multbeli helyzetre, amikor ez még lehetséges
volt, és ami meglatasuk szerint sokkal haté-
konyabb megoldas volt. Az, hogy a kodzség
egyik telepiilésének iskolajabol a gyerekek a
kozponti iskoldba ,kényszeriilnek” a magas
romalétszam miatt, szintén elégedetlenke-
dést eredményez. A témahoz kapcsolodod
indulatok és a beszélgetésekben valo fel-
meriilési gyakorisag miatt azt mondhatjuk,
hogy az elemzett célcsoportban a romakér-
dés az egyik legfontosabb valtoztatasra szo-
ruld problémanak. Ezt bizonyitja az alabbi
interjurészlet is.

Hat ami jo lett volna, az az, hogy
a gyermekeink maradhassanak itt
Feltizbe’ iskolaba, ne kelljen levinni
Altizbe’. De musz4j volt, mert itt annyi
a cigany, hogy nincs mit kezdeni veliik.
En itt Feltizbe’ is csindlnék magyar
osztalyt, s kiilon szedni a ciganyokat s
a magyarokat, mert egyiitt nem megol-
das. (8. szdmu interjualany)

Az interjiis beszélgetésekben,
kiilonbozo kontextusokban,
16bbszor felmeriil a roma-téma,
amely a vizsgdlt térségben
intézmeny miikodeési és k6zos-
ségszervezési kérdes is, ugyan-
akkor egy olyan problemakért
Jelez, amelyhez a helyi szintii
megolddsok nem elegendok.
Ez az ellentmonddsossdag min-
den szereplo csoport szdmdra
kihivdst jelent, és az intézme-
nyi miikodes kapcsan mutat-
kozik meg a leghangsiilyosab-
ban. A sziilok részérol szdmos
kritika, elégedetlenség fogalma-
zodik meg a roma és magyar
gyerekek egy osztdalyban tor-
téno oktatdsduval kapcsolatban
A sziilok az egyik legfontosabb
vdltoztatdsnak ldtndk a roma
és magyar gyerekek ktilon osz-
tdalyokban térténd oktatdsdit.
Az interjus beszélgetések kéz-
ben t6bb esetben utaltak a muilt-
beli helyzetre, amikor ez még
lehetséges volt, és ami megldtd-
suk szerint sokkal hatékonyabb
megoldcdis volt.

Abban az esetben, ha mar a kozség masik telepiilésére kell jarjon a gyerek iskolaba
ugynevezett kényszerhelyzet miatt, a sziildi interjukban a gyerekek iskolaba juttatasanak
nehézsége valt ki elégedetlenkedést s ezzel egyiitt valtoztatasi otletet is. Ezek mind tech-
nikai, iskolamenedzsmentet érint6 kritikaknak szamitanak.

A buszt kellene szerintem, mert ugye jar, azt hiszem, Jakabfalvabol a busz, s Ujfalu-
ban... innen viszi Ujfaluba, vagy Ujfalub6l hozza Sket. Viszont Feltiznek nincs.
Feltiznek van iskolaja, de tiszta cigany iskola, tehat oda senki nem adja a sajat
gyermekét, magyart. (6. szamu interjualany)

12




Azok a sziilok, akik tisztaban vannak azzal, hogy a romak szeparalt oktatasat a jelenlegi
torvénykezés semmilyen modon nem engedélyezi, a felzarkoztatas lehetoségét fogal-
mazzak meg valtoztatasi lehetdségnek, amely valamelyest megoldast jelenthetne az
iskola és a helyi k6zosség miikddése szempontjabdl is.

A roma gyerekek felzarkoztatasa lenne a legfontosabb, én azt gondolom. Ez kellene
legyen most a prioritas, én azt hiszem. (14. szamu interjualany)

A gyermekbarat iskola létesitése egy tovabbi, intézményi miikddési dimenzid keretén
beliil értelmezhetd valtoztatdsi lehetdség. Az erre iranyuld narrativak alapjan a megfe-
leld infrastruktura és a korszeri didaktikai eszk6zok biztositasa potencialis lehetség
az iskola mikodésében, amely versenyképesebbé teheti azt. A megfeleld didaktikai
személyzet mellett a korszerti iskolai kdrnyezet egyarant lényeges szempontnak szamit
a gyerek altalanos fejlédése érdekében. Ez vidékfejlesztési szempontbol is fontos lehe-
tdség lehet.

Tehat hogy tényleg legyen egy gyermekbarat iskolajuk, ahova tényleg élvezet
legyen belépni, vagy hogy ne az a sziirkeség fogadja dket. Persze a pedagogus a
sajat osztalyaban megprobalja kialakitani ugy, ahogy tudja, de azért... (9. szamu
interjualany)

Hat, lehet, hogy egy kicsit gyermekbaratabb kornyezet, egy kicsit az érzelmi
dolgok, ne mint egy... beallunk a sorba, s csak megyiink, s akkor mindig csak
a rutin, hanem egy kicsi jatékossagot, én most csak amit latok, hogy egy kicsit
jobban figyelni a gyermekre, nem arra, amit kihozunk beléle, hanem gy a gyer-
mekre. S a masik az iskola épiiletének kicsit hangulatosabbd, kedvesebbé tétele.
(12. szamu interjialany)

Az intézményi mikodéssel kapcsolatos sziildi percepciok alapjan szamos, az iskola
komplex szerepét és kihivasait jelzo kritika és elvaras fogalmazodik meg a sziilok részé-
r6l. Mivel ezeknek a narrativaknak jelentds része helyi sajatossagokhoz, de jelenleg nem
kizaroélag az iskola hataskorébe tartozo feladatokhoz kapcsolodik (példaul hatékonyabb
orarend, sziilok programjanak figyelembevétele, délutani foglalkozas, napkdzi miikddte-
tése, romakérdés), komplex, tobbszereplds, helyi szintli tervezéssel lehetne kezelhetd. Az
iskola ebben a folyamatban elviekben lehetne kezdeményez6 szereplé (nem véletlen az,
hogy az iskolaval szemben fogalmazodnak meg a sziildi elvarasok), de ez — elsdsorban
a romaniai oktatasi rendszer biirokratikus jellegébdl addédoan — jelenleg nem alapvetd
jellemzdje az iskoldk mitkodési modelljének. A sziild-iskola kapcsolat szempontjabol
mindez folyamatosan ujratermeli a konfliktusos helyzeteket, és megneheziti az iskola
tarsadalmi elfogadottsaganak novelésében fontos sziiléi részvételt.

Partnerség

A partnerség képezi a narrativak kdzponti témajat, amely 6nmagaban, de kiilon-kiilon,
minden mas téma esetében is kulcstényezdként értelmezhetd. Az oktatasi-nevelési tevé-
kenység, valamint az intézményi miikodés dimenzid esetében tobb ponton jeleztiik a
sziil6-iskola kapcsolatot jellemz6 sajatossagokat, amelyek megnehezitik a kapcsolat
partnerségi statuszba emelését. Mivel az iskolak versenyképességével, tarsadalmi sze-
repének Ujragondolasaval, valamint a sziilék bevonodasaval kapcsolatos szakirodalmi
anyagok tobbféle formaban targyaljak a partnerség kérdését, fontosnak tartottuk, hogy
az elemzésben kiilon is kitérjiink ra.
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Az elemzett narrativakban a sziilok partnerség alatt tobbnyire a sziilé és a pedago-
gusok kozotti hatékony kommunikaciot értik, és elvarasaik, elképzeléseik szerint az
iskolara szolgaltatoként tekintenek, akinek a f6 feladata a sziilok tehermentesitése, az
oktatasi-tanulasi tevékenység teljes uraldsa (a program meghosszabbitdsa, délutani
foglalkozasok, étkezés az iskolaban, stb.), valamint a sziilok szamara opciok, valasztasi
lehetdségek ,,felkinalasa”.

Az elemzett kozegben a kezdeményezés problematikus, a megkérdezett sziilok kevésbé
nyitottak ra, és bar tobb formaban megfogalmazodik a kezdeményezési lehetdség iranti
igény, a sziildk ezt kellemetlennek érzékelik. Az iskola-sziilé partnerség kialakitasa
szempontjabol nehezitd tényezd az, hogy a sziilok nem érzékelik egy sziil6i kdzosség
kialakulasat és hatékony mitkodését.

En ugy latom, hogy minél t5bb kozos tevékenységek kellenének a gyerekekkel és
ugy is, hogy csak sziilok egylitt. A sziil6tarsakat is megismerni jobban. Az nagyon
fontos lenne. Konnyebb lenne a kommunikacio, ugymond erésebb lenne az aka-
ratok érvényesitése is egyiitt. Vagy ha vannak olyan csaladok, akiknek esetleg
segitségre van sziikségiik, azokat felkaroljuk, segitsiik. Minél t6bb kirandulasra,
kozos tevékenységre lenne sziikség. Ilyen csapatépitore is gondolok. Ez segitene
az iskolai hangulaton, kommunikacion és mindenben. Osszekovéacsolodnanak igy a
szlilok is, mert fontos, hisz a gyerek pl. azt 1atja, hogy Marikanak az apukaja joban
van az én apukammal, s akkor a gyerek is legtobb esetben ezt a mintat koveti.
(1. szamu interjualany)

Nem, nem szeretnek beszélni, s ha van valami véleményed, akkor a masik meg-
kommentalja. Tehat a kommentalas az van, sajnos, mert falu... egymas hatanal,
szemébe nem szereti megmondani. Ha van véleményliink is, akkor inkdbb nem
mondjuk el, hogy a masik ne csamcsogjon rajta esetleg, na. igy a sziilok kozott is
nincs meg ez a kommunikacid, ez biztos, hogy mindenkinek mas a véleménye, csak
egymason nem kéne csamesogjunk, hanem valahogy k6zos nevezore jutni, s Gigyis
a gyermekeinkért csindlunk mindent. (23. szamu interjualany)

A sziil6i narrativakban, a partnerség ¢és egyiittmiikodések kezdeményezése kapcsan
egyértelmii elvaras fogalmazodik az iskolaval szemben. Ez els6sorban azzal magyaraz-
hatd, hogy nincs kialakulva és valamilyen formaban intézményesiilve egy sziil6i k6z0os-
ség (bar az elemzett célcsoport részérdl van igény erre), a sziilék a lokalis kdzelség miatt
véletlenszeriien, esetleg sziil6i értekezleteken talalkoznak egymassal, tehat teljes mér-
tékben a személyes kapcsolatok szervezik a sziilok kozotti kapcsolatot. Annak ellenére,
hogy a sziil6i kdzosség, pedagoguskozosség épitésének fontossagat tobb narrativa jelzi,
a szuldk részérdl torténd kezdeményezési lehetdség nem mertil fel opcidként. Amennyi-
ben fejlesztéspolitikai, vidékfejlesztési vonatkozasban kozelitiink a témahoz, ebben az
esetben egy mediator szerepe kulcsfontossagu lehet.

Megprobalnam gy feltérképezni a problémakat s a rajuk varé megoldasokat, hogy
bevonnam az érintett feleket. Azzal kezdeném egyszer, hogy meghallgatnam a
pedagogusokat, a gyerekeket, a sziiléket, hogy 6k hogy latjak. (25. szamu interja-
alany)

Példaul a tanarok kozt az egymashoz vald viszonyulas nem jo, azon mindenképpen
valtoztatni kellene. (3. szamu interjualany)
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A partnerség vonatkozasaban felmeriild problematikussag hatterében allo okok teljes-
korl vizsgalatdhoz minden bizonnyal tovabbi kutatas sziikséges. Az elemzés jelenlegi
fazisanal megallapithatjuk, hogy az elvarasok, lehetdségek és az aktualis gyakorlat
kozotti ellentmondasok egyrészt a romaniai oktatdsi rendszer biirokratikus jellegébol
adodnak, de visszavezetheték azokra a Székelyfoldre jellemzd sajatossagokra is, ame-
lyek meghatarozzak a ruralis oktatasi és intézménymiikodési gyakorlatot: varoshoz
viszonyitott hatranyos helyzet, tanulolétszam csdkkenése, infrastrukturalis hianyossa-
gok, az iskolak helyi intézményi szerepének csdkkenése. A pozitiv gyakorlatok és esetek
jelenleg pedagdgusfiiggdk, amely jo kiinduldpontot képez ugyan, de fejlesztéspolitikai
szempontbol nem lehet kizardlag erre alapozni. A témat elemzd szakirodalmi anyagok
és kutatasi eredmények alapjan ebben a tanulmanyban amellett érveliink, hogy az iskola
tarsadalmi szerepének Ujragondoldsa és ehhez kapcsoloddan az iskola-sziilé kapcsolat
fejlesztésére valo fokuszalas fordulatot jelenthet ebben a kihivasokkal és ellentmonda-
sokkal teli folyamatban.

Osszegzés

A tanulmany egy székelyfoldi, periférikus helyzetli kisrégioban (Kaszoni-medence)
sziillok korében végzett interjus adatfelvétel alapjan (25 interju), vidékfejlesztési, fej-
lesztéspolitikai fokuszban elemzi az iskola-sziil6 kapcsolatot, és szemlélteti az iskola
tarsadalmi elfogadottsaganak jelentdségét. A tanulmany a rurdlis iskoldk tarsadalmi elfo-
gadottsagaval, tarsadalmi szerepének Gjraértelmezésével, valamint a sziil6i bevonddassal
kapcsolatos szakirodalmi vonatkozasok rovid felvazolasa utan harom szempont szerint
elemzi a sziil6k iskoldhoz valo viszonyulasmodjat: oktatasi-nevelési tevékenység, intéz-
ményi miikddés, partnerség.

A sziil6i percepciok elemzése alapjan arra a kovetkeztetésre jutottunk, hogy a célcso-
portot az iskolaval szemben tavolsagtartd, perfekcionista attitiid jellemzi, amely a jelen-
legi iskolamiikodési modellhez képest irrealisnak tind elvarasokkal és a partnerségre
vonatkozo kezdetleges elképzelésekkel tarsul.

A bemutatott elemzés kovetkeztetése, hogy az iskola életébe valod sziiléi bevonodas
fontos kiinduldpontja lehet az iskola-sziild kapcsolat fejlesztésének, az egyiittmiikodési
keretek kialakitdsanak, amely hossziitdvon nem csak a ruralis iskolak miikddésére, ver-
senyképességére, hanem a helyi k6zosség szervezddésére is pozitiv hatassal lehet.
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Absztrakt

A tanulmany a székelyfoldi, ot telepiilésb6l allo Kaszoni-medencében, sziilok korében, 2020-2021-ben végzett
interjis adatfelvétel alapjan (25 félig-strukturalt interju), vidékfejlesztési, fejlesztéspolitikai fokuszban elemzi
az iskola-sziilé kapcsolatot. Roviden attekinti a ruralis iskolak tarsadalmi elfogadottsagaval és tarsadalmi sze-
repének ujraértelmezésével, valamint azon belill a sziil6i bevonodassal kapcsolatos szakmai megkozelitéseket.
A tanulmany hattéranyagat képezd doktori kutatas témaja a sziiléi bevonodas vizsgalata az epsteini (Epstein,
1987) sziil-iskola partnerkapcsolati modell alapjan, amelyben a sziil6i bevonddas 6t dimenzidja kiiloniil
el. Ehhez a kutatashoz kapcsolddodan jelen iras egy részelemzés, amely harom elemzési szempont alapjan
bemutatja a sziilok iskolahoz és egyiittmiikodéshez vald viszonyulasmodjat: (1) oktatasi nevelési tevékenység,
(2) intézményi miikodés, (3) partnerség. Az elemzési eredmények azt jelzik, hogy a célcsoportot egy iskolaval
szembeni tavolsagtarto, perfekcionista attitiid jellemzi, amely a jelenlegi iskolamiikodési modellhez képest
irrealisnak tind elvarasokkal és a partnerségre vonatkozo kezdetleges elképzelésekkel tarsul. A tanulmany
kovetkeztetése az, hogy az iskola életébe valo sziil6i bevonddas fontos kiinduldpontja lehet az iskola-sziild
kapcsolat fejlesztésének, az egytittmiikodési keretek kialakitasanak, amely hosszatavon nem csak a ruralis
iskolak miikodésére, versenyképességére, hanem a helyi kozosség szervezédésére is pozitiv hatassal lehet.

Kulcsszavak: ruralis iskola, tarsadalmi szerep, sziil6i bevonddas, vidékfejlesztés, Székelyfold
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