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Banfi Gréta' — Korom Erzsébet’

I'Szegedi Tudoményegyetem Neveléstudoményi Doktori Iskola
2 Szegedi Tudoményegyetem BTK Neveléstudomanyi Intézet Oktatdselmélet Tanszék
MTA-SZTE Digitalis Tanulasi Technologiak Kutatocsoport

Tanuloi aktivitasra alapozott
oktatasi modszerek alkalmazasanak
vizsgalata altalanos és kozépiskolai

tanarok korében

A tanulmdny egy kérddives kutatds eredmeényeit mutatja be,
amely dltaldnos és kézépiskolai tandrok mintdjct 6sszehasonlitva
vizsgdlta a kiilonbozo oktatdsi modszerek, tanuldsszervezési
modok alkalmazdsdnak gyakorisdgdrt, kiemelt figyelmet forditva
az aktiv tanuldsi formdkra, valamint azok megitélésére és az
elterjedeéstiket nehezito tényezokre.

Bevezetés

tassal foglalkozo kutatok hangstlyozzak, hogy az egyénnek olyan készségek

megszerzésére van sziiksége, amelyeket hatékonyan tud alkalmazni a minden-
napi élet soran is. Napjainkban nem a lexikalis tudas megszerzése a fo cél, hanem egy
rugalmas, kreativan hasznalhat6 tudas létrehozasa, ami tobb tudomanyteriiletet atfog, és
a munkaerdpiacon, illetve a hétkdznapi életben is hatékonyan hasznalhaté. Az informa-
ciok memorizaldsa helyett olyan készségekre van sziikség a 21. szdzadban, mint példaul
a kreativitas, problémamegoldas, kritikai gondolkodas, hatékony informacidfeldolgozasi,
tanulasi, kommunikacios €s egyiittmiikodési készségek (1d. pl. Voogt és Roblin, 2012).
A pedagdgusok szamara az egyik legnehezebb feladatot az iskolai tanulassal szemben
megfogalmazdodo uj igények kielégitése jelenti. Ebben segithet a tanitasi modszerek
bovitése, Gjszerti modszerek bevezetése. Az aktivizald tanitasi-tanuldsi modszerek a
hagyomanyostodl eltérd, tjfajta tanulési lehetdséget biztositanak a didkok szdmara. Hasz-
nalatukkal novelhet6 a diakok tanulés iranti motivacioja, és olyan ismeretekre tehetnek
szert, amelyeket tobbféle kontextusban is tudnak alkalmazni (De Ridder, 2021).

ﬁ felgyorsult vilag valtozasai az oktatdsi rendszert is jelentsen érintik. Az okta-

Az aktiv tanulds jellemzoi, formai

Az aktiv tanulas korébe sorolnak minden olyan oktatasi médszert, amely bevonja a tanu-
lokat a tanulasi folyamatba, arra késztetve Oket, hogy tevékenységeket végezzenek, és
gondolkodjanak arrdl, hogy mit csindlnak (Bonwell ¢és Eison, 1991). Gyakran nevezik
tanulokdzponti megkozelitésnek, és allitjak szembe a hagyomanyosnak nevezett, infor-
macidatadd oktatassal, ahol a tanar a tudas kozvetitdje, a tanuld pedig a tudas passziv
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befogadoja. Nyiriné Fejszés Toth (2010) szerint az aktivitas oktataselméleti alapelv,
olyan szervezd, iranyitd pedagodgiai tevékenység, amely a tanuldk belsé aktivitdsanak,
ontevékenységének kialakitasat célozza meg. Az aktiv tanulds tamogatasa olyan eljara-
sok, technikdk alkalmazasat igényli, amelyekben megvaltozik a tanari és a tanuldi szerep
a hagyomanyos/tanarkdzponti modszerekhez képest (Keiler, 2018). A tanar a kozvetlen
iranyitas helyett szervezi €s segiti a diakok munkajat. Felméri az elézetes ismereteiket €s
készségeik szintjét, majd olyan tevékenységeket alakit ki, amelyek illeszkednek a felké-
sziiltségiikhdz (Yukhymenko és mtsai, 2014). Az aktiv tanulasra jellemz6 tehat a tanulo-
kozpontusag, a tanuldi elkotelez6dés, bevonodas, aktivitast igényld feladatok végzése,
autentikus, a mindennapi ¢élet valds helyzeteire reflektald problémak megoldasa, kérdések
megvitatasa. Az a diak, aki aktiv tanulasi folyamatban vesz részt, folyamatosan hasznalja
kritikai és problémamegoldo képességét, és gyakran talalkozik olyan autentikus felada-
tokkal, amelyek a mindennapi ¢élet valosagos problémaira reflektalnak (Prince, 2004).

Az aktiv tanulds elméleti hatterét tekintve szorosan kapcsolddik a tanulds konstruk-
tivista megkdzelitéséhez, amely a tanulasra mint aktiv, tudasalkoté folyamatra tekint.
A tudast a tanulé maga konstrualja meg, aktiv résztvevdje a gondolkodasi folyamatnak,
mikozben masokkal is hatékonyan tud egyiittmiikodni (Bada, 2015). Az ismeretelsajati-
tas alapja az 0j tudas létrehozéasa. Ennek soran a tanuld a mar meglévo ismereteire épit.
Azaéltal, hogy a meglévo tudas ujabb informaciokkal béviil, az Gj elemek nem csupan
hozzdadddnak a meglévd ismeretekhez, hanem a megismerd rendszer 0sszevetdinek
bonyolult kdlesonhatdsa jon létre (Nahalka, 2013). A konstruktivista tanulds tovabbi
jellemzdje, hogy az életszerti kontextusokhoz kothetd, autentikus problémakra csopor-
tosan, valtozatos munkaformakkal és tanulasi technikdkkal keresik a tanuldk a valaszt.
A konstruktivizmus segit abban, hogy az elmélet €s a gyakorlat kdzott minél szorosabb
kapcsolat alakuljon ki, és a didkok tevékenyen vegyenek részt az ismeretszerzési, tanu-
lasi folyamatokban. Ehhez olyan tanulasi kornyezet sziikséges, amelyben a tanulok
egylitt tudnak dolgozni és segithetik egymast, valtozatos taneszkdzoket és informacios
forrasokat felhasznélva (Chen és Yang, 2019).

Az aktiv tanulas jellemzé munkaformaja a kisebb csoportban térténd tanulas, de
megvalosulhat parban vagy egyéni munkaban is. Az aktiv tanulashoz szamos oktatasi
modszer sorolhatd, példaul a probléma-, a kutatas-, a projekt-, az eset-, a dizajnalapt
tanulas, a vita, a jaték, a szimulacio, de idetartoznak a kooperativ és a kollaborativ tanu-
las kiilonb6z6 formai is (Prince, 2004). A tevékenykedtetd modszereknek kiterjedt szak-
irodalma van, jellemzdikrdl és alkalmazasi lehetdségeikrdl tobb modszertani munkaban
is olvashatunk (1d. pl. Balazs és mtsai, 2015; Falus és Szlcs, 2021; Makadi, 2015; Nagy,
2010; Radnoti, 2014). E moédszerek koziil néhany, a kérddives kutatasunkban is szereplét
ismertetiink roviden.

A kutatasalapu tanulds soran a tanuldk egy tudomanyos moédszerekkel vizsgalhatd
kérdést kapnak vagy fogalmaznak meg, hipotéziseket alkotnak, kisérletet terveznek és
végeznek. A kapott adatokat értelmezik, majd azok alapjan kovetkeztetéseket vonnak le.
Tobb formaja 1étezik (strukturalt, iranyitott, nyitott) aszerint, hogy mennyi 6nallosagot
kap a tanul6 a folyamatban (Nagy, 2010; Veres, 2016; Z. Orosz, 2020). A kutatas segit-
heti a természettudomanyokhoz kapcsolodo attitiidok novelését azaltal, hogy a tanulok
atélhetik, hogyan ismerhet6 meg a természeti vilag, ¢s az egyes kisérleti 1épések aktiv
részesei lehetnek (Radnoéti és Adorjanné, 2016). A kutatasalapti tanulds tobb nemzetkozi
projektnek kdszonhetden (1d. pl. Korom és mtsai 2016) az utobbi években egyre nagyobb
figyelmet kap a hazai kutatasokban (1d. pl. Korom, 2010; Nagy és mtsai, 2021; Szalay
¢és mtsai, 2020).

A problémaalapu tanulas esetében maga a problémamegoldas folyamata a tanulas
lényege (Golightly, 2021; Molnar, 2005). A moédszer jellegébdl adodoan nincsenek
elére meghatarozott helyes megoldasok, igy az informaciokeresés, a kutatas, a kozds
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tudasépités izgalma megmarad a tanuloknak (Kuvac és Koc, 2018). A hianyos infor-
maciok, a rosszul definialt problémak tanulasra késztetik a diakokat. A problémaalapt
tanulas alkalmazasa felkésziti 6ket az elemz0 és a kritikus gondolkodésra (Hmelo-Silver,
2004; Miillerné Szdgedi, 2006; Nagy és mtsai, 2021).

A projektalapu tanulas Iényege, hogy a didkok olyan témat, komplex feladatot kap-
nak, amelyek elvégzésének kozéppontjaban az ismeretanyag szintetizalasa all. A pro-
jektmunka soran a tanuldsszervezés oly modon zajlik, hogy a didkok egyiittmtkddve,
kozosen, sajat motivacidjukbol fakaddan dolgoznak egy feladaton. A legtobb esetben
olyan feladattal allnak szemben, amely a mindennapi élethez kapcsolodo feldolgozasara
iranyul, és egy kozos produktum létrehozasa a cél (Hortobagyi, 2003; M. Nadasi, 2003;
Z. Orosz és mtsai, 2016).

Az oktatasban alkalmazott jatékoknak szamos formaja és tobb generacidja van (Bonus
¢és Nagy, 2020a). Napjainkban egyre nagyobb figyelmet kap a digitalisjaték-alapu tanu-
las, amelynek alkalmazasa a tanitds soran hozzajarulhat a kutatasi készségek fejleszté-
séhez, segitheti a problémamegoldé és kritikai gondolkodas fejlodését, hozzajarulhat a
tanuldsi motivacio noveléséhez (Bonus és Nagy, 2020b).

Hazai kutatasi el6zmények

Hazankban szamos olyan kutatds zajlott, amely a pedagdégusok tanitasi modszereinek
feltarasara iranyult. Ezek koziil az egyik legatfogobb az Orszagos Kozoktatasi Intézet
Program- és Tantervfejlesztési Kozpontjaban 2001 tavaszan inditott, a tantargyak tani-
tasanak helyzetét feltard vizsgalatsorozat volt. Osszesen 16 tantargyi teriiletet elemez-
tek, és megfogalmaztak az egyes tantargyak tanitasaban fellelhetd problémakat, illetve
iranymutatast adtak azzal kapcsolatban, hogy milyen teriileteket célszerti fejleszteni.
2002 tavaszan az altalanos iskola fels6 tagozatan tanitok korében zajlott a kérddives
adatfelvétel, ami 2003-ban kozépiskolai tanarok korében folytatodott. A vizsgalatok a
kiilonbozo tankonyvek és egyéb taneszkozok alkalmazasara, oktatas-modszertani kérdé-
sekre, az IKT-eszk6zok hasznalatara és a tovabbképzések feltérképezésére iranyultak. Az
eredményeket szamos publikacio ismertette. Ezek kdziil mutatunk be néhanyat, kiemelve
a kutatasunk szempontjabdl relevans témakat. Kerber és Varga (2004) a 2185, altala-
nos iskolakban tanité pedagogussal végzett kérddives kutatasrol szamol be, amelybol
kideriilt, hogy az altalanos iskola fels6 tagozatan a leggyakrabban alkalmazott tanulas-
szervezési mod a frontalis munka, utdna kdvetkezik a csoport- és a paros munka. A leg-
gyakrabban hasznalt oktatadsi modszer a magyarazat, a legritkdbban alkalmazott pedig
a projektmodszer és a tanulokisérlet. A szerzok ramutattak arra, hogy a tanarok szive-
sebben valasztanak olyan tanitasi modszereket, amelyeket mar jol ismernek, és amelyek
bevaltak a tanitasi gyakorlatuk soran. Azok a mddszerek, amelyek nagyobb aktivitast
varnak el a tanuloktol, illetve tobb felkésziilést igényelnek a tanaroktol, kevésbé gyako-
riak. A tanarok a modszervalasztas kapcsan problémaként fogalmaztak meg az idéhianyt
¢és az egyes modszerekkel kapcsolatos alapismeretek hianyat. A kutatok az eredmények
alapjan megallapitottak, hogy nagyobb hangstlyt kell fektetni a tanarok modszertani
tovabbképzésére, tovabba a tanitas korszerUsitése: az innovativ eszkdzok hasznalata
hozzajarulhat a diakok tanulési képességének fejlddéséhez. Szorgalmaztak a szemlé-
letvaltast a tantargyak tanitdsdban, a tankdnyvkozpontusagtol valod elszakadést és az
iskolan kiviili tanulas fejlesztését. A 2346 f6s mintan, kozépiskolai pedagogusok kdrében
végzett kérddives vizsgalat eredményeirdl Ranschburg és Kerber (2004) szamolt be.
A kutatas megmutatta, hogy az altalanos iskolakhoz hasonldan a kdzépiskolakban is a
tanari magyarazat ¢s a frontalis munka hasznalata a leginkabb jellemz6. A paros munkat
¢és a projektmodszert csak elvétve alkalmaztak a tanarok. A kozépiskolaban nagyobbak
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voltak a kiilonbségek az egyes modszerek alkalmazasanak gyakorisaga kozott, mint az
altalanos iskolaban. A szamitégéppel tAmogatott tanulas ritkan vagy sohasem fordult el6.
A szerzok szerint ennek oka, hogy a magyarazat és a frontalis munka talstilya nemigen
ad lehetéséget a szamitdgép hasznalatara a tanulas sordn. Osszegezve e tantargyi vizsg-
latokat elmondhato, hogy az ezredfordul6 tajékan a tantargyakkal kapcsolatos problémak
iskolatipustol fiiggetlentil jelen voltak. A frontalis munka és a magyarazat az altalanos €s
a kozépiskolaban is tulstlyban volt, mig a tanuloi aktivitast igényld modszereket, mun-
kaformakat csak ritkdn hasznaltak a pedagogusok.

Az obszervacids felmérés folytatasaként Radnéti (2006) strukturalt interjuval vizsgalta
a tanorai torténéseket magyar- és matematikatanarok korében, amit iskolaigazgatokkal
készitett mélyinterjukkal egészitett ki. A kutatas megerdsitette, hogy a tanarok nagyrészt a
hagyomanyosnak nevezett, elsdsorban frontalis modszerekkel tanitanak. Ugyanakkor az is
kideriilt, hogy a tanarok ismerik a tanulokozponta modszereket, és nem utasitjak el azok
alkalmazasat. Az altalanos iskolai tanarok gazdagabb modszertani repertoart hasznalnak,
¢és az Ujszerti modszereket, mint példaul a csoportmunka, differencialas, projektmunka az
iddsebb tandrok alkalmazzdk gyakrabban. A 2008-ban természettudomanyi tantargyakat
tanito tanarok korében végzett kérdbives vizsgalat a tanarok altal alkalmazott munkafor-
makat tekintve megegyezett a korabbi, obszervacios vizsgalatokban felvett adatokkal, ami
felhivta a figyelmet arra, hogy a hazai modszertani kultura allando, és a tovabbképzési
programok ellenére is csak nagyon nehezen megvaltoztathaté (Radnoti, 2009).

A késobbi kutatasok hasonld eredményeket hoztak. Bus (2015) a Dél-Alfold régio
kozoktatasi intézményeiben dolgoz6 453 pedagdgus bevonasaval végzett kérddives
kutatast a tanitasi szokasok feltarasara, kiemelt figyelemmel az aktiv tanulas jellem-
z0ire és a problémakdzpontusagra. Eredményei ravilagitottak, hogy a pedagogusok
ritkan alkalmaznak tanulokdzponti modszereket a tanitas soran, inkabb a hagyomanyos,
tanarkdzpontll ismeretkdzvetités, a tananyag frontalis munkaval torténd feldolgozasa
a jellemzd. Problémakdzponta 6nallé munka végzését ugyancsak nagyon ritkan kérik
a tanuloktol. Azon tanarok, akik szorgalmaztdk tanoraikon az 6nallé kutatémunka vagy
valamilyen gy(ijtdémunka végzését, mar legalabb 20 éve a palyan voltak, és jellemzéen
valamilyen human jellegli tantargyat tanitottak. Az eredmények azt is megmutattak, hogy
a segitd, facilitatori szerep gyakorlasa az altalanos iskolaban tanité pedagogusok korében
gyakoribb. Osszességében a kutatas felhivta a figyelmet arra, hogy a tanul6i aktivitdsra
alapozott modszerek irant elsdsorban a hosszabb ideje palyan 1évo, altalanos iskolaban
tanitd tanarok a nyitottabbak, és az ujszerti médszerek hasznalata a tovabbképzést vég-
zettek korében népszeriibb.

Czaké ¢és munkatarsai (2017) arra voltak kivancsiak, hogy milyen oktatasi mddszere-
ket alkalmaznak, illetve milyen tapasztalattal rendelkeznek az innovativ, ujszert, tanu-
16kdzpontu tanitasi technikak alkalmazasaval kapcsolatban a gazdasagi és agrar képzési
teriilet szakmai pedagdgusai. Az adatgytijtés interjuival és kérddivvel zajlott, 68 szakmai
tanar részvételével. Az eredmények alapjan elmondhato, hogy az jszertinek mondhato,
tanulokdzpontd modszerek nem elterjedtek a szakmai képzés pedagdgusai korében, és
inkabb a tananyagkdzpontu megkozelitések a népszertiek. A kutatok azt is vizsgaltak,
hogy a tanarok tanitasi tapasztalata hogyan befolyasolja az aktiv modszerek hasznalatat.
Az esettanulmany, a jaték, a projektmunka és a megfigyelés esetében a tanitasi tapasztalat
szignifikdns magyarazé erével birt. A vizsgalat alapjan tehat elmondhatd: minél tapasz-
taltabb egy pedagogus, annal gyakrabban hasznalja ezeket a modszereket. A szakmai
tovabbképzésben vald részvétel is pozitivan befolyasolta egyes aktiv tevékenységek
alkalmazasanak gyakorisagat.

Holik (2015) egy specifikusabb mintaban mentortanarok médszertani kultarajat vizs-
galta. Kérddives felmérésében 72 mentortanar vett részt. Eredményei azt mutattak,
hogy a mentortanarok valtozatos munkaformakat és modszereket hasznalnak; az egyéni
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munkaformat gyakrabban, mint a frontali-
sat, de a paros €s a csoportmunka is gyakori
a tanoraikon. A magyarazat, szemléltetés,
megbeszélés modszerei mellett a tanuloi
aktivitasra alapozott modszerek (pl. jaték,
vita, kooperativ oktatas, projektmoédszer,
szimulacid) hasznalata is jelen van, tehat
elmondhato, hogy szines palettaju eszkoz-
és modszertarral tanitanak. A megkérdezett
mentortanarok nyitottak a moédszertani uji-
tasokra, szivesen kombinaljak az Gjszerii
modszereket a hagyomanyosnak nevezett
eljarasokkal.

Az OECD altal szervezett TALIS (Teach-
ing and Learning International Survey —
Nemzetkozi Tanitds és Tanulds Vizsgalat)
a legnagyobb nemzetkézi kutatas, amely
kérdéives modszerrel gylijt adatokat az 5-8.
évfolyamon tanito tanarok és az intézmény-
vezetok korében a tanitds és tanulas koriil-
ményeirdl, a tanitdshoz kapcsolodd hozza-
allasukrol, tanitdsi gyakorlatukrol (Baldzsi
és Vadasz, 2019). A 2018-ban zajlott TALIS
felmérés alapjan Magyarorszagon a tanarok
tobb mint 90%-a felkésziiltnek érzik magat
a tanitott tantarggyal kapcsolatos szaktudo-
manyi, tantargy-pedagogiai ismeretek, vala-
mint a tanuldssal és tanitassal kapcsolatos
altalanos ismeretek és a tantargyhoz kapcso-
16d6 oktatasi tapasztalat alapjan. A szakmai
tovabbképzésben valod részvételt tekintve a
nemzetkozi és a magyarorszagi eredmények
is azt mutatjak, hogy az oktatasi rendszerek
szamara fontosak a szakmai tovabbképzé-
sek, illetve fejlesztések. A kutatasban részt
veve OECD-orszagokban a pedagdgusok-
nak atlagosan 94,5%-a vett részt valamilyen

A TALIS vizsgdlta azt is, hogy
a tandrok mennyire tartjdk
Jfontosnak oktatdsi gyakoria-
tuk sordn olyan tevékenységek
végzeset, amelyek a tanulok
aktivitdsdara koncentrdinak, és
megfelelnek a 21. szdazadi kész-
ségekkel szemben tdamasztott
kovetelmeényeknek. Az OECD-
orszdgok dtlagdt tekintve a
tandroknak 58%-a ad olyan
Sfeladatokat a didkoknak, ame-
lyek fejlesztik a kritikai gon-
dolkoddsukat; 50%-a szervez
olyan tevekenységeket, amelyek
kiscsoportos foglakozdsokat ige-
nyelnek, illetve egy problema
csoportban torténd megoldd-
sdt igenylik. A tandrok 44 %-a
kéri a tanulokat arra, hogy
sajdat maguk, éndlloan birkoz-
zanak meg egy adott feladat
vagy probléema megolddsduval.
Magyarorszdgon e tevékenyse-
gek alkalmazdsa a nemzetkézi
dtlagnadl ritkdabban fordul elo.

szakmai tovabbképzésen a vizsgalatot megel6z6 egy év soran. Magyarorszagon ugyanez
az arany a jellemzd, €s az is szembetiind, hogy a tovabbképzéseken résztvevok kozott
nincs szignifikdns kiilonbség a nemek, az életkori csoportok €s a tanitdsi tapasztalat
alapjan (Balazsi és Vadasz, 2019). A TALIS vizsgalta azt is, hogy a tanarok mennyire
tartjak fontosnak oktatasi gyakorlatuk soran olyan tevékenységek végzését, amelyek a
tanulok aktivitasara koncentralnak, és megfelelnek a 21. szazadi készségekkel szem-
ben tamasztott kdvetelményeknek. Az OECD-orszagok atlagat tekintve a tanaroknak
58%-a ad olyan feladatokat a didkoknak, amelyek fejlesztik a kritikai gondolkodasukat;
50%-a szervez olyan tevékenységeket, amelyek kiscsoportos foglakozasokat igényelnek,
illetve egy probléma csoportban torténé megoldasat igénylik. A tanarok 44%-a kéri
a tanuldkat arra, hogy sajat maguk, 6nalléoan birkézzanak meg egy adott feladat vagy
probléma megoldasaval. Magyarorszagon e tevékenységek alkalmazasa a nemzetkdzi
atlagnal ritkabban fordul eld. A tanaroknak alig tobb mint harmada varja el a tanuloktol,
hogy csoportmunkaban dolgozzanak, illetve 6nalléan oldjanak meg komplex feladatokat.
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Balazsi és Vadasz (2019) szerint az adatok arra vilagitanak ra, hogy Magyarorszagon
fontos a tanarok szamara a készségfejlesztés, de az altaluk hasznalt oktatasi mddszerek
elenyészd aranyban koncentralnak az olyan képességek elsajatitasara, mint a kritikai
gondolkodas, a problémamegoldas vagy a jelenségek holisztikus megkozelitése.

Falus és Szlics (2021) az elmult 30 év kutatasait 6sszegz6 attekintésébol kidertil, hogy
a tanark6zpontii modszerek dominancigja lényegesen nem valtozott az id6 soran, a tano-
rakon csak ritkan jelennek meg a tevékenységkdzponti modszerek, akar a torténelem,
akar a matematika vagy a foldrajz tantargyat tekintjiik.

Ahhoz, hogy jobban megértsiik a helyzetet, és lassuk a valtoztatas lehetséges iranyait,
részletesebb kutatdsok sziikségesek. Jelen vizsgalat a tanuldsszervezési modok mellett
vizsgalja az oktatasi modszerek, kozottik az Gjszerd, tanulokézponti mddszerek gyako-
risagat. Elemzi az aktiv tanulas altalanos jellemzéivel kapcsolatos véleményeket, Gssze-
hasonlitva az altalanos és a kozépiskolaban tanitod tanarokat, valamint a szakok alapjan
kialakitott human-real tantargyakat tanitd tanarok részmintajat.

A Kkutatas célja, hipotézisei

A felmérés célja az altalanos és kozépiskolai pedagogusok tanuldi aktivitasra alapozott
modszerekkel kapcsolatos tapasztalatainak, attitiidjének vizsgalata a Dél-Alfold régio-
ban. A tanarok modszervalasztasan és az Ujszerti modszerekkel kapcsolatos tapasztala-
tain tul vizsgaljuk azt is, hogy van-e eltérés az iskolatipusok, illetve a tanitott tantdrgyak
jellege (human-real) alapjan kialakitott részmintak kozott. A kutatasban a kovetkezd
kérdésekre keressiik a valaszt:

(K1) Milyen gyakran hasznaljak a tanarok a tanorakon az egyes munkaformakat? Van-e
kiilonbség az altalanos iskolaban és a kozépiskolaban tanité pedagogusok, illetve a
human ¢és a redl szakos tanarok kozott az egyes tanulasszervezési modok alkalma-
zasdban? Van-e kiilonbség a palyan eltoltott évek szerint képzett részmintak kozott?

(K2) Milyen gyakran hasznaljak a tandrok a tanorakon az egyes oktatasi modszereket?
Van-¢ kiilonbség az altalanos iskolaban és a kdzépiskolaban tanitd pedagdgusok,
illetve a human ¢és a real szakos tanarok kozott az egyes oktatasi modszerek alkalma-
zasaban? Van-e kiilonbség a palyan eltoltott évek szerint képzett részmintak kozott?

(K3) Van-e kiilonbség az altalanos és a kdzépiskolai, illetve a human és a redl szakos
tanarok kozott az aktiv tanulassal kapcsolatos oktatdsi célok megitélésében? Van-e
kiilonbség a palyan eltoltott évek szerint képzett részmintak kozott?

(K4) Hogyan befolyasolja a modszertani jellegii tovabbképzésen valo részvétel az aktiv
tanulasi tevékenységek és munkaformak alkalmazasat?

(K5) Milyen nehézségeket érzékelnek a tanarok a tanuldi aktivitasra alapozott modsze-
rek tanorai alkalmazasaval kapcsolatban? Van-e kiilonbség a palyan eltoltott évek
szerint képzett részmintak kozott?

A kutatas hipotézisei az elézetes vizsgalatok eredményei alapjan (Radnoti, 2006; Bus,

2015; Falus és Sziics, 2021):

(H1) A frontalis tanuldsszervezési modszereket alkalmazzak leggyakrabban a tanarok.

(H2) A tanarkozpontti moédszereket alkalmazzak leggyakrabban a tanarok.

(H3) Az altalanos iskolai tanarok gyakrabban alkalmazzdk az aktiv tanulas formait.

(H4) A nagyobb szakmai tapasztalattal rendelkez6 tanarok gyakrabban alkalmazzak az
aktiv tanulas formait.

(H5) Van kiilonbség az aktiv tanulassal kapcsolatos oktatasi célok megitélésében a kiilon-
b6z6 szempontok (iskolatipus, human-real, szakmai tapasztalat) szerint bontott
részmintak kozott.
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(H6) A mddszertani jellegli tovabbképzésen valo részvétel és az aktiv tanulasi tevékeny-
ségek kozott pozitiv kapcsolat van.

(H7) A kevesebb ideje palyan 1évé pedagogusok tobb nehézséget fogalmaznak meg a
tanuldi aktivitasra alapozott modszerek tanorai alkalmazéasaval kapcsolatban.

Modszerek
Minta

A felmérés 182 pedagdgus bevonasaval valosult meg. Az adatokat 4 kdzépiskolaban és
6 altalanos iskolaban vettiik fel a DéI-Alfold régid négy varosanak iskolaiban. A vizsga-
latban 89 altalanos iskolai és 93 kdzépiskolai tanar vett részt, az atlagéletkoruk 45,53 év
(SD = 8,17), a férfiak aranya 39,6%, a noké 60,4%). Szakmai tapasztalat alapjan harom
csoportot alakitottunk ki: 1-10 év (19,8%), 11-20 év (37,9%), tobb mint 20 év (42,3%).
A minta eloszlasat az egyes hattérvaltozok szerinti bontasban az 1. és a 2. tablazat
mutatja.

1. tablazat. A felmérésben részt vevé pedagogusok szama iskolatipusonként

Iskolatipus Férfi (f6) N6 (fo) Osszesen (f6)
Altalénos iskola 37 52 89
Technikum 14 11 25
Gimnazium 13 29 42
Gimnazium és technikum 8 18 26
Kozépiskola dsszesen 35 58 93
Osszesen 72 110 182

A minta felét altalanos iskolaban tanité tanarok adtak. A kozépiskolai tanarok részmin-
tajaba gimnaziumban, illetve szakmai képzést is folytato, érettségit add intézményben,
technikumban tanit6 tanarok keriiltek. A kdzépiskolds mintdban nem szerepeltek szak-
képzd iskolaban tanitd pedagogusok. Mivel a kozépiskolai tanarok részmintainak isko-
latipusok szerinti elemszama kicsi, az elemzésekben a kozépiskolai tanarok részmintajat
egyben kezeljiik.

A végzettséget tekintve a mintat jellemzdéen kétszakos tanarok alkotjak. A szakokhoz
kapcsolodo elemzésekhez a diploma alapjan 5 csoportot hoztuk 1étre: (1) humdan szakos
tanarok (n = 108), (2) readl szakos tandrok (n = 64), (3) human és redl szakos tandarok
(n=17), (4) egyéb szakos tanarok (n = 3). A human jellegii csoportba soroltuk a kovetkezd
szakokat: nyelvek (angol, német, francia, finnugor, latin), magyar nyelv és irodalom,
torténelem, pedagogia, pszichologia, hittan, média. A redl jellegii csoportba a kovetke-
zOket: matematika, fizika, kémia, biologia, foldrajz, kozgazdasagtan, logisztika, egész-
ségtan. Egyéb tantargyak kozé keriilt a rajz, az ének, a technika és a testnevelés. Azok a
tanarok, akik human és real szakos diplomaval is rendelkeznek (pl. térténelem-biologia)
vagy csak a 4. kategériaba sorolt szakokat jelolték meg (pl. rajz, ének vagy testnevelés),
Osszesen 10 f6, a human-real 6sszehasonlitd vizsgalatokbdl kimaradtak annak érde-
kében, hogy egyértelmiien kirajzoldédjanak a kiilonbségek. A human és egyéb szakkal
rendelkez6 tanarok a human szakos, mig a real és egyéb szakos tanarok a real szakos
részmintaba keriiltek.
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2. tablazat. A pedagogusok megoszlasa a tovabbképzésben valo részvétel szerint,
human és real szakos bontasban

Altalanos iskola Kozépiskola
Tovabbképzésben...
Human szak Real szak Human szak Real szak
részt vett (f6) 36 25 22 17
nem vett részt (f6) 17 9 33 13

Meérdeszkoz

A felméréshez egy 43 itemes, altalunk fejlesztett, papiralapu kérdéivet hasznaltunk.
A kérdéiv elsé blokkja (7 item) a hattéradatokra vonatkozik. Megkérdeztiik a pedagogus
nemét, ¢letkorat, legmagasabb iskolai végzettségét, azt, hogy mely évfolyamokon tanit,
¢s hogy milyen szakos diploméval rendelkezik. A hattéradatokra vonatkozo utolsé két
kérdés a modszertani jellegli tovabbképzésben vald részvételre, illetve a kozeljovoben
valo részvételi szandékra vonatkozik.

A masodik egység, mely 15 itembdl all, a tanulasszervezési modok és oktatasi mod-
szerek, tanuloi tevékenységek tanorai alkalmazasanak gyakorisagara vonatkozik. Az
itemek kidolgozasanal alapul vettiik Radnoti (2004) felmérését, amit tovabbi elemekkel
egészitettiink ki. A valaszok otfoku skalan adhatok meg (1: soha, 5: minden o6ran).

A harmadik kérdéskor (14 item) az aktiv tanulassal dsszefiiggésbe hozhatd tanari
nézeteket méri, példaul: Fontosnak tartom, hogy a diakok a tanulas soran... hasznaljik
a megfigyelés, a kovetkeztetés és a kisérletezés modszereit; ...tuddsukat képesek legyenek
mas teriileteken is hasznalni. A valaszok otfoku skalan adhatok meg (1: egyaltalan nem,
5: nagyon).

A negyedik blokkban (9 item) a tanaroknak egyetértésilk mértékét kell kifejeznilik
ugyancsak 6tfoku skalan (1: egyaltalan nem, 5: teljes mértékben) az aktivizalé modsze-
rek alkalmazasara vonatkozo nehézségeket felsorold kijelentésekkel kapcsolatban. Pél-
daul: Nehézségeim vannak a tanuloi aktivitasra alapozott modszerekkel, mert... a tanterv
nem tamogatja ezeket a modszereket, ...nem tudom, hogyan értékeljem a tanulokat; ...
nem all rendelkezésre megfeleld tananyag.

A kérdéiv egységeinek reliabilitds-mutatdi megfeleldk, ami azt jelzi, hogy a kérdéiv
megbizhatdéan mér (3. tablazat).

3. tablazat. A kérddiv egységeinek megbizhatosaga

Kérdoiv egységei Itemsziam Cronbach-alfa
Munlfalformék ¢és oktatasi modszerek, eljarasok hasznalata 15 0.860
a tanoran >
Aktiv tanuldssal kapcsolatos nézetek 12 0,920
Aktiv modszerek alkalmazasanak nehézségei 9 0,898

Adatfelvétel

A kérdoivet papiralapon juttattuk el a pedagogusoknak az iskolakba. A kitdltés onkéntes
€s anonim volt.
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Eredmények
Tanuldsszervezési modok, munkaformak alkalmazdsa

A tanuldsszervezési modok tandrai hasznalatara adott valaszok atlagait a 4. tablazat
szemlélteti. A tanarok bevallasuk alapjan mind a négy munkaformat viszonylag gyakran
hasznaljék, kiilondsen a frontalis és az egyéni munkét. Osszehasonlitva az egyes tanu-
lasszervezési modok alkalmazasanak gyakorisagat az altalanos és a kozépiskolai peda-
gbégusok részmintdjan, az egyéni, a paros €s a csoportmunka haszndlata is szignifikansan
gyakoribb az altalanos iskolaban tanitdé tanarok korében A frontalis munkat viszont a
kozépiskolai tanarok hasznaljak gyakrabban (4. tablazat).

4. tablazat. Tanulasszervezési modok hasznalata kézotti kiilonbségek iskolatipus szerint

Altalanos iskolai Kozépiskolai Kétmintas
Tanulasszervezési méd tanarok (n = 89) tanarok (n = 93) t-proba

Atlag Széras Atlag Széras [t] P
Egyéni munka 4,25 0,89 3,77 1,09 3,225 < 0,01
Frontalis munka 3,93 0,84 4,23 0,96 2,231 < 0,05
Csoportmunka 3,83 0,93 3,50 0,94 2,377 < 0,05
Paros munka 3,69 0,94 3,33 1,18 2,203 <0,05

Megjegyzés: dolttel szedve, ahol van szignifikans kiilonbség

Az iskolatipusokon beliil paros t-prébaval megvizsgalva a kiillonbségeket azt tapasz-
taljuk, hogy az altalanos iskolaban tanitd pedagodgusok az egyéni munkat hasznaljak
a leggyakrabban, a csoport- és a paros munkat a legritkabban. A kozépiskolai tanarok
esetében a frontalis munka a leggyakoribb, amit az egyéni munka kovet. Hasonldéan
az altalanos iskolahoz, a csoport- és a paros munka kevésbé van jelen a tanorakon, €s
alkalmazasuk gyakorisaga nem tér el szignifikdnsan. Az altalanos és a kozépiskolaban
tanitd tanarok kozotti kiilonbség még inkabb latszik, ha megvizsgaljuk azok aranyat, akik
az egyes mddszereket minden tanérajukon hasznaljak. Az éltaldnos iskolai tandrok fele
(50,6%) az egyéni, a kozépiskolai tanarok fele (53,8%) a frontalis munkat alkalmazza
minden 6ran (1. abra).
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egyéni munka csoportmunka paros munka frontalis munka

m Altalénos iskola Kozépiskola

1. dabra. Az adott munkaformadkat minden tanoran hasznalo
pedagogusok aranya iskolatipus szerint
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A munkaformak kozotti dsszefiiggéseket megvizsgalva az altalanos iskolaban az egyéni
munka a frontalis (r = 0,387) és a paros munkaval (r = 0,365) korrelal, a csoportmunkaval
viszont nincs szignifikans kapcsolatban. A csoportmunka a paros munkaval (r = 0,368) és
a frontalis munkaval (r = 0,218) fiigg 0ssze. A kozépiskolaban azok a tandrok, akik fron-
talis munkaformat valasztanak, gyakran hasznalnak paros (r = 0,365) és egyéni munkat
(r=0,345) is. Ebben az iskolatipusban a csoportmunka a paros (r = 0,550) munka mellett
az egyéni munkaval (r = 0,415) jar egyiitt.

A human ¢és a redl szakos tanarok részmintdjanak atlagai kozott egyik tanulasszerve-
z¢si modot vizsgalva sem allapithatunk meg szignifikans kiillonbséget. Mindkét részminta
pedagdgusaira igaz, hogy a frontalis (M4, = 4,09, SD = 0,91; M, = 4,06, SD = 0,87)
¢és az egyéni munkat (M4, = 4,07, SD = 0,99; M,.5 = 3,92, SD = 1,04) hasznaljak
gyakrabban, mig a csoportmunkat (My,4, = 3,68, SD = 0,88; M4 = 3,67, SD = 1,01)
és a paros munkat (M, .4, = 3,61, SD = 0,98; M, 4 = 3,36, SD = 1,20) ritkdbban.

A szakmai tapasztalat szerint alkotott harom részmintat tekintve mindegyikre igaz,
hogy a frontalis és az egyéni munkat hasznaljak a leggyakrabban a tanarok, a legkevésbé
pedig a paros munkat (5. tablazat). A frontalis, az egyéni és a csoportmunka alkalma-
zasanak gyakorisagaban nincs kiilonbség a palyan eltoltott évek szerint képzett mintak
kozott, azonban a paros munkat gyakrabban hasznaljak azok, akik tobb mint 20 éve a
palyan vannak.

5. tablazat. Tanulasszervezési modok alkalmazasa a palyan eltoltott évek szerinti
harom részmintaban

Szakmai tapasztalat

Tanulds ) 1106y | @ 11206y | ()>20év | ANOVA | Részmintak
szervezési (n =36) (n = 69) (n="77) kozotti kii-
mod - - = lonbségek
Atlag | Széras | Atlag | Szoras | Atlag | Szoras| F p
Frontlis 3,86 | 1,25 | 420 | 0,85 | 4,08 | 0,11 | 1,684 | 0,189 -
munka

Egyéni munka | 3,86 | 1,09 | 4,04 | 1,06 | 4,04 | 0,96 |0,447 | 0,640 -
Csoportmunka | 3,89 | 0,92 | 3,70 | 1,05 | 3,53 | 0,86 | 1,863 | 0,158 -
Pdros munka 311 | 114 | 326 | 111 | 391 | 089 |10,53|<0,01| {1, 2} <{3}

Megjegyzés: dolttel szedve, ahol van szignifikans kiilonbség
Oktatasi modszerek és eljarasok alkalmazasa

A 6. tablazat az oktatasi modszerek hasznalatdt mutatja az altalanos iskolai tanarok
részmintaja szerint rendezve, a leggyakrabban hasznalt mddszer talalhato a lista elején.
A megbesz¢lés és a magyarazat a leggyakoribbak, a tanulési aktivitasra alapozott mod-
szerek a lista masodik felében helyezkednek el. Osszehasonlitva az altalanos iskolaban
¢és a kozépiskolaban tanito tanarokat elmondhatd, hogy a magyarazat, a megbeszélés,
a problémaalapt1 tanulés, a vita és a projektmoddszer esetében nincs szignifikans kiilonb-
ség a két iskolatipus kozott, mig a szamitégéppel segitett tanulds, a jaték, a szimulacio,
a tanuldi kiseldadas, a kutatsalapu tanulas, a tanari és tanuldkisérlet alkalmazasanak
gyakorisaga szignifikdnsan magasabb az altalanos iskolaban tanitok korében.
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6. tablazat. Oktatasi modszerek, eljarasok alkalmazasa iskolatipus szerinti bontdasban

Altalinos iskolai Kozépiskolai Kétmintas
Oktatasi modszerek, eljarasok | tandrok (n=89) | tandrok (n=93) t-préba

Atlag Széras Atlag | Szoras [t] P
Magyarazat 4,29 0,93 4,53 0,76 1,866 | 0,064
Megbeszélés 3,97 0,79 4,03 0,67 | 0,610 | 0,543
Szamitogéppel segitett tanulds 3,82 1,11 3,27 1,11 3,353 | <0,01
Jaték, szimuldcio 3,64 0,98 3,11 0,91 3,795 | <0,01
Problémaalapu tanulas 3,47 1,12 3,18 0,89 1,929 | 0,055
Tanuloi kiseldadas 3,44 0,89 3,03 0,83 | 3187 | <0,01
Vita 3,10 1,09 3,08 0,73 0,188 | 0,851
Kutatasalapu tanulds 2,88 1,36 2,40 1,28 2,444 | <0,05
Tanari kisérlet 2,85 1,43 1,90 1,19 | 4,857 | <0,01
Projektmodszer 2,58 1,04 2,56 0,86 | 0,177 | 0,860
Tanulokisérlet 2,54 1,50 1,98 1,33 | 2,667 | <0,01

Megjegyzés: dolttel szedve, ahol van szignifikans kiilonbség

A human ¢és real szak szerint elemezve az adatokat, a magyarazat és a megbeszélés a
leggyakrabban hasznalt mdédszerek mindkét részmintaban. Az aktiv tanulasi formak
koziil leginkabb a jaték, a szimulacio, a problémaalapt tanulas és a tanuloi kisel6adas
keriilnek el6térbe. A szamitdogéppel segitett tanulast és a kutatasalapu tanuldst a real
szakos pedagogusok szignifikansan gyakrabban alkalmazzak, mint a human szakos peda-
gbégusok (7. tablazat). Tanari és tanuloi kisérletet a tantargyak jellegébdl adododan a real
szakosok alkalmazhatnak. Ezek a tevékenységek hasonlo aranyban, de viszonylag ritkan

gcgdulnak elé kofu6k2b)en (Mtanéri kisérlet — 2975 ) SD tandri kisérlet 1’45; Mtanul(’)i kisérlet — 2380;

tanuloi kisérlet —

7. tablazat. Oktatdsi modszerek, eljarasok alkalmazasa a human-redl szak szerinti bontdsban

Human szakos Real szakos Kétmintas
Oktatasi modszer, eljaras tanirok (n =108) | tanarok (n = 64) t-proba

Atlag Széras Atlag Széras [t] P
Magyarazat 4,41 0,87 4,48 0,76 0,585 0,559
Megbeszélés 4,01 0,69 4,03 0,69 0,20 0,842
Szamitogéppel segitett tanulds 3,40 1,09 3,78 1,15 2,181 < 0,05
Jaték, szimulacio 3,34 0,96 3,39 1,02 0,375 0,755
Problémaalapu tanulas 3,27 0,97 3,47 1,07 1,258 0,210
Tanuléi kiseldadas 3,22 0,80 3,31 0,94 0,642 0,522
Vita 3,11 0,93 3,16 0,86 0,316 0,752
Projektmodszer 2,50 0,99 2,70 0,90 1,343 0,181
Kutatdsalapu tanulas 2,28 1,31 3,20 1,21 4,604 < 0,01

Megjegyzés: dolttel szedve, ahol van szignifikans kiilonbség
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A palyan eltoltott évek tekintetében nem talaltunk szignifikans kiilonbséget a megbeszé-
1¢s, a jatek és szimulacio, a problémaalapu tanulds, tanuldi kiseldadas és a projektmodszer
esetében a harom kategoria kozott (8. tablazat). A magyarazatot €s a vitat leggyakrabban
a 11-20 éve a palyan 1évo pedagdgusok hasznaljdk, a szamitogéppel segitett tanulast a 20
évnél kevesebb tapasztalattal rendelkezok. A kutatasalapu tanulast, a tanuldi kisérleteket
és a tanari kisérleteket a kevesebb tapasztalattal rendelkez6 tanarok részesitik elényben,
bar a modszerek alkalmazasa mindharom kategoriaban nagyon ritka.

8. tablazat. Oktatasi modszerek, eljarasok alkalmazasanak gyakorisaga
a palyan eltoltott évek szerinti harom kategoriaban

Szakmai tapasztalat

Oktatasi ™“\1 90 | @120 | ()>20 ANOVA | Részmintak
modszer, n=136 n=69 n="17 kozotti
eljaras = = = kiilonbségek

Atlag | Szoras | Atlag | Széras | Atlag | Szoras| F p
Magyardzat | 4,08 | 1,27 | 461 | 055 | 439 | 0,79 | 4705 <0.05| {1; 3} < {2}
Megbeszélés | 3,89 | 0,89 | 4,06 | 048 | 4,00 | 0,83 |0,635] 0,531 -
Szamitogep-
pelsegitett | 3,78 | 1,22 | 3,71 | 1,13 | 327 | 1,07 |3,780|<005| {1;2}> {3}
tanulas
Jawek, szimu- | 5 0o | 338 | 107 | 345 | 077 | 1.060] 0358 -
lacio
Problémaala- | 5 51 | 53 | 335 | 098 | 327 | 094 |0.190] 0.827 -
pu tanulas
Tanuléi o 3,04 | 1,05 | 3,30 | 0,89 | 321 | 0,78 |0,460]| 0,632 .
kisel6adas
Vita 281 | 1,04 | 330 073 | 303 097 |3917]<005| {1;3)<{2}
Projekt- 2,56 | 1,03 | 2,71 | 091 | 2,45 | 095 |1,318] 0270 ;
modszer
Kuatasalapti |3 11\ g 51 | 264 | 142 | 240 | 127 3533 <005 |17 > 02> 13)
tanulas
Tanari
e 304 | 125 | 226 151 | 210 | 1,23 |7594|<0,05| {1}>{2; 3
Tanulo-
Py 281 | 1,39 | 230 | 1,52 | 1,95 | 1,32 |4,609|<005|{1}> 127> {3}

Megjegyzés: dolttel szedve, ahol van szignifikans kiilonbség; a ,,>" jel a szignifikans kiilonbség iranyat jeloli

Az oktatasi modszerek kozotti kapcsolatot klaszterelemzéssel (csoportok kozotti kapeso-
lat, négyzetes euklideszi tavolsag) vizsgaltuk. Az éltalanos iskoldban a jaték, szimulacid
— problémaalapt tanulas — vita — tanuldi kiseldadas; a magyarazat — megbeszélés; és a
projektmunka — kutatasalapu tanulas — tanari kisérlet — tanuldkisérlet alkotnak klasztere-
ket. Kozépiskolaban a tanari kisérlet — tanulokisérlet kapcsolodik a legszorosabban, amit
a vita — problémaalapu tanulas — kiseldadas — jaték, szimulacio, illetve a magyarazat —
megbeszélés kovet; a projektmodszer, a szamitogéppel segitett tanulas és a kutatasalapt
tanulas csak gyengén kapcsolddnak a tobbi mddszerhez. A human szakosok esetében a
vita — problémaalapt tanulds — tanuldi kiseldadés, valamint a magyarazat — megbeszélés
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kapcsolodtak 6ssze, mig a real szakosoknal a projektmodszer — kutatasalapu tanulds;
a tanul6i kiseldadas — jaték, szimulacid — vita — problémaalapu tanulas; tanari kisérlet —
tanuloi kisérlet; magyarazat — megbesz¢lés alkottak klasztereket.

Az aktiv tanulds megitélése

Az aktiv tanulassal kapcsolatba hozhat6 nézeteket vizsgalva a tanarok tobbsége fontos-
nak tartja azt, hogy a tanulok képesek legyenek az 6nalld ismeretszerzésre, feleldsséget
vallaljanak a tanulasukért, atéljék a tudasalkotas folyamatat, kiprobaljak a képességeiket,
megtalaljak az Osszefiiggéseket, a kapcsolodasi pontokat a tananyagban, és képesek
legyenek tudasukat alkalmazni. Az altalanos iskolaban tanitd tanarok szignifikdnsan
fontosabbnak itélik meg a tapasztalatok révén torténd tanulast, a megfigyelések, vizsga-
latok végzését, az 6nallo kutatas és a tudomanyos ismeretek felfedezésének lehetdségét
(9. tablazat).

9. tablazat. Tanari nézetek a tanulassal kapcsolatban iskolatipus szerinti bontdasban

A.l talz’tnf)s Kozépiskolai e .
iskolai . Kétmintas
Fontosnak tartom, hogy... tanarok :zn:;;l)( t-proba
(n=389)
Atlag | Széras | Atlag | Széras| || p
...a didkok atéljék a tudasalkotas folyamatat. | 4,35 | 0,94 | 4,27 | 0,86 | 0,594 | 0,553
...tudomanyos ismereteket fedezzenek fel. 327 | 1,52 2,49 1,65 | 3,295 | <0,01
...felelosséget vallaljanak tanulasukért. 4,38 1,02 | 4,60 | 0,67 | 1,723 | 0,084
...képesek legyenek onalloan kutatni. 3,71 1,63 2,95 1,86 | 2,944 | < 0,01
...hogy megfigyelést, vizsgalatot végezzenek. | 3,70 | 1,61 | 2,97 | 1,65 | 3,024 | < 0,01
...nagyfoku szabadsagot éljenek meg. 3,99 1,10 | 3,80 1,10 | 0,183 | 0,238
...kiprobalhassak képességeiket. 443 | 096 | 4,42 | 0,72 | 0,024 | 0,981
...a tanulas folyamatara koncentraljanak. 424 | 098 | 4,02 | 091 | 1,524 | 0,129
...fejlesszék a kutatasi készségeiket. 3,63 1,63 2,92 1,67 | 3,196 | < 0,01
...érzékszerveiket vonjak be a tanuldasba. 254 | 1,50 | 1,98 | 1,33 | 2,934 | <0,01
...felismerjék az Osszefliggéseket. 442 | 0,90 | 430 | 0,84 | 0,886 | 0,377
...tudasukat tudjak alkalmazni. 4,56 | 0,90 | 4,62 | 0,74 | 0,507 | 0,613

Megjegyzés: dolttel szedve, ahol van szignifikans kiilonbség

Ahuman és areal szakos tanarokat 6sszehasonlitva 6t esetben van szignifikans kiilonbség a
tanulassal kapcsolatos nézetekben. A redl szakos tanarok fontosabbnak itélték meg a tudo-
manyos ismeretek felfedezését (M, ,man = 2,38, SDyuman = 1,995 Mios1 = 3,58, SD, 41 = 1.,43),
az 6nallo kutatast My man = 2,79, SDpyman = 1,845 M, o4 = 4,06, SD, ;1 = 1,42), a megfigye-
1ést és vizsgalodast (Myman = 2578, SDpuman = 1,775 Mo = 4,11, SD, 4, = 1,07), a kuta-
tasi készségek fejlesztését (My man = 2,68, SDpyman = 1,69; M4 = 3,80, SD, 4 = 1,26),
az érzékszervek bevondsat a tanulasi folyamatba (M, an = 2,76, SDpuman = 1,73
M, o4 = 3.97, SD, 5 = 1,27).

A szakmai tapasztalat szerint elemezve az adatokat ugyanezen ot, a vizsgalodasra,
kutatasra, empirikus tapasztalatokra épitd tanuldsra vonatkoz¢ allitasndl tapasztalhato
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kiilonbség a harom kategoéria kozott. Mindegyik esetben a legkevesebb (1-10 év kozott)
tapasztalattal rendelkez0 tanarok tartottak a legfontosabbnak ezeket az oktatasi célokat.

A tanuloi aktivitdsra alapozott modszerekkel kapcsolatos nehézségek megitélése

A mintaba bevont tanarok leginkabb azt tekintik nehézségnek, hogy szerintiik a tanterv
nem tamogatja eléggé az aktiv tanulasi modszerek hasznalatat. Kevésbé okoz szamukra
nehézséget az, hogy bizonytalannak éreznék magukat ezekkel a modszerekkel kapcso-
latban. Osszességében elmondhat6, hogy a pedagdgusok kissé, illetve egyes allitasok
esetében kozepesen értenek egyet a felsorolt nehézségekkel (10. tablazat).

10. tablazat. A tanuloi aktivitasra alapozott modszerekkel kapcsolatos nehézségek megitélése

Nehézségek Atlag | Szoras
A tantervi tamogatas hianya 2,91 1,45
Rendelkezésre 4ll6 tananyag hianya 2,49 1,24
Aggodalom a tananyaggal valé haladas miatt 2,48 1,27
Tul nagy osztalylétszam 2,43 1,31
Aggodalom a tanuldi fegyelem miatt 2,18 1,22
A tanulok értékelésének problémaja 2,14 1,12
A tovabbképzéshez valo hozzajutas problémaja 2,11 1,25
A megfelel6 er6forrasok hianya 2,11 1,32
Modszerekkel kapcsolatos bizonytalansag 2,06 0,99

Altalanos és kozépiskolai bontasban nincs kiilonbség a nehézségek megitélé-
sében. A human szakos tanarok viszont jobban aggddnak a fegyelem megtartasa
Mpuman = 2,34, SDpyman = 1,25; Mg = 1,75, SD, 4 = 1,01), valamint a tal nagy osz-
talylétszam (M man = 2,55, SDyyman = 1,285 Moz = 2,13, SD, 4 = 1,23) miatt. A szak-
mai tapasztalat alapjan képzett harom részminta kdzott jelentos kiillonbségek adodtak.
A kezdd tanarok az Osszes felsorolt problémat szignifikansan jelentdsebbnek érzik,
mint tapasztaltabb kollégaik. A 11-20 éves tapasztalattal rendelkezék és a 20-nal tobb
éve tanitok kozott a nehézségek megitélésében nincs kiilonbség, csak egyetlen eset-
ben, az aktiv tanulast timogatdé modszerekkel kapcsolatos szakmai bizonytalansagnal.
A legkevésbé tapasztalt tanarok mellett a tobb mint 20 éve tanitd tanarok is bizony-
talanabbnak érzik magukat az aktiv tanulds tamogatasaban, mint a 11-20 év kozotti
szakmai gyakorlattal rendelkezok.

Tovabbképzésen valo részvétel

Az adatfelvételt megel6z6 6t évben mddszertani jellegli tovabbképzéseken a mintaba
kerdilt férfi és noéi pedagogusok ugyanolyan aranyban (48%, illetve 50%) vettek részt. Az
iskolatipusokat, illetve a human-redl bontast tekintve viszont vannak eltérések. Nagyobb
aranyban vettek részt az altalanos iskolai tanarok (69%), illetve a redl szakosok (65%)
tovabbképzésen, mint a kozépiskolai tanarok (45%), illetve a human szakosok (54%).
A hosszabb ideje tanitok koziil tobben vettek részt tovabbképzéseken (1-10 év: 50%,
11-20 év: 54%, tobb mint 20 év: 62%).

A tovabbképzésen valo részvétel a tanulasszervezési modok koziil szignifikans pozi-
tiv korrelaciot mutat a csoportmunkaval (r = 0,220), mig a frontalis munkaval negativ
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kapcsolatot (r = -184). Az oktatasi modszerek esetében a tovabbképzésen vald rész-
vétel legerdsebben a tanari kisérlet (r = 0,425) és a tanuloi kisérlet alkalmazéasanak
gyakorisagédval korrelal (r = 0,342), de Osszefliggés van a szamitdgép alkalmazasaval
(r = 0,308), a problémaalapu tanuldssal (r = 0,239), a projektmodszerrel (r = 0,227),
a vitaval (r = 0,176) és a jatékkal, szimulacioval (r = 0,149) is.

A tovabbképzések jelentdségét mutatja, hogy minden, a 10. tablazatban felsorolt
nehézséget szignifikdnsan jelentésebbnek itélték azok a tanarok, akik nem vettek részt
modszertani tovabbképzéseken.

Diszkusszio

Kutatasunkban altalanos €s kozépiskolai tanarok korében vizsgaltuk a tanulasszervezési
moédok ¢€s az oktatasi modszerek hasznalatat, valamint a tanarok véleményét az aktiv
tanulasrél. A mintaba keriilt tanarok atlagéletkora magas (45,5 év), a nagy szakmai
tapasztalattal rendelkezOk vannak tobbségben, ami jelzi a tanari palyan 1évok elorege-
dését.

Hipotéziseinket igazoltak az eredmények, kivéve az elsd és a negyedik hipotézist,
amelyek a frontalis munkara mint a leggyakoribb munkaformara, illetve a nagyobb
szakmai tapasztalat és az aktiv tanuldst tdimogatdé modszerek alkalmazasa kozotti kap-
csolatra vonatkoztak. Az altalunk vizsgalt mintaban a frontdlis munka csak kozépis-
koléban a leggyakoribb munkaforma, mig az altaldnos iskoldban az egyéni munka a
legnépszeriibb. A korabbi kutatasokhoz (Kerber és Varga, 2004; Kerber és Ranschburg,
2004; Radnoti, 2006, 2009) képest az aktiv tanulashoz koéthetd csoport- és paros munka
aranya is novekedett. Kiilondsen igaz ez az altalanos iskolara, ahol az egyéni, a paros
¢és a csoportmunka is gyakoribb, mint a kdzépiskoldban. Kozépiskolaban tovabbra is a
frontalis munka a legjellemz6bb. Erdemes megjegyezni, hogy az egyéni munka magas
aranya az altalanos iskolaban részben a begyakorlast szolgdlo 6nallé feladatmegoldasbol
adodhat, de kapcsolatban lehet az aktiv tanulassal is, mivel szignifikans Gsszefliggést
mutat a jatékkal, a szimulacioval, a szamitogéppel tamogatott tanuldssal és a probléma-
alapu tanuldssal. A human ¢és a real szakosok, illetve a kiilonb6z6 szakmai tapasztalattal
rendelkez6 tandrok kozott nem talaltunk kiilonbséget a munkaformak alkalmazéasaban,
egy esetet kivéve: a paros munkat gyakrabban hasznaljak azok, akik tobb mint 20 éve a
palyan vannak.

Az oktatasi médszerek koziil mindkét iskolatipusban a magyarazat és a megbeszélés a
leggyakoribbak, hasonloan a korabbi vizsgalatokhoz (I1d. Bus, 2015; Holik, 2015; Kerber
¢és Ranschburg, 2004; Kerber és Varga, 2004; Radnoti, 2006, 2009). Ez alapvetden ért-
hetd, hiszen szamos oktatasi célhoz, példaul a tananyag bemutatasahoz, értelmezéséhez a
hagyomanyosnak nevezett modszerek sok esetben hatékonyabbak. Fontos, a médszertani
valtozatossagot jelzd eredmény, hogy tobb tanulokdzponti moédszer is gyakran jelen
van a tanorakon, ilyen példaul a jaték, a szimulacid, a problémaalapu tanulas és a vita.
A korabbi kutatasokkal dsszhangban az altalanos iskolaban jellemzdbb az aktiv tanulas,
elsésorban a szamitogéppel segitett tanulas, a jaték, a szimulacio, a kutatasalapt tanulas,
valamint a tanulokisérlet. Mindez 0sszefiigghet a tananyag mennyiségével, komplexita-
séval, a tanulok ¢€letkoraval, valamint a képességeket, érdeklodést tekintve heterogénebb
tanuloi csoportokkal is. Kozépiskolaban a frontalis tanitds domindl, de ott is jelen vannak
az aktiv modszerek. A tantargyak jellegébdl adodo kiilonbséggel magyarazhato, hogy
a szamitogéppel segitett tanulast, a kutatasalapt tanulast a real szakos pedagdgusok
gyakrabban alkalmazzik. Erdekes tapasztalat, hogy koziiliik is elsésorban azok, akik a
palyajuk elején jarnak. Ez részben eltér a korabbi vizsgalatoktol (1d. Bus, 2015; Czako
¢és mtsai, 2017; Radnéti, 2006, 2009), amelyek az aktiv tanulds és a szakmai tapasztalat
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kozott tobbnyire pozitiv dsszefiiggést talal-
tak. A valtozas oka lehet, hogy az utdbbi P p
években a tanarképzésben egyre inkabb teret Az akm{ m’//mmss”al {eap CSOZ&f'
nyer a tanulds konstruktivista megkozelitése, tos nehézségek Roziil a tand-
a facilitatori tanari szerepre valo felkészités,  rok mindkét iskolatipusban a
Valan”nrrlt az 1nquon}m’un1kac1os eszkdzok 4o tamogatds, valamint
lehetdségeinek kiaknazasa. Il i .
A vizsgalatba bevont tanarok fontosnak ¢ megfeleld tananyag eés tandri
tartjak az aktiv tanulast és az altala megva-  segédanyag hidanydt, tovdabbd
l6sithato fejlesztési lehetc’iségeket. Kiilono- afesz[tet[ l‘empo/]u t&lnanyag_

sen az altalanos iskoldban tanitok helyeznek P _
nagy hangsulyt a tapasztalatok révén torténd Jeldoigozast és a magas osztaly

tanulasra, a tanul6i megfigyelésekre, vizs- letszamot emelik ki. Legkevésbe
galatokra, kutatisokra, a tudomanyos isme- a modszertani bizonytalan-
retek felfe'dezésére, .ami tiikré’zédik’ a mod- soigot orzik problém&inale.
szerhasznalatukban is. A human-real szakos Ah B 2 & iobb
O0sszehasonlitasban a real szakos tandrok uUmann SZArOSOR jobban

fontosabbnak tartjak a tudomanyos ismere- aggodnak a fegyelmezetlen-
tek felfedezését, az 6nalld kutatast, a meg- ség és a magas oszltdlylétszdm
figyelést és vizsgalodast, a kutatasi készsé- miatt, mint a redl szakosok.

gek fejlesztését, az érzékszervek bevonasat look bb & i
a tanulasi folyamatba, koziliik is elsésorban 4 [egrevesebb szakmai lapasz-

a legkevesebb (110 év) tapasztalattal ren-  talattal rendelkezok kiizdenek
delkezok. leginkdbb az dltalunk vizsgdlt

Az aktiv tanulassal kapcsolatos nehézsé- s p
gek kozil a tanarok mindkét iskolatipusban a nehezsegelekel’ de az aktiv tanu

tantervi timogatds, valamint a megfeleld tan- lasi modszerek haszndlataban
anyag és tanari segédanyag hianyat, tovabba  a 20 évnél régebb ota pdlydn

a feszitett tempoju tananyag-feldolgozast €s o165k is gyakran bizonytalanok.
a magas osztalylétszamot emelik ki. Legke-

vésbé a modszertani bizonytalansagot érzik

problémanak. A human szakosok jobban aggddnak a fegyelmezetlenség és a magas osz-
talylétszam miatt, mint a redl szakosok. A legkevesebb szakmai tapasztalattal rendelkezok
kiizdenek leginkabb az altalunk vizsgalt nehézségekkel, de az aktiv tanuldsi mddszerek
hasznalataban a 20 évnél régebb oOta palyan levok is gyakran bizonytalanok. Ezek az
eredmények magyarazhatok azzal, hogy néhany aktiv tanulasi moédszer, mint példaul a
kutatasalapu tanulas, a problémaalapt tanulas, a szamitogéppel tamogatott kollaborativ
tanulas, a jaték, szimulacio az utobbi évtizedben kezdett intenzivebben megjelenni a hazai
modszertani kutatasokban, a tanarképzésben, -tovabbképzésben, és mindezek hatasara az
oktatési gyakorlatban. Tilnyomo részben a természettudomanyos neveléshez kotédnek a
fejlesztések, bar human teriileten is latunk példat a kutatasalapu (Kojanitz, 2010, 2011)
vagy a problémakdzponth tanulas timogatasara (Bus, 2013; F. Dardai, 2007).

A vizsgalatba bevont tanarok fele vett részt a vizsgalatot megel6z6 6t évben tovabb-
képzésen. Ez az arany az altalanos iskolaban tanitok, illetve a redl szakosok, valamint
a 20 évnél hosszabb ideje tanitok részmintajaban kissé magasabb. A tovabbképzések
jelentdségét és hatasat egyértelmiien jelzik az eredményeink. Azok, akik részt vettek
mobdszertani jellegli tovabbképzéseken, gyakrabban szerveznek csoportmunkat, és rit-
kabban tanitanak frontalisan. Gyakoribb koriikben a tanari és tanuldi kisérlet, a szami-
togéppel segitett tanulds, a problémaalapu tanulds, a projektmodszer, a vita, a jaték és a
szimulacid. Az aktiv tanuldssal kapcsolatos nehézségeket szignifikansan jelentdsebbnek
itélik azok, akik nem vettek részt modszertani tovabbképzéseken.
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Osszegzés

Kutatasunk az aktiv tanulast kiemelt szempontként kezelve vizsgalta az oktatasi mod-
szerek, eljarasok alkalmazasat altalanos és kozépiskolaban, azon beliil gimnaziumban
és/vagy technikumban tanito tanarok korében. Eredményeink szerint az iskolatipustol
fiiggetlentil a tanarok fontosnak tartjak a tanulds konstruktivista megkozelitésének alap-
elveit és azok megvalositasaban az aktiv tanulast. A mindennapi tanitasi gyakorlatba vald
beépités azonban tdmogatasra szorul, kiilondsen a kdzépiskolaban.

Vizsgélatunk felhivja a figyelmet arra, hogy bar tértént pozitiv elmozdulas a husz
évvel ezel6tti kutatasok eredményeihez képest az aktiv tanulasi formak alkalmazasaban,
a szélesebb korben valo elterjedés eldsegitéséhez érdemes figyelembe venni a tanarok
altal jelzett nehézségeket. Fontos, hogy a tanterv és a rendelkezésre allo taneszkdzok
tamogassak e modszerek alkalmazasat az oktatas kiilonb6zo szintjein és tantargyi terii-
letein, valamint a tantervi szabalyozas hagyjon elegend6 iddt az aktiv tanulés kiilonbozd
formaira, tevékenységeire. Napjainkban a tandrképzé intézmények oktatasi program-
jaiban szerepelnek az 0j oktatasi modszerek. Erre utal az, hogy vizsgalatunk szerint a
fiatalabb tanarok valtozatosabb modszereket alkalmaznak. A palyan 1évé pedagdgusok
szamara is egyre tobb tovabbképzés, mddszertani anyag, jo gyakorlat elérhetd, mégis
sok esetben hivatkoznak a segédanyagok hianyara. Ez adodhat abbol, hogy nem tudjak,
hogyan adaptaljak azokat a tanuldcsoportjaikhoz és az adott iskola felszereléséhez, lehe-
tdségeihez. A megvaldsitast, a hagyomanyos keretekbdl valo kilépést neheziti a gyakran
emlitett id6hiany, a sok koételez6 oOra tanarnak és didknak egyarant, valamint az Gj méd-
szerek kiprobalasaval jard plusz munka is.

Mivel felmérésiink viszonylag kis mintan alapult, nem volt lehetség a tantargyak
szerinti elemzésekre. A tovabbi kutatdsok soran érdemes megvizsgalni nagyobb mintan
az egyes tantargyak, tantargycsoportok helyzetét, valamint a kérddives felmérést peda-
gbégusokkal készitett interjukkal kiegésziteni.

Koszonetnyilvanitas, timogatas
A tanulmany elkészitését a Magyar Tudomanyos Akadémia Kodzoktatas-fejlesztési Kuta-

tasi Programja tamogatta.
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Absztrakt

A tanulmany egy kérddives kutatas eredményeit mutatja be, amely altalanos és kozépiskolai tanarok (n = 182)
korében vizsgalta a kiilonbozd tanulasszervezési modok és oktatasi modszerek alkalmazasanak gyakorisagat,
kiemelt figyelmet forditva az aktiv tanulasi formakra, valamint azok megitélésére és az elterjedésiiket nehezité
tényezokre. A felmérésre a Dél-Alfold régid négy varosanak iskoldiban keriilt sor. A 43 itemes, papiralapon
felvett kérdoiv négy részbdl all, minden egység megfeleld reliabilitas-mutatoval rendelkezik (Cronbach-alfa:
0,86-0,92). Az adatok elemzése, 6sszehasonlitasa iskolatipusonként, illetve a tanarok szakjai alapjan kialakitott
human-real részmintakban, tovabba a szakmai tapasztalat alapjan kialakitott harom részmintaban tortént. Az
eredmények szerint a vizsgalatba bevont tanarok fontosnak tartjak az aktiv tanulashoz kapcsoloédé oktatasi
célokat, az aktiv tanulasi formak alkalmazasaban azonban van kiilonbség az egyes részmintakban. Az altalanos
iskolaban gyakoribb az egyéni, a paros és a csoportmunka, ¢és az aktiv tanulas modszerei is itt az elterjedtebbek.
A real szakosok gyakrabban hasznaljak a szamitogéppel segitett tanulast, a kutatasalapu tanulast, valamint a
tanari és tanuloi kisérletet, és koziilik is elsdsorban azok, akik a palyajuk elején jarnak. Az aktiv tanulassal
kapcsolatos nehézségek koziil a tanarok mindkét iskolatipusban a tantervi tamogatas, valamint a megfeleld
tananyag ¢és tanari segédanyag hianyat, tovabba az idéhianyt és a magas osztalylétszamot emelték ki. Legke-
vésbé a modszertani bizonytalansagot érzik problémanak. A legkevesebb szakmai tapasztalattal rendelkezok
kiizdenek leginkabb modszertani nehézségekkel, de az aktiv tanulasi modszerek hasznalataban a 20 évnél
régebb ota palyan levok is gyakran bizonytalanok. A tovabbképzéseken valo részvételnek pozitiv hatasa van az
aktiv tanulasi modszerek alkalmazasara.

Kulesszavak: aktiv tanulas, oktatasi modszerek, tanarok kérddives vizsgalata, altalanos és kozépiskola
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