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Balazs Eva

szociologus-kozgazdasz, senior oktataskutatd

Tudas? Miféle? Honnan, hogyan?

Kozépiskolasok a relevans tuddsrol

Mint senior kutato, azaz nyuggerkeént ,szabadon lebegd
értelmiségi”, magam vdlaszthattam Janost k6szénto tanulmdnyom
témdjdt és miifajdt. Mindkettovel neki sz6lo személyes tizenetem is
van: a tuddsrol irok egy, erre sziintelentil és mohon éhes kutatonak

és reneszdnsz értelmiséginek; a személyes hangti miifajjal pedig
Janos elsé szépirodalmi munkdja, a Vadnarancsok el6tt tisztelgek.

ban hetven — 11. és 12. évfolyamba jar6 — kdzépiskolassal készitettem kiscsoportos

interjukat. Arra voltam kivancsi, mit tartanak beszélgetésiink idején és elsésorban
a maguk szamara fontos és érvényes tudasnak. Az is érdekelt, honnan és hogyan tesz-
nek szert azokra a tudasokra, amelyeket a jov6jiik szempontjabol fontosnak, értékesnek
gondolnak. A korcsoport valasztasaban az a megfontolds vezetett, hogy 6k még az
iskolarendszer kereteiben, de mar kifelé tekintve, a palyavalasztas, tovabbtanulds szem-
pontjabol is foglalkoznak a kérdéssel.!

A relevans tudasrol vald gondolkodas tobbnyire akkor keriil elétérbe a tarsadalmi
diskurzusokban, amikor olyan valtozasok torténnek, amelyek megkérddjelezik a korabbi
konszenzust. Ez nagyon eltéré6 modokon jelenhet meg. A gyors technologiai valtozasok
példaul aktivizaljak az innovativ gazdasagi szereploket, akik az ezek alkalmazasiahoz
sziikséges 11j tudasok elsajatittatasat varjak el az oktatasi rendszerektdl. Az olyan tarsa-
dalmi folyamatok, mint az atalakulé csaladmodellek, az életmdd valtozasai, kordbban
atadottnak vélt tudasok hianyat hozhatjak felszinre. Az oktataspolitikak pedig igen eltérd
moddon reagalhatnak — és mindig kdvetden reagalnak — a kiilonboz6 kihivasokra; ez lehet
a tarsadalmi elvardsokhoz torténd alkalmazkodas, de akar az ,,6rok értékek” Orzése is.
Mindezek feliilrdl, a tudas atadasaban érdekelt felek oldalarol mutatjak a problémakdrt.
Azok hangja, akik kapjak vagy elszenvedik e diskurzusok esszencidjat a sajat csaladjaik-
ban, iskolajukban, kézosségeikben, ritkan jelenik meg.

Célom e hangok megszoélaltatasa. A felnéttkor kiiszobén allo, érettségire, tdbbnyire
tovabbtanulasra szamito didkok szamara a relevans tudas-fogalomnak komoly tétje van.
A gondolataikat dsszefoglalo tanulmany egyfajta latleletnek, de akar hipotézisek teszte-
1ésére alkalmas pilot-kutatasnak is tekinthetd.

Az iskolak kivalasztasa lehetdségeim fiiggvényében, korabbi szakmai kapcsolatok
alapjan tortént,? igy a nagysagrendi kritériumon tal sem felel meg barmilyen minta-
valasztasi kdvetelménynek.3 A tanulmény megallapitdsaibol tehat nyilvanvaloan nem
vonhatoak le altalanosithato kovetkeztetések, am ugy vélem, akar az egyediség szintjén
is fontos tapasztalatokat szerezhetiink bel6liik. Bizonyos csoportjellemzék pedig —
példaul a didkok tagozata, tovabbtanulasi céljaik, vagy egyes tanulok sajatos helyzete
(példéul a kollégista-1ét) — olyan specifikus szint adnak, amelyeket (az érvényesség fenti

2 023 oktobere és decembere kozott négy budapesti gimnazium 6t tanuldcsoportja-

27

fanuimany


https://doi.org/10.14232/iskkult.2024.2-3.27

Iskolakultira 2024/2-3

megszoritasaval egyiitt is) érdemesnek tartottam kiemelni. Az iskolai milid, illetve egy-
egy tanar hatasa szintén érzékelhetd egyedi jellemzdket hordoz a didkmegszolalasok
alapjan. A beszélgetésekben — mivel a téma tartasan és sziikség esetén a passzivabb
didkok bevondsanak szandékan til nem szabtam szoros kereteket — néha eléré mélység-
ben keriilt kifejtésre egy-egy téma, de mindeniitt lehetdség volt a felmeriilé vélemények
megfogalmazasara.

Digitalis vilag

A digitalis kultira, a vilaghdlo hasznalata és az ez uton szerezhetd tudas dominalta az
els6ként emlitett és legfontosabbnak itélt tudasteriileteket. Minden iskoldban a didkok
tobbsége altal elfogadott nézet, hogy a technikai, alkalmazasi jellegli tudasok elsajatitasa
megy magatol; mint mondtak: 6k ebben néttek fel.

,,Aki ebben a generdcioban él, mindenki tudja.” (egyhézi gimnazium, egészségiigyi
szakirany, 11. évf., lany)

A fiatalok érzékelik a tanaraiktdl, valamint a sziileiktdl eltérd digitalis kompetenciaikat;
e vilag szamukra egyfajta generacios ontudat forrasa is:

., A felndttek le vannak maradva.” (alapitvanyi gimnazium, kozgazdasagi szak-
irany, 12. évf.,, fin)

A digitalis aktivitas f6 formaja a , kiityli-hasznalat”, ami egyéni szabadidds tevékenység,
jobbara szorakozas: jatékok, chat-oldalak, kozdsségi oldalak nézése, ebben valo részvé-
tel. A social media platformokon valé fiiggéssel €s az ott talalhatd tartalmakkal kapcso-
latos onkritikus hang, a manipulacio és a leegyszertisités problémaja is hangot kapott.
Egy markans vélemény az olvas6 ember intelligenciajat hasonlitotta a neten fiiggdkéhez:

., A generaciom felét mar nem mondanam annak [intelligensnek] olyan szempont-
bol, mert igazabol le vannak butitva, és az internetre rda vannak fiiggve, ez pedig
egy elég vakito dolog a tarsadalom szamara.” (alapitvanyi gimnazium, kézgazda-
sdgi szakirany, 12. évf., fiti)

Az internet sokarctisagat szellemesen fejezte ki az alabbi nézet:

,, -..0tt van mind a kettd, a kiskutyds video is egy kattintdasra, és ott van V. Karolynak
az egész élete, egy kattintasra.” (4llami gimnazium, két tannyelvi, 11. évf., lany)

Az, ami ma az ,.egyiittes élmény” (Mérei Ferenc azonos cimii korszakos tanulméanyara
utalok itt, 1d. Mérei, 1969) a fiataloknak, az a tarsas keretben a vilaghalé kapcsan folyo
kommunikacié és a kozos digitalis aktivitas. Az interaktiv jatékok mellett ez magaban
foglal a vilaghalon kozosen atélt vagy egymassal megosztott tartalmakat is:

., Hallgatunk zenét és nézziik a szoveget, hogy mirdl szol. [...] Mutatunk egymdsnak
videot, ami angolul van.” (egyhdzi gimnazium, egészségligyi szakirany, 11. évf.,
fit)

Az interneten szerezhetd ismeretekkel kapcsolatos vélemények szinte minden csoportban
¢élénk vitat valtottak ki. Volt, aki azt emelte ki, hogy
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,,a gép megkeresi az adatokat; az, hogy neked megkeresi a lexikalis tudast, neked
idot sporol, de azt te is meg tudnad csinalni ugyanugy.” (alapitvanyi gimnazium,
kozgazdasagi szakirany, 12. évf., fin)

Vannak azonban szignifikans hianyteriiletek; igy a neten
,,szinte minden szembejon veled, de példaul az irodalom nem igazan jon szembe.”
(egyhazi gimnazium, egészségiigyi szakirany, 11. évf., lany)

Egyontetii az a nézet, hogy a netrdl szerezhetd informéciok esetében mindig folmertil
a hitelesség kérdése. Tobb didkcsoportban is vita alakult ki arrdl, hogy ez probléma-e,
vagy sem. Egy csoportvita soran a legradikalisabb vélemény szerint informacioszerzésre

,,ami éppen nem alkalmas, az az internet, mert manapsag nagyon nem lehet tudni,
hogy amik ott vannak, amit olvasunk, az igaz vagy nem.” (dllami gimndzium, két-
tannyelvi, 11. évf., lany)

Van iskola, ahol a net veszélyeire hivjak fel a figyelmet:*

., [Tlanultuk példaul nyelvtan oran, hogy sok hatranya is van ennek: téves infor-
mdciok, egyszeriien nem hitelesek.” (egyhdzi gimnazium, szocialis szakirany, 11.
¢évf., lany)

Van, aki ezért inkabb mas, személyes forrast valaszt:

., Van, hogy tobb iddbe telik kideriteni valamirdl az interneten, hogy igaz-e, mint
megtudni valakitol, aki hiteles, akiben bizni lehet.” (allami gimnazium, kéttany-
nyelvi, 11. évf., lany)

Sokan emlitették nehézségeiket a til sok inger, illetve a dezinformaciok aradata miatt,
amibdl nehéz kisziirni, hogy mi az, ami egyfeldl igaz, masfeldl amire sziikség lehet egy
adott téma szempontjobol. Az mindenki szamara vilagos, hogy

., butasag is lehet, ami elsére igaznak tiinik.” (alapitvanyi gimnazium, kézgazda-
sagi szakirany, 12. évf., fin)

A diakok tobbsége szerint azonban megfeleld hasznalati moddal kikiiszobdlhetdek, vagy
legalabbis csokkenthet6ek a kockazatok. Egy jellemz0 megfogalmazas szerint

. kapsz informaciot, de ellendrizni kell. Az internet, az egy eszkoz. Az nem kézen-
fekvd, hogy el kell fogadni, hogy ami ott van, azt te mint tényt hasznalod, hanem
azt ellendrizni kell, a sajat véleményedhez valamilyen szinten lesziirve hozzatenni.”
(allami gimnazium, kéttannyelvi, 11. évf.,, lany)

Az ellendrzés, sziirés, valasztas feleldosségével, ugy tinik, mindenki tisztaban van, és
vannak modszereik is a problémak kiszlirésére:

., Nem egy cikknél allok meg, ha valamire rakeresek, [...] beirom a keresémotorba,

kidobja az elsé harom cikket, de nem feltétlen azokat fogom elhinni és elolvasni
és megerteni, hanem megyek tovabb. [...] Referencidk alapjan eldéntém, melyiket
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érdemes tényleg meghallgatni, megismerni és elsajatitani beldle az informaciot.”
(alapitvanyi gimnazium, kozgazdasagi szakirany, 12. évf., fiti)

Egy szamomra ¢érdemi kérdés, a mesterséges intelligencia témakore nem keriilt el
spontan modon sehol — ebbdl arra kovetkeztetek, hogy még nem igazan tort be e fiatalok
vilagaba —, de rakérdezésre kideriilt, tudjak:

,, ...nem mindegy, hogy mit adsz meg neki; valamilyen fajta tudas ahhoz is kell,
hogy az jot irjon.” (alapitvanyi gimnazium, kozgazdasagi szakirdny, 12. évf., fit)

Idegennyelv-ismeret — instrumentalis vagy kulturalis tudas?

Az idegennyelv-ismeret mint a korosztaly szdmara kiemelt tudascsoport szempontjabol
mindentitt talalkoztam eszkoz-tudas jellegii megkozelitésekkel, de eléfordult, ott pedig,
ahol a tanitasban kiemelt helyet kapott az idegennyelv-oktatds, meghatarozé volt a kul-
tara-, illetve kultGrakozi civilizacids kontextus.

Egy csoportban arrdl szamoltak be, hogy végzésok 1évén egyetemi nyilt napon az
angoltudasrol mint a munkavallalas alapkovetelményérdl beszéltek nekik:

,,[NJem tudjak elképzelni azt, hogy a munkaerdpiacon akar csak egy néhany éves
tavlatban ne legyen az a minimum, hogy valaki [...] a munkdjanak nagy részét el
tudja végezni angol nyelven is.” (alapitvanyi gimnazium, kdzgazdasagi szakirany,
12. évf,, fin)

A digitalis tudashoz hasonldan e téma kapcsan is gyakran fogalmazodott meg az, hogy
idegennyelv-tudasra sem a hagyomanyos tanitas-tanulds folyamatban tesznek szert leg-
inkabb. Itt persze kifejezetten az angol nyelvre kell gondolni, ami

,,az ma, mint a kozépkorban a latin, szoval vilagnyelvkent hasznaljuk,; mindenre azt
hasznaljuk.” (egyhazi gimnazium, egészségiigyi szakirany, 11. évf., fit1)

Angolul a legkdnnyebb a vilaghald segitségével megtanulni, valljak sokan; zeneszamok,
klipek, filmek, féleg sorozatok, egyszereplds és tarsas jatékprogramok, valamint a digi-
talis technikai kornyezet hasznalata utjan, de a tanulashoz sziikséges ismeretterjesztd
anyagok segitségével is. A késobbiekben az iskola tudasatadod szerepérdl szolva rész-
letesebben is szolok még errdl; itt érdemes emliteni, hogy tobben kiemelték: az iskolai
idegennyelv-tanitas ezt a sokszali spontan tanulast egésziti ki, rendezi, korrigalja, rend-
szerbe helyezi.

Osszességében gy tiinik, hogy abban a kérben, ahol én tajékozodtam, az idegen-
nyelv-tudas kozel sem az a komoly probléma, mint ami a korabbi évtizedekben tarsa-
dalmi szinten volt. Egy egyhazi iskola 12. évfolyamos lanycsoportjaval folyo beszélge-
tésben annyira megosztott volt a tarsasag a legfontosabbnak itélt relevans tudasfajtak
szempontjabdl, hogy a vita végén csinaltunk egy jatékos pontozast, ahol 6tfoku skalan
az idegen nyelv pontosan kdzépre keriilt, 2-es és 4-es kozotti pontszamokkal, 3-as atlag-
értékkel.

Ugyanakkor elég nagy kiilonbséget tapasztaltam abban, ahogy az idegen nyelvet a
gyakorlatban hasznaljak a diakok: a nyelvszakos csoportban tobben a latott, olvasott tar-
talmat annak nyelvén is vitatjak meg, informalis helyzetben is gyakran valtanak nyelvet
az érintett téma szerint; ez masutt nem vagy alig fordult el6. Ismét hangsulyozom: nem
atlagos a kép, hiszen févarosi, tobbnyire belvarosi iskolakba jarokkal beszéltem, de nem
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un. elitiskolakban, tehat a tapasztaltak nem
egy nagyon sziik kisebbséget jellemeznek.

A megkérdezett csoportok koziil volt egy,
ahol az idegennyelv-tudds meg sem jelent
spontan modon. Mivel itt egy két tanitasi
nyelvli osztaly 16 f6s csoportjaval beszél-
gettem, ¢ltem a gyanuperrel, hogy talan
nem a teriilet lebecsiilésérdl van szo. Ezért
e beszélgetés zard részében kérdeztem ra,
hogy mit tartanak az idegennyelv-tudasrol.
Kideriilt persze, hogy fontos, de szamukra
természetes.

, Mindenkinél harmadik nyelv van
most, vagy a mdsodikat, harmadikat
tanulja egymas mellett. Szoval szerin-
tem [...] a minél tobb nyelv is fontos.
Es ez valosziniileg tényleg evidens,
mert nulladik ota intenziven kapjuk
mind az elso, aztan a masodik nyelvet
is, és én el nem tudnam képzelni, hogy
csak magyarul tudok megszdlalni.”
(4llami gimnazium, kéttannyelvii,
11. évf.,, lany)

A nyelvtudas mint a globalizalt vilag mobil
értelmiségi alapkovetelménye is megfogal-
mazodott:

. [1]gy sokkal tobb lehetéségiink van a
vilagban, legalabbis ugy érzem, hogy
[...] élni, tehat mas orszagokban is.
Mert én nem is tudnam elképzelni azt,
hogy egy olyan orszagban [élek], ami-
nek nem beszélem a nyelvet.” (allami
gimnazium, kéttannyelvii, 11. évf.,
lany)

E korben jelent meg leginkabb a nyelvtu-
das tagabb tarsadalmi és kulturalis funkci-
6ja, amit tobben hangstlyoztak. A nyelvek

Osszességeben 1igy tiinik, hogy
abban a kérben, ahol én tdjéko-
zodtam, az idegennyelv-tudds
kozel sem az a komoly prob-
lema, mint ami a kordbbi evti-
zedekben tdrsadalmi szinten
volt. Egy egyhdzi iskola 12. évfo-
lyamos lanycsoportjdval folyo
beszélgetésben annyira meg-
osztott volt a tdrsasdg a legfon-
tosabbnak itélt relevdns tudds-
Jfajtak szempontjdbol, hogy
a vita végen csindltunk egy
Jatekos pontozdst, ahol étfokti
skdldn az idegen nyelv pon-
tosan kozépre keriilt, 2-es és
4-es kozotti pontszdamokkal,
3-as dtlagértekkel.

Ugyanakkor elég nagy kiilénb-
séget tapasztaltam abban,
ahogy az idegen nyelvet a gya-
korlatban haszndljdk a didkok:
a nyelvszakos csoportban téb-
ben a ldtott, olvasott tartalmat
annak nyelvén is vitatjdak meg,
informadilis helyzetben is gyak-
ran vdltanak nyelvet az érintett
tema szerint; ez mdsutt nem
vagy alig fordult elo.

logikaja, a gondolkodasmod nyelvekben tetten érhetd sajatossagai, az eltérd vilaglatasok
egyarant elokeriiltek a beszélgetés soran. Két olyan megfogalmazast idézek, amelyek a
kulturalis dimenzid t6bb oldalat is felmutatjak; ezekkel tobben azonosultak, arnyaltak
vagy kiegészitették:

., Szerintem azért nagyon fontos a nyelvek beszélése, mert annal jobban kitagul a
vilag. [...] Ezen kiviil szerintem, ami még nagyon fontos a nyelvek tanuldsaval,
hogy az is egy olyan készség, hogy a nyelvek [...] mas logikaval épiilnek fel. [...]
Ha elsajatitasz egy nyelvet, picit azt a gondolkodast is elsajatitod.” (dllami gimna-
zium, kéttannyelvii, 11. évf., lany)
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. Es az nagyon fontos, hogy beszéltiink ugye a nyitottsigrol meg az elfogaddsrol
[...]. [Ha] egy masik orszagnak a nyelvét beszéled, akkor a kulturajat is megis-
mered, és meg is érted, és sokkal jobban el tudod fogadni. Es ha ezt megesindlod
haromszor, akkor utana ezt olyan nemzetekkel is meg tudod csindlni, amiknek
a nyelvét nem is ismered, nem is beszéled.” (dllami gimnazium, kéttannyelvi,
11. évf.,, lany)

A mindennapi élet tudasai

A gyakorlati tudasok tdg kore minden iskolai csoportban sziikséges, fontos tudasként
fogalmazddott meg, de két helyen nagyobb szerepet is kapott; vagy azzal, hogy a beszél-
getés els6 hangaddja ezzel inditott, és erre reflektaltak tSbben, vagy a csoportban sok
sajat elmény gytlt dssze. Volt, ahol a mindennapi élethez sziikséges gyakorlati tudas az
érvényesség f6 fokmérdjeként jelent meg:

.. En azt tartom legrelevansabbnak, ami a mindennapokban is fontos, és azt éri meg
legjobban megtanulni.” (hat évfolyamos egyhazi gimnazium, 12. évf., lany)

E tudasok tartalma mindenekel6tt a kiiszobon allo felnétt élethez sziikséges onallosagot:
iigyintézési, szervezési, dontéshozatali kompetencidkat foglal magaba. Feltin volt,
hogy ezeket tobbnyire a tudashiany vagy az alkalmazas problémai feldl fogalmaztak
meg az interjukban.

Sokan emlitettek olyan sajat élményeket, amelyekkel a mindennapi életben vald bol-
dogulés nehézségeit illusztraltak. Azoknak példaul, akik éppen nagykortak lettek, sza-
mos tennivaldjuk akadt ezzel kapcsolatban, ami kdzben sok negativ élményt szereztek.

,, Azt érzem, hogy nem tanitanak meg arra, hogy hogyan kell elkezdenem az élete-
met. Szoval kikeriilok most a nagyvilagba, és [...] onallosulni szeretnék, elkoltézni
kollégiumba, vagy barmi, és nem tudom, hogy hogyan kell ezt elkezdeni. Nem
tudok befizetni egy csekket vagy feladni egy levelet. Példaul felnéttem, és [...] hogy
hogyan kell atjelentkeznem egy felndtt-orvoshoz, szoval az alapveté gyakorlati
dolgokat nem tudom elvégezni egyediil. ” (hat évfolyamos egyhazi gimnazium, 12.
évf., lany)

A tudashianyon tul tobben zavarrol, sét megalaztatasrol is szoltak, amikor a mindennapi
igyek intézésével kapcsolatban problémaba iitkoztek.

., [L]akcimkartyat szerettem volna csindltatni, és ki lettem zavarva a kormanyab-
lakbol; hiilye voltam, hogy nem tudtam azokat a szakszavakat...” (hat évfolyamos
egyhazi gimnazium, 12. évf., lany)

Tobb didk hozott fel konkrét példakat arra is, hogy nemcsak a sajat gyakorlatlansaguk
a gond, hanem gyakran az, hogy a problémak megoldasa soran egymasnak ellentmondé
informaciokat kapnak, hogy gyakran varatlan helyzetek adédnak; az ilyenfajta tudasok
definidlhatosaganak problémai miatt még kérdezni is nehezen tudnak. A végzds évfo-
lyamokban példaul az 0 felsdoktatasi rendszerre valo atallas soran tapasztalnak szamos
nehézséget: nem atlathato szabalyok, a pontszamitas bizonytalansagai stb. Tébben ter-
veznek kiilfoldi tovabbtanulast, ahol az 6nallosaggal kapcsolatban kiilondsen sokféle
tudas igénye jelentkezik. Sokat ad, ha valakinek volt mar kordbban ilyen tapasztalata;
egy példa szerint egy 3 honapig kiilf6ldon tanult lanynak a nem j6é méretben vett ruha
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cser¢jét kellett egyediil lebonyolitania. A sajat tapasztalat, a proba-hiba utjan valo tanulas
altalaban célravezetd lehet; példaul egy bevallast

,,hol lehet megtanulni? Hat, néhdnyszor el kell rontani.” (alapitvanyi gimnézium,
kozgazdasagi szakirany, 12. évf., lany)

Nagyon nem jo viszont, ha a siirgetd kényszer az egyik forrasa az ilyen tudasok megszer-
zésének. Jobb tanulasi lehetség az, ha van mod kis 1épésekben elsajatitani a mindennapi
¢lethez sziikséges tudasokat. A vidéki, kollégiumban €16 gimnazistak szerint ehhez vala-
mennyire hozzéjarul a kollégista élet. Még jobb volna, jelezték sokan, ha modszeresen
tanulnanak efféléket az iskolaban. Ahol példaul van nyari gyakorlat, az hozzajarul a
mindennapi élet jobb megismeréséhez is:

., [HJ]ogyha diakmunkara megyiink, vagy akar megyiink gyakorlatra, azok is tapasz-
talatok, és segitenek.” (egyhazi gimnazium, szocidlis szakirany, 11. évfolyam,
lany)

A mindennapi életben fontos gazdasagi-gazdalkodasi tudasok csak az ilyen szakiranyu
gimnazistak szdmara érhetdek el iskolai keretben, amit az érintettek pozitiv modon
emeltek ki.® Viszont a nem gazdaségi szakos tanuloknal is megfogalmazdodott nemesak
a napi gazdalkodas, hanem a val6sagrol valo tudashoz fontosnak itélt néhany gazdasagi
alapfogalom (pl. bruttd és nettd fizetés, adoszamitas) ismeretének igénye, amit inkabb
az iskolatol varnanak, mint a csaladtol. Am ez utobbival, a csalad tudasatadd szerepé-
vel kapcsolatban is sok a kritikus hang, f6képp az itt sem elégséges tanulasi lehetdség,
a beavatas, tudatositas hianya miatt. A csaladtol szerezheté mindennapi tudasokat els6-
sorban mintakdvetéses modon sajatitjak el, de van, aki a csaladi mintara mint a sajat
dontéseihez sziikséges egyik, de nem kizarolagos forrasra tekint:

., Fontos tudatositani, hogy jo mintdakat ldtok-e. [...] Példaul a csaladom igy és igy
kezeli a pénzt, és nekem az a természetes, de késobb nekem jovedelmezd lesz-e,
hogy én is ugyanugy kezelem a pénzemet? Vagy ismerek mas modszereket, és ki
tudom valasztani azt, ami nekem fontos.” (hat évfolyamos egyhdazi gimnazium,
12. évf., lany)

Interperszonalis tudasok, szkillek

Agykutatasi és pszicholdgiai szakirodalombdl tudhato, hogy abban a korosztalyban,
ahova beszélgetdtarsaim tartoznak, kozponti helyet foglal el a sajat személyiségiik
tudatosabb megismerése, tarsas kapcsolataik és az emberi viszonyok hajtéerdinek meg-
értése, énerejilk ndvelése, ami korabban nem volt jellemz6 (Id. pl. Hazen, Schlozman és
Beresin, 2008).

, 15-16 éves koromig nem igazan vettem figyelembe, hogy lesz az iskola utan is
élet; egyaltalan van kiilvilag ezen kiviil... és addig nem is veszi komolyan ezeket
a dolgokat az ember, meg nem is tud rdla, hogy erre sziiksége lesz.” (alapitvanyi
gimnazium, kdzgazdasagi szakirany, 12. évf., fin)

., Szerintem, ami még nagyon fontos, a pszichologiai ismeretek, az, hogy alapjaiban

hogy miikodik az emberi elme, és hogy én hogy mitkodom, meg a tarsaim hogy
mitkédnek. [...] Ezt alapbol, tapasztalati uton is tanulja az ember, de szerintem
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fontos ebben egy tudatossag. Van, aki ennek utanaolvas, mondjuk, és ugy tud rola,
de van, aki egyaltalan nem tud rola.” (hat évfolyamos egyhdzi gimnazium, 12.
¢évf., lany)

Az én-ismeret egyik mozgatdja — a beszélgetéseink soran tapasztaltakbol lesziirve — az a
felismerés, hogy a felnéttkorhoz kozeledve a masokkal valé kapcsolatokat mar 6k maguk
is alakithatjak. A szamukra legrelevansabb tudasok kozott ezért emel6dott ki

,.foleg az, hogy megtanuljuk azt, hogy mdas emberekkel hogyan banjunk.” (egyhazi
gimnazium, szocialis szakirany, 11. évf., lany)

Az dnprezentacio szintén olyan, relevans tudaselem, amelyet tobben kiemeltek.

., Az is egy nagyon fontos tudds, hogy az ember hogy adja el magat. Nemcsak az
a fontos, hogy tudsz valamit, hanem [...] az is fontos, hogy hogy adod azt a t6bbi
ember tudtara, hogy te tudod azt a valamit.” (alapitvanyi gimnazium, kézgazdasagi
szakirany, 12. évf., fin)

Az egy csoporton beliili, de a kiilonb6z6 helyeken hallottakat egyiitt kezelve tapasztalt
vélemények alapjan egyarant ugy tiinik, a fiataloknak tobbféle miikodé modellje van a
tarsas érintkezés, a vitakultira és a konfliktuskezelés tanulasara. Van, aki szerint ez féleg
technologiai tudas, és igy teljes mértékben elsajatithato, van, aki a tapasztalati tudasra,
a visszajelzésekbdl levont tanulsagokra gondolva itél hasonldképpen, és van, aki szerint
masok interakcidibol, inkabb kiviilalloként megfigyelés utjan lehet a legtdbbet tanulni.

., Nagyon sokat tudok tanulni masoktol, hogy 6k hogy latnak helyzeteket, problé-
mdkat, vagy a vilagban miikédo dolgokat.” (egyhazi gimnazium, egészségiigyi
szakirany, 11. évf., lany)

Tobb didk azt a felismerését osztotta meg veliink, hogy a tarsas viszonyok alakitasaban
nagy szerepe van az egyén személyiségének. Nem ugyanaz megbeszélni egy problémat
az egyik vagy egy masik osztalytarssal, de mindenképp nehéz

,, kritikdat megfogalmazni, hogy az ne legyen banto, vagy hogy elérd a célodat, amit
szeretnél.” (alapitvanyi gimnazium, kozgazdasagi szakirany, 12. évf., fit)

Az empatia — amit mint terminust is tobben kiemeltek — az esetek nagy részében ott
miikddik jol, ahol barati vagy legalabbis haveri kapcsolat van. Egy fit azt vallotta: aki
nem a baratja, az nem érdekli annyira, hogy megbeszéljen vele egy konfliktust; mas
fiatalok az ilyen megbeszélésekre a — masikba vetett vagy kdlcsonds — bizalom alapjan
szavaztak.

Egyontetii volt az a nézet, hogy a tarsas kapcsolatok tanulasa nem lehet egyoldali;
a kolesonds tanulas folyamataban tud csak megvaldsulni.

. [A]z, hogy én hogy viszonyulok a masik emberhez, hogy nekem milyen a szocialis
érzékenységem, az, hogy milyen ember leszek, nyilvan rajtam is mulik, de a kérnye-
zetemen is. Azon is, hogy mit hallok, kikkel vagyok koriilvéve, akar a tandaraim, akar
ugye a diakok, de itt tanulas szempontjabol az is egy hidany, egy olyan dolog, amin
dolgoznunk kell.” (allami gimnazium, kéttannyelvi, 11. évf., lany)
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Volt, aki egy altalanos megkdzelitésmodot helyezett a kérdés kozéppontjaba:

., [M]egprobalunk odafigyelni a kapcsolatainkra és akkor el lehet donteni, hogy
valami jo vagy nem jo.” (egyhazi gimnazium, szocialis szakirany, 11. évf., lany)

Az énfejlodés és a tarsas-tarsadalmi kdrnyezet alakulasa azonban nem sziikségszertien
parhuzamos, igy a kolcsondsség sem biztos, hogy elegendd. A makrotarsadalmi dimen-
ziora egy vidéki, a budapesti iskola kollégiumaban tanuld didk beszamolojabol kaptunk
torokszorité képet. Ha hazamegy, és a volt barataival talalkozik,

L[]t most 18 évesen, és ott 18 évesen, a régi osztalytarsaimmal mar nem tudok
beszélgetni. Ha itt leiiliink beszélgetni, akkor politikatol kezdve az irodalmon,
a nagy vilagproblémakon tudunk — ugy értem, hogy értelmesen — beszélni, és meg
tudunk vizsgdlni tobb nézépontot. Es nekem nagy szivfijdalmam, hogy ezt a régi
barataimmal mar nem tudom megtenni.” (hat évfolyamos egyhazi gimnazium,
12. évf., lany)

Egy masik iskola masik vitajabdl idekapcsolt idézet pedig a szocidlis tudasoknak egy
fontos attitlid-dimenzidjara tapintott ra:

. Szerintem az elfogadds, hogy hogyan fogadjuk el a mdsikat. Es ez az iskoldn
kiviili, de az iskolan beliili életnek is egy nagyon fontos része, mert igazabol
az Osszes nagy vagy kisebb konfliktus abbdl ered, hogy képtelenek az emberek
elfogadni a masikat. Es azt nagyon fontos lenne megtanulni, hogy emberek, akar
egy csaladban, tehat egy hazban, akar egy orszagban vagy varosban, tudjanak
egyiitt élni Mert ennek kéne miikédnie szerintem. Hogy egyiitt tudjunk élni, hogy
mindenki mas, és ettol szép a vilag.” (allami gimnazium, kéttannyelvi, 11. évf.,
lany)

Tobb helyen fogalmazodott meg, hogy a tarsadalmi kiilonbségek, a massag, az emberi
¢let nehézségei nehezen ¢érik el a tobbnyire sajat burkaikban €16 didkokat. Egy helyen
kideriilt: jo, hogy ezzel intézményesen is foglalkoznak.

., Az iskolank nagyon odafigyel az érzékenyitésre. Az autistdikkal kapcsolatban,
meg témanapokat szerveznek...” (alapitvanyi gimnazium, kdzgazdasagi szakirany,
12. évf,, fin)

A tarsadalmi viszonyokat is ,,nehéz tigy tanitani, hogy mas beszél réla”. Ilyen tudast a
didkok szerint féleg sajat tapasztalaton keresztiil lehet elsajatitani. Volt, aki nehéz sorst
gyerekek tdboroztatdsa soran szerzett ilyen tudasokat.

A tarsas-tarsadalmi feleldsségvallalas mint a relevans tudasok egyike is tobb diak meg-
fogalmazasaban hangot kapott; egyikiik — ezt épp hianyz6 tudasteriiletként emlitve — azt
a példat hozta erre,

, [H]ogyha osszeesik egy ember mellettem, emberi kotelessegem segiteni, de
hogyha nem tudok segiteni... Szerintem ezek nagyon fontosak.” (hat évfolyamos
egyhazi gimnazium, 12. évf., lany)

Csoportos interjliim soran megerdsitést nyert, hogy a kiilonféle tarsas-tarsadalmi tudasok

elsajatitasaban a csalad a f6 dedikalt tudasatad6. Hogy mit lehet tanulni a csaladban —
szil6t6l, nagysziilotol, testvértl —, ami a jelen id6szakban relevans a didkok szamara,
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kozvetlen példakat, jo és kevésbé kedvezd tapasztalatokat osztottak meg tarsaikkal és
velem.

,, Olyan viselkedési formakat [lehet tanulni], amik segithetnek abban, hogy gon-
dokat vagy akadalyokat meg tudjak oldani és kikiiszobélni esetleg. Kisebb korban
lattam ezeket a példdkat, és belem ivodnak, és kesdbb egyértelmiien jon az alkal-
mazasa is.” (hat évfolyamos egyhdzi gimnazium, 12. évf., lany)

A konfliktuskezelést kifejezetten lehet tanulni,

., ...akar otthonrol. Megtapasztalom mondjuk, hogyha koriiléttem valaki veszek-
szik. De ha olyan helyzetbe keriilok, akkor elmagyarazzak a sziileim, hogy ezt
hogyan kéne megoldani.” (egyhazi gimnazium, egészségiigyi szakirany, 11. évf.,
lany)

A csalad szinte mindeniitt aktiv a megkérdezett diakok iskolai tigyeiben.” Egyeseknél
még a kozépiskola vége felé is az egyik kiegészitd forrasa az iskolai kovetelmények
teljesitésének. Van, hogy az iskolai tanulasban kapnak segitséget csaladtagtol:

,, Példaul a tori... apukamat meg szoktam keérdezni, mert az neki nagyon megy,
és azt igy nekem sokkal konnyebb megértenem, mert van is hozza tiirelme, hogy
elmagyardzza, amit én nem értek.” (egyhazi gimnazium, egészségligyi szakirany,
11. évf., lany)

Néhanyan elmondtak, hogy bar ,,alapb6l” nem tanulnak vele otthon, de ha olyan problé-
maba {itkdzik, amit megoszt a csaladdal, akkor vagy kap kozvetlen segitséget, vagy leg-
alabbis torekvést arra, hogy kdzelebb jusson a megoldashoz. Ha valaki nem ért valamit,
¢és megkérdezi valamelyik sziil6jét, az vagy tud segiteni, vagy nem, és ilyenkor ,,megné-
zik a neten”; hazi feladatnal vagy dolgozatara késziilés soran tobbeknél eléfordul ilyen.

Tobb csoportban is megfogalmaztak: tudataban vannak annak, hogy ahol hianyzik
a tamogato csaladi hattér, az komoly hatranyt jelent az érintett fiatal szamara, akar az
iskolaban, akar a jovendo esélyeit illetden, és ezért fontos az iskola tarsadalmi mobilitasi
feladatainak az erdsitése; errdl a kdvetkezd fejezetben szdlok.

., [A]zt, hogy hova sziiletiink, nem tudjuk befolyasolni. Sajnos, sok olyan csalad van,
ahol nem tudjdk igazan megadni a gyerekeknek azt, és ilyenkor szerintem jo lenne,
ha az oktatasba egy picit bele lenne épitve, hogy ne ez hatdarozza meg, hogy mennyi
tudasunk van, hogy mondjuk a sziileinktol milyen nevelést kaptunk.” (dllami gim-
nazium, kéttannyelvi, 11. évf., lany)

Tudas és iskola — érvényes? hasznos? biztos?

Tobb csoportban is a didkok egy része a szamara érvényes tudasokat 1ényegében az
azt hordozo iskolai tantdrgyakbol kiindulva azonositotta. Itt is az informatikéaval és
az idegen nyelvekkel kezdddott a sor, de utdna miiszaki jellegi tudasfajtak kertltek eld
(példaul ,,villamosmérndki, faipari”), vagy a sajat iskolai tanulasi iranynak megfeleld
tantargyak (egészségiigy, szocialis ismeretek) tudastartalmai. Sok helyen eldkeriilt a
matematika is mint kétségteleniil fontos tudasteriiletet hordozo tantargy. Volt, aki ennek
alapképesség-jellegét emelte ki,® masok megszoritassal azt a részét, amit hasznalni lehet
a mindennapokban.
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Az idegen nyelv esetében — amelyet, mint lattuk, dontéen nem az iskolai tudasatadas
terepére helyeznek — azt talaltam: a didkok szerint az iskola szerepe az, hogy a latens
moédon szerzett tudasokat Osszefogja, rendszerbe foglalja, korrigalja. Az iskolanak a
nyelvben gondolkozas elsajatitasaban vald szerepét nemcsak a nyelvszakos didkok
hangsulyoztak.

., Szerintem nagyon-nagyon hasznos az esszéiras, amit magatol az ember nem
csinal otthon; nem iil le, ha megnéz egy videot, hanem megkérik angol oran, hogy
irjal nekem egy 200-300 szavas esszét, [...] és ez nagyon-nagyon sokat ad hozza.
A tuddsahoz, sok szempontbdl, meg a jovojéhez.” (alapitvanyi gimndzium, kdzgaz-
dasagi szakirany, 12. évf., fit)

Egy tovabbi fontos, kdtelezo érettségi tantargy a torténelem, amelynek a lexikalis oldalan
tulmenden fontos vilagképi dimenzidjat emelték ki:

,, Alaptudas, hogy tisztaban legyiink a multunkkal, hogy milyen fontos meg jo pél-
dakat lehet beldle tanulni.” (egyhazi gimnazium, egészségiigyi szakirany, 11. évfo-
lyam, fit1)

A torténelem puszta eseménytorténeti narracidja helyett inkdbb az dsszefiiggésekre,
a hatdsmechanizmusok kibontasara, a maval val6 dsszekapcsolasara mutatkozik igény.

., Hogy megtortént valami, mondjuk a 18-19. szdzadban, s annak késébb milyen
hatdasai vannak; az egészet sokkal komplexebben kéne szerintem levezetni.” (allami
gimnazium, kéttannyelvi, 11. évf., lany)

~Fontos az, hogy el tudjuk helyezni magunkat, az, hogy ugye mi miért kovetkezik,
levonni a tanulsagokat, akar az orszagunkra, akdr az életiinkre. [ ...] az is nagyon
fontos lenne a mostani oktatasi rendszerben, hogy aktualizaljunk.” (4llami gimna-
zium, kéttannyelvi, 11. évf., lany)

Volt, ahol komoly vita bontakozott ki a torténelmi tudas relevans voltar6l, valamint
ennek kapcsan arrol is, hogy mennyire lehet egyaltalan biztos egy tudas. Ez utdbbi
masutt is eldjott, és a beszélgetéseim soran ez volt a leginkabb megosztd téma.

., Annyira gyorsan fejlodik minden, hogy minden pillanatban valami vijat meg kell
tanulnunk, és nincsen biztos forras, és minden nap szamitani kell erre, és [...] 6k
[a tanarok] is fontos, hogy folyamatosan legyenek képezve, és ezt at tudjak adni.”
(allami gimnéazium, kéttannyelvi, 11. évf., lany)

, [K]i szokott térni ra némely tandr, hogy igy is meg ugy is lehet értelmezni, de
szerintem ehhez mar bizonyos intelligencia kell. ” (allami gimnazium, kéttannyelvi,

11. évf.,, lany)

Van, aki hisz a biztos tudasban; egyesek a tanarban és az iskolaban, masok inkabb énma-
gukban bizva dontik el, mi az.

., Amit a suliban tanitanak, az biztos igaz. En abban hiszek, kiilonben miért tanita-
nak?” (egyhazi gimnazium, egészségiigyi szakirany, 11. évfolyam, fi)
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., Amit az iskolaban tanitanak, még az a legmegbizhatobb, még mindig az all a leg-
kozelebb az igazsaghoz.” (egyhazi gimnazium, egészségligyi szakirany, 11. évfo-
lyam, lany)

., Szerintem van biztos tudds, ha magukat az osszefiiggéseket megtanultad, és tudod
alkalmazni napi szinten.” (allami gimnazium, kéttannyelvii, 11. évf., lany)

Tobben viszont nem hisznek a tudas abszolut érvényességében; ennek egyik tolmacso-
16ja épp a torténelemre hivatkozva.

A torténelem szerintem egy nagyon jo példa, mert szerintem ott abszolut nincs
olyan, hogy biztos tudas. Mondjuk az évszamokat lehet, hogy jol tudod, viszont
maganak a tortenelemnek van ketto-harom-négy-ét oldala, [...], és amit itt meg-
tanitanak, azt lehet, hogy a masik orszagban — pl. Torékorszagban az egri viadalt
— mdshogy tanitjak meg. Es melyik az igazi?” (allami gimnazium, kéttannyelvi,
11. évf,, lany)

A kuhni paradigma-elmélet (Kuhn, 1984) torténelemre valo alkalmazasa is egy érv volt
ebben a vitaban:

,, [A]mikor emberek feltalalnak vagy felfedeznek valamit, akkor az, amit 6k megal-
lapitottak, az lesz az elfogadott dolog azutan, hogy azt ok felfedezték. S onnantdl
kezdve azt mondjak ugye igaznak. De eldtte mds volt az igaz, mert nem ismerték
azt, amit felfedeztek. Tehat sose éliink ilyen szempontbol yigazsagban«.” (allami
gimnazium, kéttannyelvi, 11. évf., lany)

A torténelemhez hasonldan a gazdasagismeretnek — ahol van ilyen — is tulajdonitanak a
mindennapi ¢életen tilmutato jelentdséget, még ha ebbdl ,,nem is minden marad meg”.
Fontos a gazdasagi rendszer felépitése, intézményei és azok mikodése, a gazdasagi
folyamatok konkrét adatokkal, diagramokkal illusztralt megismerése is, de a gazdasagrol
valo tudas

,az a fajta gondolkozasmod, hogy hogy nézd a vilagot ilyen gazdasagi szemmel,
vagy hogy ha valami térténik a gazdasdagban, akkor abbdl értsiink is valamit, de
ne csak laikus modon. Példaul, hogy »letorték az inflaciot«, akkor tudod, hogy az
mennyire igaz, és hogy mit jelent.” (alapitvanyi gimnazium, kézgazdasagi szak-
irany, 12. évf., fin)

Emlitettem mar egy gimnazista panaszat arrol, hogy nem tud segiteni egy utcan dsszeesett
emberen. Van, ahol ilyen jellegi tananyag megjelenik (bar valddi segitségre ez sem elég).

., Szocidlis tantargyakbol rengeteget néziink videokat, nagyon sok uj dolgot tudunk
beloliik megtanulni. [...] Példaul senki nem tudta szerintem itt ezeldtt, hogy
Magyarorszagon elterjedt a csicskatartdas.” (egyhazi gimnazium, szocialis szak-
irany, 11. évf., lany)

Tobbféle, korabban foloslegesnek tiind, az iskola altal nyujtott tudas haszna kés6bb
deriil ki. A gépiras példaul segitette az ezt tanuld didkcsoportot a hatékony, szamitogépes
feladatmegoldasokban, ¢s ma mar hasznosnak talaljak a megel6z6 évfolyamokon kapott,
akkor ¢€letidegennek tiind beszédmiivelés orakat is.
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Az iskolai tudasszerzés relevans csoport-
jaban tobben emlitettek akar tobb honapos
egyéni projektmunkakat. Az egyik feladat
példaul az, hogy valds cégek munkajat (ala-
pitas, termelés, mikddés, termékek, mar-
keting-stratégia stb.) részletesen, pénziigyi
adatokkal alatdmasztva mutassak be. A pro-
jektfeladatokban, egyéni kutatomunkak
soran, egy-egy feladatra kapott csoportmun-
kak keretében pozitivan emlitették, hogy
szerepet kap benne a kdlcsonds tanulas,
amire iskolai keretben ritkan nyilik alkalom,
a kooperacio pedig a késébbi munkaszere-
pekben is hasznos.

Leginkdbb az alapitvanyi, de az egyhazi,
egészségligyi és a szocialis szakmai specia-
lizacids iskola didkjai is szoltak arrdl, hogy
tobb, vagy legalabb egy-egy tantargyban
vannak tampontok a késébbi munkavalla-
lashoz sziikséges készségek elsajatitasahoz.

., Infon volt olyan is, hogy onéletrajzot
kellett irni, meg dallasinterjut is eljat-
szottunk. S ehhez az is hozzatartozik
szerintem, hogy nemcsak szoban, de
hogy irasban hogy kezeld ezeket a dol-
gokat.” (alapitvanyi gimnazium, koz-
gazdasagi szakirany, 12. évf., fin)

A tantargyakban nem vagy nehezen megje-
lend tudastartalmakon tal tobb csoportban is
el6térbe kertiilt az iskolai milid, az intézmény
szellemiségének, a tanari banasmodnak és az

P

Az Ot beszeélgetesbol az is vild-
gosan megmultatkozolt, hogy a
tandrok ,nagyon szamitanak’.

A sok életes peélda igen diverz; a
Wikipédia alkalmazdsdval kap-
csolatban példdul az egyik isko-
laban a tandr kihirdeti, hogy
Jtilos, mert mindenki szerkeszi-
heti, igy nem hiteles’, egy mdsik-
ban viszont ad egy feladatot,
majd 6 maga az ahhoz kapcso-
lodo wiki-oldalon ideiglenesen
fals informdciot ir be, és a kévet-
kez6 ordn deriil ki, ki haszndlta
szolgaian, ki volt, aki kontrolldlt,
vagy tobb forrds alapjdn dolgo-
zott. ,Ez tanulsdg volt nektink is”
- mondlta az egyik érintett.

A beszélgetéseinkben megszo-
lalo didkok kulcsjelentoségiinek
latjak a tandr hatdsdt, nemcsak
tanuldsukra, hanem a tanuldsi

attitiidjeikre is.

oda egyiitt jar6 didkok kozosségének a szerepe, amit gyakran a személyiségfejlodésiik

szempontjabol is relevans tudasnak tartanak.

., Ha egy masik suliban lennék most, lehet, hogy mar nem jarnék iskolaba, vagy nem
is tudom...” (hat évfolyamos egyhazi gimnazium, 12. évf., lany)

Az adott iskolaba jaras egy osztalykozosséget €s adott tandrokat is magéaval hozott. Hogy
ez milyen jelentds mind a személyes, mind a tanulasi dimenzidban, az minden beszélge-
tésben kidertiilt. Tobben vetették fel azt a dilemmat, hogy a jobb tanulmanyi eldmenetel,
egy ,,erésebb iskola”, vagy egy jo kozosség és €pitd iskolai szellem-e a fontosabb; volt,
aki szerint ezt a jov6é donti majd el.

Az 0t beszélgetésbdl az is vilagosan megmutatkozott, hogy a tanarok ,,nagyon sza-
mitanak”.® A sok életes példa igen diverz; a Wikipédia alkalmazasaval kapcsolatban
példaul az egyik iskolaban a tanar kihirdeti, hogy ,.tilos, mert mindenki szerkesztheti, igy
nem hiteles”, egy masikban viszont ad egy feladatot, majd 6 maga az ahhoz kapcsolodo
wiki-oldalon ideiglenesen fals informaciot ir be, és a kovetkezd oran deriil ki, ki hasz-
nalta szolgaian, ki volt, aki kontrollalt, vagy tdbb forras alapjan dolgozott. ,,Ez tanulsag
volt nekiink is” — mondta az egyik érintett.
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A beszélgetéseinkben megszolalo didkok kulcsjelentdségiinek latjak a tanar hatasat,
nemcsak tanuldsukra, hanem a tanulasi attitidjeikre is.

A tandrral kapcsolatban nem is a konkrét tudasrol beszéliink, hanem hogyha
olyan a tanar, akkor akdar a motivacionkat is meghozza hozza, viszont ha olyan,
akkor még ugy is elmegy téle a kedved, ha ez a kedvenc tantargyad.” (allami gim-
nazium, kéttannyelvi, 11. évf., lany)

Mikozben a tanarok jelentdsége vitathatatlan, és a veliik kapcsolatos élmények is inkabb
a pozitiv iranyba toljak a mérleg nyelvét, ez nem jelent kritikatlansagot.

., A tandraink nagyon magabiztosan beszélnek nekiink, viszont [...] volt, hogy felfe-
deztem hibat abban, amit egy tandar mondott, és ezert sokszor eszembe jut ez, hogy
[...] hat itt ugye azt kérik szamon, amit 6k elmondanak, viszont ki tudja, hogy az
valoban 1igy van-e.” (dllami gimnazium, kéttannyelvi, 11. évf., lany)

A kiils6 kontroll igénye, a tudasok iitkoztetése itt a helyi kultara része lehet, €s nem
bizalmatlansag jele.

., [HJa érezziik, hogy az a tudas, amit 6 atad, hianyos vagy nem pontos, akkor min-
dig az internethez fordulunk.” (4llami gimnéazium, kéttannyelvi, 11. évf., lany)'0

Feltételezésem szerint nemcsak a bizalmi dimenzid és nem is csak az iskola mitkodés-
modja — hogy 0sztonzi-e a kiilsd forras-hasznalatot — jatszik szerepet az eltérd vélemeé-
nyekben. Szélséséges esetben van, aki szamara az iskolai tudasatadasban egyaltalan
nincs motivald erd.

,,Nem tudok olyan orat mondani, amire azt mondandam, hogy szeretem.” (egyhazi
gimnazium, egészségiigyi szakirany, 11. évf., lany)

Ennyire nem volt sotét a kép egyik beszélgetésben sem, de az, hogy elég érdeklddést
fejt-e ki az iskola altal atadni kivant tudas, vagy sem, az mar siiribben eléfordult. Itt egy
gyakorlati tantargy tanara az, aki

., érdekessé teszi az ordt a sajat tapasztalataival, kicsit interaktiv is az ora, szinesiti,
beszéliink rola, kérdez, fenntartja az érdeklodésiinket. Sok tanarnal nem igy van.
Csak iiliink és egész oran irunk. Vagy nem is irunk.” (egyhazi gimnazium, egész-
ségiigyi szakirany, 11. évf., lany)

A fenti idézet atvezet az iskolai tudasatadas tartalmi és modszertani kritikajdhoz. Konkrét
¢és altalanosabb példak sorat osztottdk meg velem arrdl, mit nem tartanak az iskolaban
atadott tudasok koziil érvényesnek, vagy az atadas modjat tartjak alkalmatlannak. A fent
olvashato diktalas mellett eléfordul az egész oras tanari eléadas magyarazat nélkiil, PPT
felolvasasa, az interaktivitas vagy a megértésrol valo visszajelzések negligalasa, kizardlag
dolgozatok titjan vald visszajelzés igénye a tandr részérdl; gyakorlati targyaknal a praxis
behozasdnak nélkiilozése (pl. jogszabalyok ismertetése). Volt, aki azt fogalmazta meg,
hogy amit az iskolaban tanitanak, abban valdjaban alig van olyan dolog, ami igazan fon-
tos, vagy ha lenne, az nem dertil ki. Sokan jelezték a mennyiségileg tulzott tananyagot:

,,Olyan szinten meg lehetne reformalni az egesz oktatdsi rendszert, mert amellett,
hogy aktualizalni kéne, olyan mennyiségii tananyag van rank nyomva, és [...]
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annyira sok a felesleges informdcio.” (adllami gimnazium, kéttannyelvi, 11. évf.,
lany)

A mennyiség mellett panasz az ismeret gyakori ismétlése, a lasst eldrehaladas, a 1ényegre
torekvés hianya, illetve az adatok magoltatasa.

,,Amire sokszor helyezddik hangsuly az iskolaban, a [ ...] magolas, vagy hogy ada-
tokat kell tudnunk, az igazabol ma irrelevans szerintem. Barmikor barki barmire
rakeres.” (alapitvanyi gimnazium, kozgazdasagi szakirany, 12. évf., fit)

A thlzott mennyiségli tananyag is korlatozhatja a tanarok lehetéségét abban, hogy a net
iskolai alkalmazasa adekvatabb legyen.

., Szerintem jo lenne, ha az iskolaban jobban tanitandk azt, hogy milyen forrasbol
és hogyan hasznaljuk [...]. Elmondjak, de [...] tovabbmegyiink...” (egyhazi gim-
nazium, szocialis szakirany, 11. évf., lany)

A forrashasznalat mellett az adatokon, jelenségeken talmutatd értelmezés tanitasanak is
nagyobb teret kéne kapnia.

,Ami igazan fontos, a kiilonbozé gondolkodasmodok elsajatitasa lenne. Példaul,
ha tantargykozelbdl nézziik: hogyha elénk raknak egy torténelmi cikket vagy egy
forrast, akkor tudd, hogy azt hogy kell megitélni, [...] hogy az mennyire hiteles
vagy nem. [...] A természettudomanyoknak is van egy ilyen specifikus gondolko-
dasmodja: megfigyelés, kisérlet — hogy all ra az agyad.” (alapitvanyi gimnazium,
kozgazdasagi szakirany, 12. évf., fin)

Jeleztem kordbban, hogy sokak szamara folosleges a matematika tantadrgyban szdmos
teriilet. A masik, tobb didk szerint ilyen tantargy a hittan.

., A hittan gyakorlatilag egy tolté tantargy, [ ...] egyvhaztortelembdl egy csomo olyan
van benne, hogy barkit megkérdezhetek az utcan, hogy ki volt az a Zwingli, és a
joisten nem fogja tudni. Senki, és nem is fog kelleni, hacsak nem ezzel megyek
tovabb.” (egyhdzi gimndzium, szocialis szakirany, 11. évf., lany)

Nemcsak az a gond ezzel, hogy ,,szigorian veszik”, hanem az is, hogy ezzel szemben
hianyzik a tantargybol sok olyan, odavalonak itélt relevans tudas (tarsadalomismeret,
erkolesi kérdések), amelynek elemei mas tantargyakban inkabb eldfordulnak, mint a
hittan esetében.

Mas tantargy vagy tananyagelemek hasznossagarol, érvényességérdl is voltak vitak.
Az irodalomban az életrajzok, memoriterek jelentek meg talzottként, de volt, aki ezt
tagabb kontextusba helyezte:

, Ez a kéltos téema; lehet, hogy késébb fogjuk meglatni ennek az értékeét. En sem
ilyen iranyban szeretnék orientalodni, de lehet, hogy késobb meg fogom latni, hogy
igen, ez valamit hozzam tett.” (allami gimndzium, kéttannyelvi, 11. évf., lany)

Az ugynevezett készségtargyak hianya is a tudas tagabb perspektivaja szempontjabol
fogalmazodott meg ugyanebben a csoportban:
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. [M]ost kiesik az ilyen, mint ének, rajz, ezek a tantargyak szerintem kell[enek]
ahhoz, hogy a vilagrol olyan latasképed legyen, ami Osszetett [...]. Olyan képessé-
geket fejleszt az agyadban, amire nem is gondolnal, és ami egyszeriien kell ahhoz,
hogy a napi életben barkivel beszélsz, a mélyebb jelentést a mondatai kézt meg-
lasd.” (allami gimnazium, kéttannyelva, 11. évf., lany)

Egy tovabbi kritika az iskola felé a ,,félés a hibazastol, pedig abbol tanulunk”. A meg-
kérdezett didkok ugy latjak, a tarsadalom és az iskola is biinteti a nem-tudast, gyakori az
»elriasztds, a negativ élmény”.

., Szerintem a tanuldasnak egy hatuliitje, foleg Magyarorszagon vagy Kelet-Euro-
baban, hogy baj, hogyha hibazol. [...] Féliink hibazni, mert meg lesziink alazva, ha
hibazunk, és ez szerintem egy hatalmas nehezitd tényezo a barmiféle tanulasban.
A sima ordkra is értem, de akarmilyen készség elsajatitasara... és ezert féliink uj
dolgokat megtanulni.” (hat évfolyamos egyhazi gimnazium, 12. évf., lany)

Volt, aki azzal egészitette ki ezt a véleményt, hogy a baj mar joval korabban bekovetke-
zett: 11

,,[NJagyon sokszor leszidnak egy kisgyereket, hogy mit csinal, de nem magyardzzak
meg neki, hogy mit csindlt, és miért rossz. Es egy kisgyerek is megérti a sajat szint-
jén, hogyha elmagyarazod neki [...]. Ha nem mondod el neki, és semmilyen szinten
nem tudja megérteni, nem is tud tanulni beldle, és gyakorlatilag csak bantjuk azt a
kisgyereket.” (hat évfolyamos egyhazi gimnazium, 12. évf., lany)

Szerencsére — mint ebben, de mas csoportban is tapasztalhattam — még a kdzépiskolaban
is van mod a korrekciora:

., Van olyan tanar, aki ezzel probal javitani, hogy mondd ki, nem baj, ha rossz, majd
kitalaljuk egyiitt a jo valaszt, viszont sok helyen ez biztos nincs meg.” (hat évfolya-
mos egyhazi gimnazium, 12. évf., lany)

Ha az ,egyiitt kitalalas” nem is volt jellemzd a didkok korabbi iskolai éveire, nyolcadi-
kos, nulladikos vagy elsds korukban — amikor a COVID elérte 6ket — rajuk zuhant.

Tudast — online?

A 2021 marciusaban a covid miatt varatlanul bevezetett online oktatasrol azért kérdeztem
az Ot csoport tanuloit, mert az iskolai tudasatadasnak — az intézmények oldalardl leg-
képest. A téma mindeniitt élénk vitakat valtott ki és szines beszamolokat eredményezett.
Ezekbdl elsésorban a tanulmany témakoréhez kapcsolddoakat idézem fel.

A legtobben jol érezték magukat a pandémia idészakéaban, de az ekkor szerzett tudas
kevesebb volt, mintha iskolaba jartak volna.

,,JO volt, hogy otthon voltunk, de nagyon a tanulas rovasara ment.” (egyhazi gim-
nazium, szocialis szakirany, 11. évf., lany)
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. [A]z, hogy otthon voltam, kicsit olyan volt, mint hogyha nem nagyon lenne kote-
lességem. [...] A tanulds a gépen keresztiil egy szenvedés volt.” (dllami gimnazium,
kéttannyelvii, 11. évf., lany)

., Amit a pandémia alatt tanultunk, az vagy nagyon hianyos, vagy nagyon nem volt
érthetd.” (egyhazi gimnazium, egészségiigyi szakirany, 11. évf., fin)

Akik még altalanos iskolaba jartak akkor, kés6bb torténelembdl és matematikabol
érzékelték legjobban a lemaradast. Szerencsére csaknem mindenben ,,ujrakezdés” volt;
a kozépiskolak igyekeztek kezelni a helyzetet.

A kezdd szintrél indult idegen nyelveknél hianyzott leginkabb a személyes tanar-diak
kapcsolat, az alapok és sok finomsag (kiejtés, beszédértés) kimaradt, és vannak, akik ezt
azéta sem tudtak behozni.

Volt csoport, ahol olyan feladatot kaptak, amihez nem volt elozetes tudasuk (pl. PPT-t
kellett csinalni, amit még nem tanultak),'? de masoknal még 01j tanulési lehetdségeket is
nyujtott a digitalis technologia.

., Az az idészak sokat segitett abban, hogy az ember jobban kezelje az elektronikus
eszkozoket. Példaul ennek az egésznek koszonhetéen nagyon sok cég adott uj plat-
formokat, amiket hasznalhattunk abban a korszakban.” (alapitvanyi gimnazium,
kozgazdasagi szakirany, 12. évf., fin)

Ahol pedig korabban mar volt olyan draszervezés, amelyben a pedagogus a tanulok-
nak tablet vagy laptop ttjan adott feladatot, annak szervesebb folytatdsa volt az online
oktatas.

Tobben panaszkodtak arra, hogy mennyiségileg olyan sok feladatot kaptak, amit a nor-
mal tanitasban soha, és igy az online tudaselsajatitas eleve illuzorikus volt. Viszont vol-
tak didkok, akik a tavoktatasban kapott feladatok onalléan megszervezendé megoldasa
soran — azzal, hogy mit csinaltak szivesebben, alaposabban stb. —, jobban felismerték,
hogy mi is az 6 sajat érdeklddésiik, vagy milyen tanuldsi formakban eredményesebbek,
hatékonyabbak.

., Mindenki kitapasztalhatta a sajat tanuldsi szokasait, hogy 6 hogyan tudja leg-
jobban alkalmazni a tudasat, illetve hogy tudja a legjobban megtartani. [...] Mert
korabban meg volt mondva, hogyan tanuljunk.” (alapitvanyi gimnazium, kdzgaz-
dasagi szakirany, 12. évf., lany)

Az iskolai rutintol eltérd iddszervezés sokaknal a korabbi napirend szétesését jelen-
tette, de annak példaul, hogy tobb, tavolabbrol iskolaba utazoknal sokkal tobb id6 volt
tanulasra, egyesek élvezték a hasznat. Volt, akinek a kényszer-idészak sok negativuma
mellett pozitivumot jelentett az 6nalloé iddmenedzsment.

., A sajat idddet beosztani — az volt a jo oldal.” (alapitvanyi gimnazium, kézgazda-
sagi szakirany, 12. évf., fiti)

A megszerzett tudasok bizonytalansagaival kapcsolatban felszinre keriilt, hogy otthonrol
,konnyebb elcsalni egy feladatot”, és példaul kotelezd érettségi tantargynal is konny(
volt kimasolni a szlikséges adatokat, de még dolgozatirasnal is

., videochatben voltunk dolgozat kézben hatan, és valaki ezt tudta, valaki azt.” (ala-
pitvanyi gimnazium, kozgazdasagi szakirany, 12. évf., fit)
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Tudataban voltak, hogy ilyenkor nehéz a szamonkérésnél észrevenni ezt, és tanara valo-
gatja, hogy ezt mennyire keresi. Azt, hogy az iddszak a tanarok szamara is nehéz lehetett,
a didkok egy része empatiaval emlitette.

., Hat 6k [a tandrok] se élvezték, az biztos. Nekik az nagyon uj volt még.” (egyhazi
gimnazium, egészségiigyi szakirany, 11. évf., fia)

Az online tanitas viszont megmutatta

,,a tandroknak egy olyan elkételezett oldalat, hogy tényleg azért vannak, hogy min-
ket megtanitsanak jelen pillanatban — tehat akkor is — minket.” (dllami gimnazium,
kéttannyelvii 11. évf., lany)

Ahol a tanar kreativ volt, ott a didk is eredményesen jutott 11j tudashoz:

., [A]z akkori francia tandrunk azt a feladatot adta ki nekiink, hogy csindljunk egy
videot, amiben foziink, és francidul mondanunk kell hozzd a receptet. Es én [...]
amit akkor megtanultam, példaul a zéldségek neveit, azota megvan az a tuddasom,
mert annyiszor kellett ismételnem azt az anyagot, és rendesen van meg.” (allami
gimnazium, kéttannyelvii 11. évf., lany)

A diakok maguk akkor a tulélésen gondolkodtak; az idészak mérlege joval kés6bb
formalddott olyanna, amit e beszélgetés soran megfogalmaztak. (Mar akinél, mert
két évvel a pandémia utan volt, aki azt vallotta be: az egész iddszak teljesen kiesett.)
Néhany altalanositas all az 6t csoport csaknem minden didkjara: igy, aki korabban
tudott tanulni egyediil, otthon, az a karantén idején is tudott. Aki ott elvesztett egy
fonalat, az ma is vagy hianyzik, vagy maig nem tudja igazan felvenni. Néhanyuk
szamara volt 1 és jo felismerés, hogy képesek onalldan tanulni. Sok didknal a covid
alatti online oktatas ota (még) tobb a ,.telefonon 16gas”, a beleragadas a TikTok-aradat
,»porgetésébe”.

. Mennyi egy TikTok? 20 mdsodperc az ideje vagy 30. Es itt [az iskoldban] 45
percen keresztiil figyelsz. [...] Elszokik téle az ember.” (alapitvanyi gimnazium,
kozgazdasagi szakirany, 12. évf., fin)

Volt, aki emlitette: a home office-ban dolgozo felndtteken is észlelt valtozast a telefon-
fiiggdséget tekintve, és hogy az egész iddszak kihatott az emberek kozti személyes kap-
csolatokra, az odafigyelésre, a koncentraloképességre. A legnagyobb megfosztottsagot
mindenki szamara a személyes kapcsolatok hianya jelentette.

., Szerintem az, hogy nem kommunikaltdal élében, az nagyon sok mindenkinek az
agyara ment.” (alapitvanyi gimnazium, kdzgazdasagi szakirany, 12. évf., fin)

Ez még azoknak is probléma volt, akik egyébként jol tudtak kihasznalni az online oktatas
adta lehetOségeket:

., Nekem mindenre volt idém, mindent be tudtam osztani, és [...] mindenre oda tud-
tam figyelni; megmondtak, hogy mit csinaljak, meg tudtam csindlni, és ami jo volt
az egészben, hogy lehetett kérdezni, meg barmi. [...] Az egyetlen hatrany szerintem
az volt, hogy hat, nagyon maganyos voltam.” (4llami gimnazium, kéttannyelvd,
11. évf,, lany)
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A karantén-iddszak komoly kihivas volt a didkok szamara; felmutatta életvezetésiik,
korabbi tanulési rutinjaik hasznos vagy gyenge pontjait, igy nyilvanvaldan dnismereti
tudastobblettel is jart. S bar tobbségében erds onkritikaval éltek dnmaguk teljesitményé-
vel kapcsolatban, volt, aki én-erejét is tudatositotta a folyamat tapasztalataként:

., [E]ngem az tartott, az motivalt, hogy egyszer vége lesz, és akkor be kell jonni az
iskolaba, és itt az a tudas lesz, amit én dsszealkottam akkor.” (allami gimnazium,
kéttannyelvii, 11. évf., lany)

Sziikség van-e még iskolara?

A pandémia iddszakaban bevezetett online oktatas idoszakosan felfiiggesztette az iskola
hagyomanyos kereteit és egyben tudasatadasi monopoliumat is, hiszen még a korabban
nem ezt a fajta oktatdst tdmogatok is rakényszertiltek a digitalis oktatdsra, a vilaghalo
alkalmazésara, a maguk ¢és didkjaik szamara egyarant.

A visszatérés ota eltelt idoszak lehetdséget nyujtott a beszélgetéseken részt vevo dia-
koknak egyfajta mérleg levonasara, illetve arra, hogy 0j fénytorésben lassak az iskolai
tudasatadas szerepét.

A sok és érdemi kritika ellenére, és avval a megszoritassal, hogy vannak kifejezetten
online Gton hatékonyabb megoldédsok, a didkok dontd tobbsége az intézményes oktatas
megtartasara, a maga szempontjabol tovabbra is sziikséges voltara szavazott.

,,Nem azt mondom, hogy jobb az iskola, hanem azt mondom, hogy hasznosabb.”
(egyhazi gimnazium, szocialis szakirany, 11. évf., lany)

,, Ahol az ember a legtobb idejét tolti, ott tudja a legtobbet tanulni, és hat ugye ez az
iskola, [ ...] itt vagyunk 8-tol 4-ig.” (hat évfolyamos egyhazi gimndzium, 12. évf., 1any)

Az egyik csoportban tobb megszolald érvelt emellett, hogy amit nem az iskolaban
tanultak, az nem marad meg ugyanugy. Az iskolaban rakényszeriilnek a tanulasra, mig
maguktol kdnnyen eltériilnek:

., [1]tt nincs mas lehetoséged, mint figyelni.” (egyhdzi gimnazium, szocialis szak-
irany, 11. évf., fin)

Tobbek 1atjak ugy, hogy az iskola és a ,,valo élet” dialektikus kapcsolatban van:

., Van olyan, amit a tanitasbol hallunk, és ugy hasznalunk a valo életben, de van
olyan, amit a tanitasba visziink bele.” (egyhazi gimndzium, egészségiigyi szakirany-
szak, 11. évf., fin)

De ami a legfontosabb, és a korabbiakbol is kideriilt: a megszolald didkok nagy része
tisztaban van vele, hogy a tudasszerzés végso soron egyéni felelsség.

,, Az iskola nagyon fontos, meg amit otthon, a sziiloknél latsz, [...] de szerintem [...]
egy idd utan fel kell jutni ahhoz a szinthez, hogy mindegy, hogy te milyen keretek
koziil indulsz, hogy ez a te életed, és nem engedheted azt, hogy ezek a dolgok hata-
rozzak meg. Nagyon nehéz, hogy mindezek folé emelkedj, és az oktatds egy nagyon
JO pont szerintem, hogy téged segitsen, de nem lehet mindig mas a felelds azert, hogy
te ilyen vagy.” (4llami gimnazium, kéttannyelvi, 11. évf., lany)
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Jegyzetek

LA didkok onként vettek részt a beszélgetésekben, az osztalyfdndkok vagy iskolavezetdk altal tovabbitott
felkérd levél alapjan, amely a fenti célokat tartalmazta. Az interjukat rogzitettem, anonimitast biztositva a
megszolaloknak.

2 Tobb mint egy évtizede nincs lehetdségem intézményes keretekben végzett, finanszirozott kutatasra.

3 Leir6 szempontbol egy allami, egy alapitvanyi és két egyhazi intézményben jartam; a tanulok tobbsége (55
o) lany, 15 fia; utobbiak nagyobb része egy iskolabol kertilt ki.

4 Az iskola tudasatado szerepérdl és a vilaghalo iskolai haszndlatarol sz6 lesz a kés6bbiekben.
5 Itt a mindennapi életben sziikséges gyakorlati tuddsok vezették a relevancia-rangsort.

0 A gazdasagi szakirany( gimnaziumi csoportban evidens modon keriilt fokuszba a témakdor; erre az iskola
tudasatado szerepével és annak tartalmaival foglalkozo fejezetben bovebben visszatérek.

7 Ismételten jeleznem kell, az interjuim olyan févérosi gimndziumokban késziiltek, ahol ez a probléma szor-
vanyosan jelent meg.

8 Ez a didk olyan felséfoka tovabbtanulasra késziil, amelyhez matematikara van sziikség.

9 Az OECD 2005-ben, tehat épp e didkok sziiletése id6szakaban jelentette meg a Teachers matter cimii tanul-
manykotetét, amely a tanari mindség kérdését helyezte a fejlett orszagok oktataspolitikajanak fokuszaba.

10 Frdemes megjegyezni, hogy ennek és az el6z6 megszolalonak is egyértelmiien pozitiv volt az attitiidje a
tanarai ¢s iskoldja irant.

' Ez a didk nem altalanossagban, hanem 6vond édesanyja vele megosztott tapasztalatairdl beszélt.

12 Ez egy, a pandémia idején még nyolcadikos didk iskolajaban tortént.

Absztrakt

A kvalitativ, 6t csoportban folytatott, interjukra alapozott vizsgalat a 17-18 éves gimnazistak szamara relevans
tudasfogalmakat, ezek forrasait és a tudasszerzés modjait tarja fel. A fokuszesoportos interjikban részt vevok
altal vallott, a maguk kozelg 6nallo élete szempontjabol érvényesnek és hasznosnak itélt tudasok (ismeretek,
szkillek, az emberi egyiittéléshez sziikséges attitiid- és viselkedésmintak) egyarant hordozzak a tarsadalmi
kornyezet és aktualis kozeg hatasait és a generacio jellemzdit. A legfontosabbnak tartott tudasok a digitalizacio
¢és az idegennyelv-ismeret, a tarsas kommunikacio ¢és a valosagismeret. A tanulmany bemutatja a diakok véle-
ményét ezek szerepérél, az elsajatitas folyamatarol és az abban részt vevokrdl. A tudasforrasok kozott kiilon
elemzés targya az intézményes tudasatadas, illetve az iskola mai szerepe, kiilonos tekintettel a covid-jarvany
okozta 2021-es online oktatas tapasztalataira.

Kulesszavak: relevansnak tartott tudasok, digitalis kultura, nyelvtudéas, mindennapi tudasok, tudasforrasok,
iskolai tudasatadas, online oktatas, pandémia
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