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A megértés nyelve.

Az Apokrif tanitasanak nyelvi-poétikai aspektusai
és az anyanyelvi kulcskompetencia

A nyelvi természetii élménylét kovetkezményeként megsziileto
olvasat kialakitdsa ma nem egyszerii feladat a kozoktatdsban.
A NAT-ban kijelolt anyanyelvi kulcskompetencidahoz kapcsolodo
kovetelmenyek, a kerettantervben kifejtett célok és fejleszitési
normdk, valamint ezek hidnya egyszerre ereddi és gdtjai
ennek a jelenségnek. A nyelvi hdtrdany minden esetben gdtja
a tanuldsnak és a megeértésnek (és természetesen nem csak
az irodalomtanuldsnak és az esztétikai igényti szovegek
megértésének), ugyanakkor a Pilinszky-életmiiben, a modern
és késo modern magyar liva esetén taldn még inkdbb kiemelt
Jelentoséggel bir, minthogy ,az 1920-as és 1930-as évek fordulojdtol
kezdddoen a magyar irodalomban egyfelol megno a kiemelkedo
alkotdsok szdama, mdsrészt pedig a magyar kéltészet hagyomdnyos
lemaraddsa a nyugati vagy vilagirodalomhoz képest megszvinik”
(Kulcsdr Szabo, 2018. 10.). Parhuzamosan a vilagirodalom
és a bolcselet tendencidival az irodalom ekkor, a késé modern
kezdeten a nyelv njfajta szemléletét emeli az érdeklodés
kozeéppontjaba. A megeértés ebbol adodoan az Apokrif esetén
nemcsak nyelvi élménylétet és valamilyen olvasat kialakitdscit
kellene jelentse az irodalomordn, hanem az dnmegerteés, az
onszitudlds modja is kellene legyen. Nem sziikséges feltétlentiil
Sunkciondlis analfabetizmust vagy szbvegértési nehézségeket
tételezni ahhoz, hogy az elvont bibliai képek, (magdn)teologiai
utaldsok és apokaliptikus motivumok értelmezését nehézkesnek,
elvontnak és élmenyt ellehetetlenitonek gondoljuk. Mindemellett
taldn kijelentheto, hogy a késé modern magyar lirdt, a 20. szdzad
mdsodik felének koltészetet jellemzo nyelvfelfogdsnak, a nyelv
uralhatatlansdgdnak és az ebbdol adodo jelentésképzodeésnek
az ignordldsa, valamint a szubjektumfelfogds és enkonstrukcio
kérdéskorenek reflektdalatlanul hagydsa nem segiti még az
elsodleges, naiv olvasat kialakuldsdt sem a didkbefogadoban.

,»A mindenkori irodalmi kézallapot sokféle, tobbnyire spontan médon megforma-
16do6 olvasati modellek halmaza, az adott kor emberének sajatos terepii (nyelvi
természetli) élményléte, mely kiilonféle megértési elvards, tudattalan és tudatos
értelmezési viszonyulas komplexuma”

90



https://doi.org/10.14232/iskkult.2025.7.90

Szemle

— irja Bokay Antal (2006. 29.) az irodalomtanitas hermeneutikai aspektusait vizsgalva.
Ebbdl a megértést centralizald axiomabol egy, az Apokrif szovegének kozoktatasi megje-
lenését és értelmezési lehetdségeit vizsgald tanulmany mindenképpen (legalabb) két olyan
szembetling elemet a kdzéppontba kell helyezzen, amelyek a harmadik évezred harmadik
évtizedének kozepén nemhogy egyértelmiinek nem tlinnek, hanem inkabb problémakor-
ként jelentkeznek az irodalomtanitds mindennapi gyakorlataban. Az elsé ilyen az olva-
sathoz kapcsolodik, a masodik pedig az é/ményhez, amely az irodalomtanitas praxisaban
mindenképpen nyelvi természetii. A két kiemelt jelentdségii aspektus nagy valdszindség-
gel egymassal korreldlva okoz olykor mar-mar legy6zhetetlennek tetszé problémakat az
esztétikai szovegek kozoktatasi tartalomként valo értelmezésekor. Az olvasat tekintetében
(az Apokrif orai értelmezését kdzéppontba helyezve is) elsdsorban azt érdemes kiemelni,
hogy kialakulasa mar eleve feltételez egy olyan nyelvi szituaciot és kompetenciat, értel-
mez06i attitidot és képességet, amelyben kialakulhatnak jelentések, azaz megsziilethet az
olvasat. (Mindazonaltal kiilon tanulmanyt érdemelne, hogy a jelenleg forgalomban 1év6
kozoktatasi tankonyvek — az A és B valtozatiiak — milyen olvasattal dolgoznak az Apokrif,
Pilinszky vagy a késé modern magyar lira tekintetében, vagy a mar kiilon tudomanyterii-
letként 1étez6 olvasasszociologia eredményeit felhasznalva; hogy egyaltalan olvasnak-e,
mit és hogyan azok a korosztalyok, amelyek a kozoktatas résztvevoi.) Az élmény fogalma
egy ideje kotddik az irodalomtanitds modszertanahoz, ugyanakkor a nyelvi természetii
jelzoével kiegésziilve (még) tobb kérdést vethet fel, hiszen amellett, hogy napjainkban az
Uj tipust irodalomérettségire vald felkésziilés jegyében zajlo irodalomoérdkon amugy is
kérdéses az élmény megsziiletésének lehetdsége a mddszertan idéhianybol fakado leszi-
kiilése miatt, a nyelvi kulcskompetencia, a megértés alapjaként funkcionald anyanyelvi
képességek is erdteljesen valtozoban, atalakuldban, mas értelmezok szerint pedig egye-
nesen hanyatloban vannak. Ismét visszatérve a bevezetésiil szolgalo megallapitasokhoz:

,»Az iskolaba keriild gyerekek dontd tobbsége [...] semmiféle elézetes irodalmi
érzékkel sem rendelkezik. A folklér eltiinése és az irodalom bonyolulttd valasa
kovetkeztében a tanulok képtelenek megérteni, érzékelni az irodalom iskola altal
felkinalt alapformait. Ezért az iskolai olvasmanyok — néhany kivételével — élmé-
nyidegen tananyagként keriilnek elé. Ennek az érzéknek a hidnya analogikusan
magyarazva annyit jelent, hogy mig korabban a jol beszélé embereket kellett reto-
rikdra tanitani, most a némakat vagy a beszélni még nem tudokat kell ugyanerre a
szintre eljuttatni.” (Bokay, 2006. 35.)

Ezek a gondolatok 2006 kornyékén keletkeztek, igy mindenképpen sziikséges még
hozzajuk flizni és gondolni az azdta bekdvetkezett, a digitalizaciohoz, informaciokom-
munikacids technolégiadhoz kapcsolddo elképesztéen nagyivii valtozasokat, valamint
az iskolaszerkezet és a kozoktatas alaphelyzetének valtozasait is. A 2020-as évek iro-
dalomoktatasanak az ,;uj NAT” bevezetését kdvetden is, Ugy tetszik, az egyik legna-
gyobb problémaja a nyelvi, anyanyelvi, kommunikacids kompetenciakhoz kapcsolodik.
A 2020-as Nemzeti alaptanterv az anyanyelvi kompetenciat az un. kommunikacios kulcs-
kompetenciak kozé sorolja (habar csak egyetlenegyszer hasznalja ezt a fogalmat), és az
elérendd célok és fejlesztési teriiletek kdzott a nyelvtant tekintve a kovetkezdképpen
hatarozza meg ¢és bontja ki:

,»1. az anyanyelvrdl szerzett ismereteit alkalmazva képes a kommunikaciojaban a
megfeleld nyelvvaltozat kivalasztasara, hasznalatara; 2. felismeri a kommunikacio
zavarait, kezelésiikre stratégiat dolgoz ki; 3. felismeri és elemzi a tdmegkommuni-
kacio befolyasolo eszkozeit, azok céljait és hatasait; 4. reflektal sajat kommunika-
cidjara, sziikség esetén valtoztat azon; 5. ismeri az anyanyelvét, annak szerkezeti
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felépitését, nyelvhasznalata tudatos és helyes; 6. ismeri a magyar nyelv hangtanat,
alaktanat, szofajtanat, mondattanat, ismeri és alkalmazza a tanult elemzési eljara-
sokat; 7. felismeri és megnevezi a magyar ¢€s a tanult idegen nyelv kdzotti hasonlo-
sdgokat ¢s eltéréseket; 8. ismeri a szoveg fogalmat, jellemzoit, szerkezeti sajatos-
sagait, valamint a kiilonféle szovegtipusokat és megjelenésmodokat; 9. felismeri és
alkalmazza a szovegosszetartd grammatikai és jelentésbeli elemeket, szovegépitése
aranyos ¢€s koherens; 10. ismeri a stilus fogalmat, a stiluselemeket, a stilushatast,
a stiluskorszakokat, stilusrétegeket, ismereteit a szoveg befogadasa és alkotasa
sordn alkalmazza; 11. szovegelemzéskor felismeri az alakzatokat és a szoképeket,
értelmezi azok hatdsat, szerepét, megnevezi tipusaikat; 12. ismeri a nyelvhasz-
nalatban eldéforduld kiilonféle nyelvvaltozatokat (nyelvjarasok, csoportnyelvek,
rétegnyelvek), 6sszehasonlitja azok fobb jellemzdit; 13. alkalmazza az altala tanult
nyelvi, nyelvtani, helyesirasi, nyelvhelyességi ismereteket stb.” (Nemzeti Alaptan-
terv, 2020. 310—311.)

Ugyanez az irodalom kapcsan:

,»1. elolvassa a kotelezé olvasmanyokat, és sajat 6romére is olvas; 2. felis-
meri és elkiiloniti a miinemeket, illetve a miinemekhez tartoz6 miifajokat, meg-
nevezi azok poétikai és retorikai jellemzdit; 3. megérti, elemzi az irodalmi
mi jelentésszerkezetének szintjeit, 4. értelmezésében felhasznalja irodalmi és
mivészeti, torténelmi, miivelédéstorténeti ismereteit; 5. dsszekapcsolja az iro-
dalmi mivek szerkezeti felépitését, nyelvi sajatossagait azok tartalmaval és
értékszerkezetével; 6. az irodalmi mu értelmezése soran figyelembe veszi a
mi keletkezéstorténeti hatterét, a mithoz kapcsolhato filozofiai, eszmetorté-
neti szempontokat is; 7. 0sszekapcsolja az irodalmi mivek szovegének lehet-
séges értelmezéseit azok tarsadalmi-torténelmi szerepével, jelentdségével; 8.
0sszekapcesol irodalmi miiveket kiilonb6z6 szempontok alapjdn (motivumok,
torténelmi, erkdlesi kérdésfelvetések, milivek és parafrazisaik); 9. 6sszeha-
sonlit egy adott irodalmi miivet annak adaptacidival (film, festmény, zenemi,
animacio, stb.), dsszehasonlitaskor figyelembe veszi az adott miivészeti agak
jellemzo6 tulajdonsagait; 10. epikai és dramai miivekben 6nélléan értelmezi a
cselekményszalak, a szerkezet, az iddszerkezet (linearis, nem linearis), a hely-
szinek ¢és a jellemek Osszefiiggéseit stb.” (Nemzeti Alaptanterv, 2020. 311.)

A konnyen akceptalhato, jol megvalasztottnak és ésszertinek (sot, elengedhetetlennek)
tlind célokkal szemben az a realitas, az orszagos kompetenciamérésekbdl, bemeneti és
kimeneti mérésekbdl, valamint a PISA-felmérésekbdl szarmazo adatok is azt mutatjak,
hogy a magyar kozoktatasban a nyelvhez, anyanyelvhez és szovegértéshez kapcsolodo
képességek drasztikus hanyatldsban vannak. Természetesen — ahogy korabban is koérvo-
nalazodott — a hanyatlas interpretalhaté a szovegfogyasztasi és -feldolgozasi folyamatok-
ban kiilonboz6 valtozasok — digitalizacio, globalizacio, felgyorsuld informacioaramlas
— kovetkezményekeént jelentkezd atalakulasként is, ugyanakkor egyes elemzések odaig
merészkednek, hogy allitjak, a magyar kdzoktatas résztvevoinek jelentds szazaléka
— akar 20-30%-ra utal6 adat is van (pl. Sajtosné Csendes, 2011. 14.) — potencialisan
funkcionalis analfabéta. (A Kdzponti Statisztikai Hivatal 2018-as Fenntarthato Fejlodés
Indikatorai Magyarorszdagon cimi projektjének felmérése szerint: ,,A fiuk 32, a lanyok
23%-a funkcionalis analfabéta”.) Per definitionem:

,»A funkcionalis analfabetizmus olyan miiveltségi allapot, amelyben az olvasni-irni
tudas képességeinek megszerzett szinvonala egyre kevésbé alkalmas arra, hogy
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hasznalhato legyen 1j informaciok befogadasara és kozlésére, 0j tudas megszer-
zésére, feldolgozasara és kezelésére, személykozi interakciok lebonyolitasara.
Az elnevezés az olvasas-iras tudasanak funkcionalis ellehetetleniilésére utal. Nem
az olvasni-irni tudas képességeinek teljes hidnyara, még csak nem is az olvasas-iras
hasznalatanak a hianyara, hanem arra, hogy az olvasni-irni tudés szinvonala — az,
ami altala felfoghatd és megérthetd, valamint az, ahogyan felfoghatd €s megért-
hetd, illetve az, ami altala kifejezhetd, ¢s az, ahogyan kifejezhetd — egyre kevésbé
alkalmas arra, hogy hasznalhat6 legyen a személyes fejlédés elomozditasara és a
kozosség javara. Mégpedig azért nem, mert nem elegendd azoknak az ujabb ¢és
még jabb feladatoknak az ellatdsdra és a hozzdjuk rendelt tudds megszerzésére,
melyeknek sziikségletei ujra és Gjra megjelennek a munkaban és az élet mas terii-
letein. Az olvasni-irni tudas tehat kifejez valamilyen mindséget, csakhogy az élet
kdzben Gjabb mindségeket igényel, s az olvasas-iras képességei lemaradnak téliik,
az Ujabb igényekkel nem tudnak 1épést tartani. Ezért a funkcionalis analfabétak
nem képesek felmérni és megoldani problémaikat a képességeknek (a jartassagok-
nak ¢és készségeknek) olyan szintjén, mint azok, akik birtokdban vannak a kommu-
nikativ képességek sziikséges szinvonalanak. Ily médon a funkcionalis analfabétak
képtelenck megvaldsitani mindazokat a célokat, amelyekhez pedig velesziiletett
adottsagaik megvannak, de ezeket nem képesek mozgositani, fejleszteni, adott
lehetéségeit sem tudjak kihasznalni.” (Csoma és Lada, 1997)

Meélyebb és részletesebb elemzés nélkiil is — ugyanakkor a téma, tehat mind az orsza-
gos kompetenciamérések és a PISA-tesztek eredményeinek vizsgalata, mind pedig az
ezekbdl sziikségszertien kovetkezé modszertani valtozasok taglaldsa mindenképpen
megkivanna a kutatast — latszik, hogy a nyelvi természetii élménylét kdvetkezményeként
megsziiletd olvasat kialakitdsa ma nem egyszeru feladat a kozoktatasban, és az is, hogy
a NAT-ban kijelolt anyanyelvi kulecskompetencidhoz kapcsolodo kovetelmények, a keret-
tantervben kifejtett célok és fejlesztési normak, illetve ezek hidnya egyszerre ereddi és
gatjai ennek a jelenségnek.

A nyelvi hatrany minden esetben akadalya a tanulasnak és a megértésnek (és természe-
tesen nem csak az irodalomtanulasnak és az esztétikai igénytli szovegek megértésének),
ugyanakkor a Pilinszky-életmiiben, a modern és késé modern magyar lira esetén talan
még inkabb kiemelt jelentdséggel bir, minthogy

,»az 1920-as és 1930-as évek fordulojatol kezdddbéen a magyar irodalomban egy-
fel6l megnd a kiemelkedd alkotdsok szama, masrészt pedig a magyar koltészet
hagyomanyos lemaradasa a nyugati vagy vilagirodalomhoz képest megsziinik.”
(Kulcsar Szabd, 2018)

,»Parhuzamosan a vilagirodalom ¢és a bdlcselet tendencidival az irodalom ekkor,
a késé modern kezdetén a nyelv ujfajta szemléletét emeli az érdeklédés kozép-
pontjaba. Az 1930-as évektdl kezdédden az irodalom nyelvi, nyelvmiivészeti
kérdéssé valik, a nyelv eszkozjellegii, instrumentalis felfogasa elbizonytalanodik,
a »nyelv (és vele a koltdi nyelv) kijelentéslogikai uralhatatlansaganak igy kibon-
takoz6 tapasztalata« (Kulcsar Szabo, 2018. 10.) kézponti problémava transzfor-
malédik. Ez a »nyelvi fordulat« (Kulcsar Szabo, 2018. 10.) ugyanakkor konstitual
egy, a szubjektumértéshez, a vildgban-valo-benneléthez kapcsolddd valtozast is a
szubjektumértelmezés terén. A nyelv uralhatatlansaganak tapasztalata egy olyan
szubjektumfelfogast general a késé modernség kezdetén, amelyben a szubjektum
¢és objektum szembenallasa helyett mar az én és a Masik viszonylata lesz a vilagér-
tés, valamint az identitasképzés alapja.” (Sarkozi, 2024. 15.)
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A megértés ebbdl adodoan az Apokrif esetén nemcsak nyelvi élménylétet és vala-
milyen olvasat kialakitasat kellene jelentse az irodalomoran, hanem az 6nmegértés, az
Onszitualas modja is kellene legyen.

Pilinszky Janos életmiive a gimndziumi kerettanterv A magyar irodalom a XX. szazad-
ban II. cimii tematikai egységében, a Metszet a targyias irodalombol cimQ alegységben
¢és két tanodra erejéig kapott helyet. A kozpontilag kiadott ,,A” jelli tanmenetjavaslat sze-
rint a 12. évfolyam 56—-57-58. orajan sziikséges bemutatni a palyaképet és kitérni a kote-
lezé miivekre — az elsé 6ran a palyakép mellett a Halak a haloban cimii vers elemzése
torténhet meg, és az 57. 6ran, egy tandra erejéig lehetséges tanitani az Apokrif szovegét
-, a,,B” jelli tanmenetjavaslat szerint pedig a 60—61. 6ran sziikséges Pilinszky palydjanak
bemutatasa, amikor is a 61. 6ran a Négysoros és az Agonia christiana mellett lehetséges
tanitani az Apokrif szovegét is. A tanmenetjavaslatok Javasolt tevékenységek és mun-
kaformak elnevezést része mindkét esetben reflektal az Apokrif nyelvi megformaltsa-
ganak fontossagara, hiszen (sziikszavuan) ,,A vers nyelvi-poétikai megalkotottsaganak
elemzése tandri iranyitassal” (Oktatasi Hivatal, 2020b. 19.) és ,,A versek nyelvi-poétikai
megalkotottsaganak elemzése tandri irdnyitassal. A nézépontok, hangnemvaltasok jelen-
tésteremtd szerepének vizsgalata csoportmunkaban” (Oktatasi Hivatal, 2020a. 18.) mod-
szereket, feladatokat javasolja az ora lebonyolitasahoz. A tankonyvek ezzel szemben sok-
kal inkabb tematikus és motivikus értelmezését adjak a szovegnek — a bibliai tematika és
a lagerélmény kozéppontba helyezésével —, a vers poétikai jellemzdire csak néhany sor
erejéig térnek ki, minekutana rogton a kései koltészetben megfigyelhetd redukceiot, kol-
tdietlenedést kezdik targyalni (ami egyrészt mar a Harmadnapon cimi kotetben is meg-
figyelhetd, elég csak a Négysoros cimil, egyébként kotelezé versére gondolni, masrészt
pedig elég tavol all a ,,hossziivers” miifaji csoportjaba sorolhatd Apokrif értelmezésétol).
A nyelvi tendenciakra, a nyelv késé modernben megfigyelhetd, egyszerre targyiassa, hét-
kdznapiva, ugyanakkor mélyen metaforikussa és figurativva valé hasznalatara egyaltalan
nincs utalas a tankonyvi szévegben. (Az ,,A” jelii tankonyv talan kissé provokativ Irany
a szoveg cimi része is ezt a megfontolast koveti, hiszen a feladatai bibliai motivumok
keresésére, a valosagtapasztalatok apokaliptikus képeinek Osszegytijtésére buzditanak.
A 2., Allapitsd meg, mit iizennek a vers kijelentésszerii kozlései! instrukcioji feladat
pedig amellett, hogy kevés tampontot nyujt az értelmezéshez, azt is sugalmazza, hogy a
szovegnek megmasithatatlan ,,iizenetei, mondanival6i” léteznek, amiket meg kell tudni
talalni.) (vo.: Oktatasi Hivatal, 2023. Pilinszky Janos: Apokrif, Négysoros)!

A Pilinszky-értésben ¢és az irodalom tanitasanak célrendszerében is a jelentés szem-
pontjabol kiemelt jelentdségli tematikus csomoépontok befogadasa, befogadhatosaga
azonban minden bizonnyal kérdéses abban az esetben, ha az olvasat és a nyelvi természetii
élmény megsziiletésének nyelvi, kompetenciak hianyabol adodo gatja van. Nem sziiksé-
ges feltétlenill funkcionalis analfabetizmust vagy szovegértési nehézségeket tételezni
ahhoz, hogy az elvont bibliai képek, (magan)teologiai utaldsok és apokaliptikus moti-
vumok értelmezését nehézkesnek, elvontnak és élményt ellehetetlenitének gondoljuk.
Mindemellett talan kijelenthetd, hogy a késé modern magyar lirat, a 20. szazad masodik
felének koltészetét jellemzo nyelvfelfogasnak és a nyelv uralhatatlansaganak, valamint
az ebbdl adodo jelentésképzddésnek az ignoralasa, valamint a szubjektumfelfogas és az
énkonstrukcio kérdéskorének reflektalatlanul hagyasa nem segiti a diakbefogadé elsédle-
ges, naiv olvasatanak kialakuldsat, s ellehetetleniti annak a kérdésnek a megvalaszolasat
is, amely az Irdny a szoveg close readingre biztat6 feladatdban talalhato: Milyen valdsag-
tapasztalatok dallhatnak a lirai én tudataban a vilagpusztulas vizioja mogott? (Oktatasi
Hivatal, 2023) Az olvasat kialakitasa és a megértés irodalomoran is nyelvi természet(i
torténés, s a jelenlegi kozoktatasi szituacioban, ahol az anyanyelvi, s még inkabb az
esztétikai megalkotottsagu szovegekhez kapcsolodd szovegértés akadalyozott — akar
kompetenciahianyt, akar pedig a szovegfeldolgozasi stratégiak megvaltozasat tartjuk is
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eredonek —, a nyelvre, a nyelvi megalkotott-
sagra, a jelentés nyelvi alapjaira valo utalas
nélkiil a jelentésképzddés spontan kialaku-
lasa talan tilsagosan is naiv elvaras.

Modern irodalompedagogiai megfontola-
sokbol kiindulva az Apokrif nyelvi-poétikai
aspektusainak feldolgozasahoz is legcélsze-
riibb a tanuléi aktivitds maximalizalasanak
igényével kialakitott kooperativ csoport-
munka tandrai alkalmazdsa. Az olvasat és
a nyelvi élmény kialakitasanak, konstruktiv
létrejottének elésegitésére érdemes ezeket
a nyelvi-poétikai jellemzdéket egy olyan
kontextusba agyazni, amely egyszerre tuda-
tositja, hogy ezek nem kiils6dleges, azaz
csupan a format és megformaltsagot, hanem
a jelentést is befolyasolo és generald részei
a szovet egészének, valamint kiemeli azt is,
hogy a szoveg nyelvi vilaga és nyelvmiiko-
dése konstitualja, teremti meg a nyelvben
a nyelvileg kialakitott, s ilyeténképpen a
nyelvileg jelenvalo ént is, vagyis radmutat
az értelmezésben rejlé vilag- és dnmegér-
tési lehetségekre is. A Pilinszky-életmiiben
végig dominansan jelenlévd bibliai temati-
kat és motivikat, valamint a Harmadnapon
cimi kdtetben szintén uralkodéan megjelend
masodik vilaghaborus lagertematikat ilyet-
énképpen — ahogy az Apokrif'szovege is teszi
— a vers nyelvi vilagat a megértés szandéka-
val szemléld én szamara is egzisztencialis
jelentdséggel, téttel bird jelentéses elemként
tételezi.

Az Apokrif nyelvi-poétikai aspektusait
igy értelmezni kivand tanoran vélhetdleg
érdemes a hosszversszerli szoveg egyes,
ilyen szempontbol kiemelt jelentdségii cso-
moépontjai koré épiteni a jelentésképzodést
eldsegitd tanuldi aktivitast. (Még akkor is,

Modern irodalompedagogiai
megfontoldsokbol kiindulva
az Apokrif nyelvi-poétikai
aspektusainak feldolgozdsd-
hoz is legcélszertibb a tanuloi
aktivitds maximalizdldsdanak
igenyeével kialakitott koope-
rativ csoportmunka tanorai
alkalmazdsa. Az olvasat és a
nyelvi élmény kialakitdsdnar,
konstruktiv létrejottének elosegi-
tésére érdemes ezeket a nyelvi-
poétikai jellemzoket egy olyan
kontextusba dgyazni, amely
egyszerre tudatositja, hogy ezek
nem kiilsodleges, azaz csupdn
a_ formdt és megformadltsdagot,
hanem a jelentést is befolydsolo
és generdlo részei a szévet
egészének, valamint kiemeli azt
is, hogy a széveg nyelvi vildga
és nyelvmiikédeése konstitudlja,
teremti meg a nyelvben a nyel-
vileg kialakitott, s ilyeténképpen
a nyelvileg jelenvalo ént is,
vagyis ramutat az értelmezeés-
ben rejlo vildg- és 6nmegerteési

e

lehetoségekre is.

ha ezzel a szdveg ,.teljes”, atfogd, minden egyes aspektusara kitérd holisztikus értel-
mezésér6l lemondunk, hiszen az ilyen csomdpontok koriil kialakuld tanuldi értelmezé-
sek nagy valoszintséggel reflektalni fognak a szoveg egészének jelentésére is.) Ilyen
jelentéssiirtisité csomépont lehet a szovegen végightizodd, minden esetben a nyelvvel,
a hangadassal és megértéssel kapcsolatos fa motivuma, a szoveg egyik leghosszabb
Osszefiiggd elemeként értelmezhetd, a megértésre reflektald 12 soros kérdéssorozat, vala-
mint a vers 2-es szdmmal jelolt részében a jelentésmatrixok centrumaba invokalt 7e, azaz
a Masik entitasanak kérdéskorei, a Csak most az egyszer szolhatnék veled sortol kibomld
interszubjektiv kapcsolatrendszer értelmezése.

A famotivum értelmezésével foglalkozo6 kooperativ csoport (vagy csoportok, fliggéen
az osztalylétszamtol; s kiemelve azt, hogy amennyiben két munkacsoport dolgozza
fel ugyanazt a feladatot, talan még érdekesebb értelmezési lehetdségek tarulnak fel)

95




Iskolakultara 2025/7

szamara a kovetkezd aspektusok vizsgalatat célszert kijeldlni: 1. Hol és milyen modon
jelenik meg a fa az Apokrif szovegében? 2. Mit jelent koznapi hasznalatdban a ,,sz6lok
én” kifejezés? Milyen lehetséges jelentései vannak ennek a szovegben? Hogy képes a fa
sz6Ini? Milyen tovabbi jelentéslehetdségeket, hangulati elemeket implikal az ,, éjidén”
idéhataroz6 ezzel kapcsolatban? 3. Milyen jelentésvaltozas megy végbe a kicsinyitd
képzok hasznalataval (facskak, agacskaik), és miért keriil ez ellentételezésre az oridsi fik
képében? 3. Miként kapcsolodik a deszka, a léc, a ketrec targyias 1étezéje a fa motivu-
mahoz? Milyen szoképként értelmezhetoek ezek? 4. Tételezhetd-e kapcsolat ezek kdzott
a targyias képek ¢és a f6ldbdl kimeredd én képe kozott?

A tizenkét sor hosszusagu kérdéssorozattal foglalkozé csoport szamara a kdvetkezd
feladatok elvégzése segithetné az elemzést: 1. Ki a kérdéseket feltevo entitas? 2. Kihez
szolnak a kérdések? 3. Milyen a kérdések hangneme? 4. Milyen lehetséges valaszok
fogalmazhatok meg a szoveg alapjan a feltett kérdésekre? 5. Milyen kolt6i nyelvhaszna-
lat jellemzi a kérdéseket, és azok képalkotasat? 6. Miként kérdeznek ra ezek a kérdések
a megértésre (értitek, tudjatok, ismeritek), és milyen jelentései és jelentdsége lehet ennek
a jelentésképzddés szempontjabol? 7. Hogyan viszonyul ez a szakasz a szoveg megel6zd
¢és kovetkez6 részeihez? (8. A retorikai kérdés De Man-i értelmezésének megtargya-
lasa kérdéses kozépiskolai szinten, de talan fakultacion, emelt csoportban eredménye-
sebb lehet.)

A Masik megszolitasaval és megjelenitésével kapcsolatos elemzést pedig a kdvetkezd
kérdésfeltevések segithetik: 1. Miként illeszkedik a szoveg tobbi részéhez ez a meg-
szolitas? 2. Ki lehet a megszolitott? Egy vagy tobb 1étezé emelhetd-e a megszolitott
szerepébe? 3. Grammatikailag miként torténik meg a megszolitas? 4. Hogyan kapcso-
l6dik ehhez a megszolitott 1étez6hdz a szdlas, a beszéd, a nyelv kérdéskore? 5. Milyen
jelentésége van az én szempontjabol ennek a megszolitasnak? 6. Hogyan viszonyul ez
a szakasz a szoveg megel6z6 és rakovetkezo részeihez? 7. Milyen figurativ alakzatok
veszik koriil ezt a megszolitast? Ezek mutatnak-e hasonldsdgot a vers tobbi szakaszaval,
vagy eltérnek tdle?

A kooperativ csoportmunkaban toérténd feladatmegoldas sikerességéhez, a k6z6s mun-
kahoz, a tandrai aktivitds maximalizalasahoz azonban nem elegend6 a csoportok kijeld-
Iése, a feladatkorok meghatarozasa és a vazolt kérdések megvalaszolasara felhivo tanari
utasitas. Egy ilyen kooperativ feladatmegoldds ugyanis motivalobb és eredményesebb
lehet abban az esetben, ha valamiféle keretet, szovegfeldolgozasi modszert kinalunk fel a
didkbefogadok szamara az olvasat kialakitasdhoz. Minthogy a sajat (a didk szempontjabol
egyéni, a csoport szempontjabdl pedig kollektiv megegyezésen alapuld) jelentés kiala-
kitasa a cél, célszerlinek latszik a konstruktiv pedagdgia modszertananak alkalmazasa a
tampontot nytjto kerettevékenységek meghatarozasahoz. (Természetesen szinte szamta-
lan olyan tipust tevékenységforma és feladattipus képzelhetd el és 1étezik, amelyek ebben
segitségiil lehetnek, igy a tanulmany nyujtotta opcidok mindenképpen csak otletként és
javaslatként értelmezenddk, nem kizardlagos vagy idedlis megoldast jelentenek.)

Az 1. csoport feladatmegoldasdhoz a konstruktiv és dramapedagdgiai modszerek
hatarmezsgyéjén elgondolhatd Belsé hangok modszerének alkalmazasa tiinik leghataso-
sabbnak, minthogy ez a jelentésképzés fazisaban alkalmazhato eljaras a szoveg szerep-
16inek képes hangot kolcsondzni (mintegy a culleri értelemben vett aposztrophé vagy
a De Man-i figurativ értelemben funkcionald prosopopeia révén), ezaltal a szovegen a
hangadas képességével és a hangadés aktusaban megjelend fa motivumanak didkok altali
megszolaltatasat elérni. Pethoné Nagy Csilla szerint a modszer

»alkalmas arra, hogy narrativ és dramai miivek szerepldinek inditékait feltarjuk,

a koztiik 1évo viszonyokat értelmezziik, a sorok kozott olvassunk. A belsé hangok
jatéka elmélyiti az olvasasélményt, személyessé teszi, segiti a szoveggel kialakithato
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parbeszédet, mikozben emberismeretre, dnismeretre, explicit és mogottes jelentés-
tartalmak felfejtésére tanit. Lényege, hogy mikdzben a tanulok olvassak a szoveget,
a tanar (késobb egy-egy tanuld vagy csoport) altal elére megjeldlt helyeken megal-
lunk, és arra biztatjuk a didkokat, fogalmazzak meg a figuranak az adott pillanatban
ki nem mondott gondolatait, illetve érzéseit.” (Pethéné, 2005. 209.)

(Talan fontos kiemelni, hogy az Apokrif szovegét a legtobb értelmezd egy imaginativ
torténéssornak, egy narrativ onszitualasnak tételezi, igy a mddszer természetesen alkal-
mazhaté vele kapcsolatban is.)

A 1II. csoportot érintd 12 soros kérdéshalmaz feldolgozéasdhoz egy fiirtabra készitése
tlinik célszeriinek. Az elme- és gondolattérképként is ismert tanulas- és megértéssegitd
eszkoz

,olyan grafikai szervezd, amely gondolatok, informaciok, fogalmak ¢s a kozottiik
teremthetd kapcsolatok feltarulasat mutatja egy adott téma (sz0, kifejezés) vonat-
kozésaban. Eredetileg olyan eljaras, amely a tanuldkat egy adott témarol vald nyilt
¢és szabad gondolkodasra batoritja.” (Demeter, 2021. 19.)

A csoportos feladatmegoldas soran (elére elkészitett és a didkoknak atadott sablon segit-
ségével) a flirtdbra mindkét tipusat, az asszociacids €s a hierarchikus tipust is felépitik
a didkok, s ennek segitségével az orientald kérdésekre, a retorikai és a figuralis jelentés
egymadssal szemben 4ll6 jellegére, valamint az Apokrif szovegének kiillonbozo jelentésré-
tegeire is képesek lehetnek reflektalni. (A jelentésképzés és reflektalas tevékenysége mel-
lett ez a feladatmegoldas a rendszerszinti, logikus és kritikai gondolkodas fejlesztését is
c¢lozza, mindamellett, hogy a tobbszordsen dsszetett mondatként is felfoghatd versrész
kérdéseinek, az azok — tkp. a tagmondatok — kozott felfedhetd osszefiiggéseknek, kap-
csolodasi pontoknak a feltarasaval a grammatikai képességek is fejlodni képesek.)

A III. csoportnak a megszolitott entitdsrol szolo, a Te személyes névmasba invokalt
1étez6 megértését célzo feladathoz az Ervek kdrtydn modszer adekvatnak tinik, mint-
hogy a feldolgozas egyik célja e feladat esetén (is) annak a hangsulyozasa, hogy nincs
egyetlen uralkodo, kdtelezéen megtalalando jelentés, a konnotaciok a szdveg nyelvi
vilagaban is széttartoak lehetnek. A feladat 1ényege, hogy a tanar

,»egy ellentmondésos témat ismertet az osztallyal, vagy a térténet valamely szerep-
16jének viselkedésével kapcsolatban tesz fel egy eldontendd kérdést. Ez utan két
részre osztja az osztalyt a két lehetséges allaspont képviseletére. A diakok ezutan
érveket irnak a kartyara, utana csoportgytilést tartanak, ahol kozreadjak érveiket.
Felirjak egy lapra a szamukra legmeggy6zobb 4-5 érvet, mely leghatasosabban
tdmogatja a csoport szamara kijeldlt allaspontot. Folytatodhat a jaték a két oldal
Osszegytijtott érveinek iitkoztetésével. (Jelentésteremtés, reflektalas.)” (H. Molnar,
2015. 19.)

Megfontoland6 — az osztaly és a csoport kompetenciaitol, valamint az 6ra szorosabb
célrendszerétdl és idobeosztasatdl is fiiggden —, hogy a modszert kissé atdolgozva és
még inkdbb konstruktivva téve magénak az eldontendd kérdésnek a megfogalmazasa is
a csoport feladataként keriiljon-e kijelolésre. A tanuloi értelmezésnek mindenesetre arra
kell iranyulnia (az orientald kérdések megvalaszolasa mellett, vagy annak segitésére),
hogy a dominansan a jelentésbe invokalt, megszolitott Masik, a 7e kiben- vagy mibenléte
meghatarozhato-e, s mik a lehetséges valaszok.

Az irodalomorat hermeneutikai szitudcioként elgondolva kijelenthetd, hogy ,,az értel-
mezés nem mas, mint a megértés végrehajtasa; ennek a kdzege pedig a dialogus altal
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vilagra segitett nyelv” (Orban, 2006. 80.). Valoszintsithetd, hogy a tanulmanyban kor-
vonalazni probalt, valamint a konstruktiv/élmény-/kooperativ pedagogiabol és a modern
irodalomtudomanyi és Pilinszky-értéshez kapcsolodd szakirodalombol kiinduld tan-
anyag-feldolgozas sokkal inkabb segiteni tudja a didkok és a szdveg kozotti dialogus
kialakitasat, a k6z0s nyelv megteremtését, a nyelvi természetii élménylétben megtapasz-
talhatd olvasat 1étrejottét, mint a nyelvi-poétikai, szubjektumkonstrukcidhoz kapcsolodo
¢s kommunikacios aspektusokat nem targyalo, valamint a teologiai és vilaghaborus
tematikat kdzéppontba emeld, inkabb a lexikai tudast elotérbe helyezd tankdnyvi olvasat.

A 21. szdzad harmadik évtizedének kozepén elfogadhatonak latszik az a felvetés, hogy

,»Az irodalomtanitas jelenkori valsaga alighanem jogosan hozhat6 Osszefliggésbe
az esztétikai idealizmusként jellemezhet6 attitlid megkérddjelezésével, vagyis
azzal, hogy az esztétikai tapasztalat onértékébe, 1ényegi médiumfiiggetlenségébe
¢s a szellemi szféra absztrakt onallosagaba vetett hit meggyengiilt.” (Molnar, 2015.
163.)

Ugyanakkor ki is egészithetd és kapcsolatba hozhatd azokkal az anyanyelvi kompe-
tenciat érintd, sok esetben mar a funkcionalis analfabetizmus kategoriajaba sorolhato
problémakkal, amelyek egyszerre lehetnek ennek az alapszituacionak ereddi és kovet-
kezményei is. Talan érdemes volna a humaniora presztizsének zuhanasa és a nyelvi kom-
petencidk ugyanilyen mértékii romlasa kapcsan nem csupan a kultara, az irodalom ¢és az
irodalomtanitas megvaltoztatasardl, a tantargy tananyagdnak atgondoldsardl, valamint e
tananyag elsajatittatasara iranyul6 modszertan megujitasarol vitakat folytatni, hanem ezt
a tendenciat az egész tarsadalmat érint6 problémaként kellene tételezni. A szovegértési és
-alkotasi kompetencidk ilyen valtozasa kétségkiviil mind a tananyag — akar a mennyisé-
gét, akar a konkrét tartalmat tekintjiik —, mind a modszertan, mind pedig a tanari szerep-
vallalas tekintetében is siirgds és nagymértékii valtoztatasokat kovetel(ne) meg. De talan
érdemes tovabbgondolva azt is megvizsgalni, hogy mik ennek a problémakoérnek az ere-
déi, milyen tarsadalmi, szocializacids, életvitelbeli okai vannak neki, valamint elemezni,
hogy milyen kdvetkezményei lesznek mindennek — nem az irodalom vagy az irodalom
tanitasanak szempontjabol, hanem a jovo generacidinak alapvetd ¢letminéségére nézve.
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Absztrakt

A magyarorszagi irodalomtanitas valtozasai — a 2020-ban bevezetett uj Nemzeti Alaptanterv és még inkabb
a 2024-ben debiitalt Gj tipusi magyarérettségi — az irodalomtanitast amugy is jellemzd valsagot talan még
inkabb elmélyitették. A valsag kiilon aspektusat jelentheti azonban az olvasashoz, informaciéfeldolgozashoz,
adatdekodolashoz, vagyis a digitalis szovegfeldolgozas térnyeréséhez (talan egyre inkabb egyeduralkodova
valasahoz) kapcsolodo tendencia, amelynek valosziniisithetéen nagy hatasa van a magyar diakok hagyoma-
nyos szovegértési kompetencidinak hanyatlasara és a funkcionalis analfabetizmus terjedésére. Kérdés, hogy
az anyanyelvi kulcskompetenciat érinté valtozasok, a digitalis, gyors, multitaskingra épité szovegfeldolgozas
és az irodalomtanitas modszertana miként hangolhat6 6ssze. A didkbefogadot, a megértést, a megértés nyelvi
alapjait és kiinduldpontjait a tanulasi-tanitasi folyamat centrumaba helyezd, a nyelvi képességek megvaltozasat
realizalo modszertani gyakorlat talan esélyt nyujt a valsag kezelésére. Ehhez azonban elengedhetetlen a meg-
valtozott helyzet tudomasul vétele és mérlegelése mellett arra is valaszokat keresni, hogy elegendé-e az eddig
ismert modszertani keretek atgondolasa, esetleg sziikséges-e teljesen uj, immar a digitalizacié szévegfeldol-
gozasi stratégiaihoz igazoddé modszerek bevezetése, vagy pedig Uj feladatként azt sziikséges-e nyilvanvalova
tenni, hogy ez a valtozas negativ tarsadalmi problémaként van jelen a harmadik évezred harmadik évtizedének
kozepén. A témakor attekintéséhez megfelelonek tiinik Pilinszky Janos beszédmodjanak és a 20. szazad egyik
legnagyobb integrativ kolteményének, az Apokrifhak a gondolkodas kozéppontjaba helyezése, minthogy az
életmii és a szoveg is erételjesen reflektal a nyelvre, a nyelvben a nyelv segitségével megtorténd megértés
kérdéskorére, valamint a befogadas mikéntjeire.

Kulcsszavak: megértés, szovegértés, olvasas, funkcionalis analfabetizmus, Pilinszky Janos, Apokrif
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