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A vajdasagi innovativ tudastérert

A Vajdasdagi Magyar Felsooktatdsi Kollégium 2002 ota minden évben meg-
rendezi a Vajdasagi Magyar Tudomdnyos Didkkdori Konferencidt az Ujvideki
Egyetem valamelyik tijvideki ill. szabadkai kardn. A VMTDK Kdrpdt-medencei
hatokéri, magyar nyelvii tudomdnyos didkkéri mozgalom, amelyben évente
immdr 150 hallgaté és 150 mentor vesz részt tij kulaldsi eredményekkel. A
VMTDK nemzetkézi, kézép-europai jellegét a Kdrpdt-medence minden
régiojdabol érkezo résztvevok biztositjdk. A tandcskozds nyelve magyar. A ren-
dezvény a magyar szaknyelv igényes haszndlatdra, kozéleti gyakorldsdra
0szténoz és ehhez teremt nyilvdanos szinteret. A VMTDK szekcioi a tudomdnyok
ésamiivészetek minden teriiletét és dagdit felolelik. AVMTDK nem versenyjellegti,
de a nemzetkézi tudomdnyos bizollsdag kihirdeti a szekcioelséket. A kuratori-
um a kordabbi VMTDK-kon felmutatott kimagaslo tudomdnyos ill. miivészeti
eredmények alapjdan odaitéli a Kristdlygomb dijat. A VMTDK a magyarorszd-
gi OTDK-ra t6rténd vajdasdgi nevezések kvalifikcicios lehetosége. A konferen-
cidra megjelenik a hdromnyelvii (magyar, angol, szerb) reziimeékitet. A
VMTDK célja serkenteni a felséoktaldsi didktudomdnyos és miivészeti kutato-
munkdt, osztonézni a kivdlé egyetemi hallgatok tudomdnyos igenyi, inno-
vativ tevekenységet, tervszeriibbé tenni a vajdasdgi elitképzést egy folyamatos
tudomdnmnyos és miivészeti forum milkédtetésével, hozzdjdrulni a fiatalok tdr-
sadalmi érvényesiiléséhez, fellenditeni a vajdasdgi magyar tudomdnyos és
miivészeti kozéletet.

Ennek a kiildetésnek elegert téve zajlott 2010. november 27-én Ujvidéken, a
Technologiai Karon a 9. VMTDK.

A kutatdsi eredményekbol az Iskolakultiira jelen szdma egy tematikus
vdlogatdst ad. Mivel a konferencia top-temdja a Duna volt, hdarom dolgozat a
Duna-tematikdval foglalkozik az irodalom, a szimbolizdcio, az identitdsku-
tatds szempontjabol (D. Horvdth Gabor: Danubius és Hungaria. Politikdtol
mentes és tiilterhelt allegoridk a 19. szdzad végén,; Novdk Aniko: A Duna misz-
tikuma. A Duna és a vajdasdgi magyar irodalom,; Evdélyi Tivadar: Létezik-e
dunai-identitds a divat terén?). A t6bbi tanulmdny modszertani, pszicholo-
giai, szociologiai, irodalom- és nyelvtudomdnyi, miivészettorténeti kérdéseket
vet fel (Toth Karolina: Tanuldsi nehézséggel kiizdo gyermek fejlesztése;
Tapiska Szilvia: A szamitogép mint oktatdsi eszk6z a matematikatanitdasban,
Kovdcs Katalin: A gyermekek szabadidds tevékenységének alakuldsa a
lakohely fiiggvenyeben; Gyori-Dani Dora: A vizudlis kategorizdcios folyama-
tok elektrofiziologiai korreldtumai; Békés Nora: Az értelmiségi lét felé halado
roma fiatalok identitdsalakuldsa; Mdndity Krisztina: Nyugati ikonogrdfiai
elemek a magyarorszdagi ortodox falképeken, Csincsik Aniko: Vajdasdgi mag-
yar nyelvhaszndlat, Flaman Szilvia: A meseh6sok lehetséges tipologidi; Csénge
Tamds: A his, ami minket (1)akar, Lajko Brigitta: Asszimildcickutalds a sza-
badkai magyar végzds kézépiskoldsok k6z6tt).
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Toth Karolina

Ujvidéki Egyetem, Magyar Tannyelvii Tanitoképzé Kar

Tanulasi nehézséggel kiizdo gyermek
fejlesztése

Minden gyermek egyedi, megismételhetetlen és kiilé6nleges.
Keépesséegeik egyedi modon és eltéro iitemben fejlodnek. Vannak
olyanok, akik minden lépcsofokot probléemamentesen vesznek,
vannak, akik egyet-kettot dtugranak, és olyanok is, akik lathatoan
szenvednek. Sajnos a sziiloknek sokszor fel sem tiinik, hogy
valamiben lemarad a gyermekiik, hiszen manapsdg egyre kevesebb
ido jut a beszélgetésre, a koz0s kirdnduldsokra, jdatékokra, az esti
mesére. Ezért a csalddban sokszor észre sem veszik, ha a gyermek tiil
keveset beszél, nem szeret a szabadban jdtszani, tigyetlentil mdszik,
ugrdl, vagy meg sem tudja fogni a ceruzdt, hogy rajzoljon, szinezzen.

Bevezeto

semmilyen elvarasokat nem tamasztanak veliik szemben. Ha egy 6vodas valami-

ben mas, mint a tobbi gyermek, nyugodt szivvel ramondjak, hogy majd kindvi,
hiszen még olyan kicsi. Az odafigyelés és a hasznosan eltdltott kozos id6 helyett sokkal
egyszeriibb a gyermeket beiiltetni a tévé elé, vagy valamilyen divatos jatékkal lekotni a
figyelmét. Mindebbdl azonban nagyon keveset lehet tanulni, a gyermek részképességei
kevésbé fejlodnek, tapasztalatai nem gyarapodnak, a sziilok pedig egyre kevésbé ismerik
a sajat gyermekiik képességeit.

Hat-hétéves korban azonban dramai valtozasokkal kell szembenéznie minden gyer-
meknek és sziillének. Az iskolai tanulds csak akkor lehet eredményes, ha a gyermek
megvaltozott gondolkodasmodja mellett képességei, tapasztalatai és a kdrnyezet feltét-
elei is optimalisak. A tudast ekkor mar osztalyzatokban és dicséretben mérik, és a lehetd
legfontosabba valik az, hogy a tanulénak milyenek a részképességei. Hiszen az olvasas,
iras és szadmolas megtanuldsa a megfeleld részképességek megléte és fejlettségi szintje
nélkiil kudarcra van itélve. A tanulasban elszenvedett kudarc pedig minden gyermek
életére ranyomja bélyegét.

Szeretném felhivni a figyelmet, hogy a gyermekre valo odafigyelés sziil6i részrdl, illetve
az ovodai neveld és pedagogus szakértelme 1ényegesen befolyasolja a gyermek képessége-
inek fejlodését, felzarkodztatasanak litemét és a tanulasban nyujtott teljesitményét. A tanula-
saban elért sikereket els6dlegesen a gyermek képességei, a csaladi nevelés modszeressége,
valamint az oktatasi intézményekben dolgozd szakemberek szaktudasa befolyasolja. A
sziilének ¢és a pedagdgusnak az lenne a feladata, hogy figyelemmel kisérje a gyermek fej-
16dését, segitse, és amennyiben sziikség van ra, szakember segitségét kérje. A probléma
korai felismerése ugyanis a felesleges kudarctol kimélheti meg a gyermeket.

Dolgozatomban a tanuldsi nehézséggel, illetve részképesség-zavarral kiizdé gyermek
fejlesztési, kezelési lehetdségeivel foglalkozom. Sz6 esik a hazai (szerbiai) oktatasi rend-
szerr6l, a szakemberek (logopédusok, fejlesztdpedagogusok, gyogypedagogusok) munka-
jarol, de elsésorban szakmamnak megfelelden az osztalytanitok nélkiilozhetetlen szakértel-
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mérol. Kiilon fejezetben részletezem azokat a lehetdségeket, gyakorlati feladatokat és
otleteket, melyeket felhasznalva a pedagogusok latvanyos eredményeket érhetnek el a
tanulasi nehézséggel kiizdé gyermekek részképességeinek fejlesztésében. A jatékok és
foglalkozasi feladatok eredményességét, alkalmazasi lehetdségét sajat tapasztalataimmal és
megfigyeléseimmel bévitem. Mindemellett ajanlom attekinteni és megismerni az dssze-
gyujtott fejlesztd konyveket és fiizeteket, melyeket a dolgozatom végén csoportok szerint
ismertetek.

Vizsgalati tényezok

A tanulasi zavarok vonatkozaséaban is igaz, hogy minél korabban sikeriil azonositani a
problémat, annal eredményesebben kezelhetd. A jellegzetes tiinetek mar viszonylag
koran, dvodaskorban is észlelhetdek, de ekkor még természetesen nem beszélhetiink
tanulasi zavarrol, hanem csupan veszélyeztetettségrol. A korai tiinetek felismerésében
kitiintetett szerepe van a csaladnak és az 6vodai neveldnek. Ok azok, akik észrevételeik
kovetkeztében szakember segitségét kérhetik, hogy a gyermek mielébb megfeleld ella-
tasban részesiiljon. Hiszen annak eldontése, illetve igazoldsa, hogy valdban specifikus
tanuldsi nehézség, részképesség-zavar vagy veszélyeztetettség all-e a problémak hatteré-
ben, szakember feladata.

A gyermek részképességeinek fejlettségi szintjérol, értelmi képességeirdl logopédus,
pszicholdgus, illetve fejlesztépedagogus szakember adhat hivatalos diagnozist. A vizsga-
lat soran a sziil6k és 6vodai neveldk véleménye €s észrevételei is mérvadoak.

A tanulasi zavar veszélyeztetettségének tiinetei az 6vodaskorban (Tanczos, 2006)

— Késdbb kezdett el beszélni, mint a legtobb gyermek (megkésett beszédfejlodés).

— A csaladban mar eléfordult hasonl6 probléma.

— Sulyos beszédhibas volt a gyermek.

— Nehézségei vannak bizonyos szavak kiejtésénél.

— Nem tudja kiilon kimondani a szét alkotd beszédhangokat, illetve nem tudja a kiilon
kiejtetteket dsszekapcsolni/egybemondani.

— Nehezen tanul meg 0j szavakat.

— Nehezen taldlja meg a helyzethez il16 szot.

— Problémas a rimek alkotdsa, megtalalasa.

— Nehézségek mutatkoznak a szamok, betiik, szinek, a hét napjai, illetve a mértani
formak (kor, négyzet, haromszog, stb.) neveinek elsajatitasaban.

— Nehezére esik figyelnie, nyugodtan iilnie, mesét hallgatnia.

— Szeret mesét hallgatni, de nem érdeklik a betlik, szavak.

— Nagymozgasai iigyetlenek, rendezetlenek, bizonytalanok, példaul labda elkapasa,
rugasa, dobasa, ugras, maszas, stb.

— Gyakran megbotlik, elesik, nekilitkdzik targyaknak.

— Nem tudja kdvetni a mozgéasokra vonatkozd utasitasokat még akkor sem, ha bemu-
tatjak neki.

— Helyteleniil, illetve rosszul fogja a ceruzat, krétat, ollot, gondot jelent a gombolas,
flizés (gyenge a finommozgasok kivitelezése).

— Rosszul, forditva veszi fel a ruhait.

— Gyenge a formafelismerése, tapintasa.

— Elfelejti az 6vo-, illetve gondozondk, valamint a baratai nevét.

— A tarsakkal valo érintkezés sokszor zavart, fesziiltségekkel teli.

— Tobb tagbdl allo utasitast nem tud kovetni, csak akkor, ha egyesével hallja azokat.

— Nehézséget jelent egy torténet eseményeinek helyes sorrendben vald elmesélése.
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Az iskolaérettség vizsgalata és az integracio

Az iskolaérettségi vizsgalatot pszichologus szakember végzi, és a vizsgalat eredményé-
nek fliggvényében tesz javaslatot arra, hogy a gyermek elkezdheti-e az iskolat. Nalunk, a
Vajdasagban, ezekre a vizsgalatokra vonatkozo oktatasi torvények értelmében minden 6 és
fél évet betdltd gyermek elkezdheti az iskolat, az iskolaérettségi vizsgalat azonban nem
kotelez6. A dontés a sziilok kezében van. Kérhetik szakember véleményét, de végiil is sajat
dontésiik alapjan iratjak be a gyermeket elsd osztalyba, vagy jaratjak tovabb ovodaba, leg-

feljebb 8 éves koraig.

Toke Marta iskolapszicholégus elmonda-
sa szerint a zentai Stevan Sremac Altalanos
Iskola keretein beliil 6k 2010-ben is elvégez-
ték a vizsgalatokat és felmérték a gyerekek
iskolaérettségre vonatkozo képességeit, tuda-
sat. A vizsgalati eredmények pedig egyértel-
mien jelezték: néhany gyereknek még az
ovodaban lenne a helye, illetve komoly
segitségre van sziiksége ahhoz, hogy az elsé
osztalyba iratkozo tarsaik normaihoz fel tud-
janak zarkozni. Az elsé osztalyos tanulok
képességeit Zentan és a kozséghez tartozo
iskolakban a fejlesztdpedagogiaval is foglal-
koz6 osztalytanitok (példaul Berze Gizella)
sajat kezdeményezésre végzik el az iskola-
kezdés els6 honapjaban. Ezek a vizsgalatok
kilonosen fontossa valtak 2010-ben, amikor
is életbe 1éptek az integraciora vonatkozo
oktatasi torvények.

Az integraciordl sokan sokféleképpen
vélekednek. De mirdl is van szd tulajdon-
képpen? Az integracionak kiilonboz6 fokai
vannak, melyek az atlagos és a kiilonleges
banasmodot igénylé gyerekek oktatasi lehe-
toségeit valdsitjak meg:

Lokalis integraci6: amikor a gyerekek
kozos épiiletben tanulnak, de kiilon tagozato-
kon. A Vajdasagban ilyenek a kisegit6 tagoza-
tok, Magyarorszagon pedig a kisegitd, illetve
logopédiai osztalyok. Ebben az esetben a gye-
rekek kozott nincs semmiféle kapcsolat, de
van ra lehetéség, amennyiben a pedagogus-
nak sikeriil megvaldsitani a kozos jatékokat,
kirdndulasokat és rendezvényeket.

A tanuldsi zavarok vonatkozd-
sdaban is igaz, hogy minél kordb-
ban sikertil azonositani a prob-
lemdt, anndl eredményesebben
kezelheto. A jellegzetes tiinetek
madr viszonylag kordn, ovodds-
korban is eszlelhetoek, de ekkor
még természetesen nem beszél-
hettink tanuldsi zavarrol,
hanem csupdn veszélyeztetett-
ségrol. A korai tiinetek felismere-
sében kittintetelt szerepe van a
csalddnak és az ovodai nevelo-
nek. Ok azok, akik észrevételeik
kovetkezteben szakember segit-
ségét kerhetik, hogy a gyermek
mielobb megfeleld elldtdsban
részestiljon. Hiszen annak
eldontése, illetve igazoldsa, hogy
valoban specifikus tanuldsi
nehézség, részképesség-zavar
vagy veszélyeztetetlség dll-e a
problemdk hdtterében, szakem-
ber feladata.

Szocialis integracio: nagyon hasonlit a lokalishoz, de ebben az esetben tudatosan egye-
sitik a gyerekeket a szabadidds tevékenységeken.

Részleges integracio: a lokalis és a szocialis keveréke, amikor a gyerekek egy helyen
tanulnak, de nemcsak a szabadidében vannak egyiitt, hanem bizonyos 6rakon is. Itt ter-
mészetesen csak azokrodl a sajatos nevelési igényli gyerekekrol van szd, akiknek ez meg-
felel. Minden esetben a gyermek érdeke az elsd.

A teljes integracio az inklazid. Az inkluzio soran a sajatos nevelési igényii gyermek
atlagos iskolaban, atlagos gyermekek kozott tanulhat, viszont a pedagdgus a megfeleld
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szakemberek segitségével egyéni fejlesztési tervet készit, mely lehetoséget biztosit a
gyermek segitséggel torténd fejlesztésére.

Spontan vagy mas néven rideg integracio: ez az a folyamat, ami jelen esetben nalunk
mar folyik, és ugy tlinik, hogy ez fog folytatdodni. Ebben az esetben mindenféle feltétel
megléte nélkiil, vagy csak nagyon kevés feltétel meglétével valosul meg a sajatos neve-
1ési igényli gyermek integracioja.

Azt mindenképpen tisztazni kell, hogy vannak olyan didkok, akik integralhatdak a
hagyomanyos oktatasba, de vannak olyanok is, akiknek kiilon logopédiai osztalyba kell
kertilnitik, de nem gyogypedagodgiai iskolaba, hanem a hagyomanyos iskola egyik kiilon
osztalyat alkotjak, ahol szakemberek segitik 6ket a tanulasban. Viszont vannak olyan
gyerekek is, akiknek bizony a szegregalt oktatds a legmegfelelobb: ilyenek a stlyos
értelmi fogyatékosok. Ok azok, akik valoban a gydgypedagdgiai iskola tagozatain tudnak
fejlédni. Minden esetben 1ényeges, hogy a gyermek érdekeit kell eldnyben részesiteni.

Lucev Maria 6becsei gyogypedagogus szerint ,,az integracio az, amikor a gyerek és a
sziil6 alkalmazkodik az iskolahoz, az iskola befogadja a gyereket, de nem tesz meg min-
dent a gyerek teljes elfogadasahoz. Az inkluzié az, amikor az iskola teljes tantestiilete
alkalmazkodik a gyerekhez, és képességeivel egyiitt fogadjak 6t el.” A feltételek sajnos
nagyon sok vajdasagi iskolaban nincsenek meg, igy a halmozottan sériilt gyerekek, illet-
ve azok, akik enyhe értelmi fogyatékossaguk mellett 1atas-, hallas- vagy egyéb sériilések-
kel kiizdenek, nem vagy csak nagyon nehezen tudnak majd alkalmazkodni. A sikeres
integracié csakis a megfeleld szakemberek segitségével valosulhat meg. Igy minden
iskolaban sziikség lenne gyogypedagogusra, fejlesztépedagdgusra és logopédusra. Ennek
hianyaban az osztalytanitokra harul a feleldsség, hogyan képesek megoldani az integra-
ci6 teremtette problémakat.

Beilleszkedési, tanulasi és magatartasi problémak vizsgalata

Szamos esetben igaz, hogy az osztalytanito az els6, aki gyanitja, hogy a gyermeknek
tanulasi nehézsége van. A pedagogus a gyermek teljesitoképességét és magatartasat kor-
tarsaihoz tudja hasonlitani, és ezért a nehézséggel kiizd6 gyermek problémait hamarabb
felismeri, mint a sziil6. A komoly szaktudassal és tapasztalattal rendelkez6 tanito észleli,
ha egy tanulo képességei eltérnek az atlagostol, lemarad tarsaitdl vagy nem az elvart
modon, intelligenciaszintjének megfelelden teljesit. Legtdbb esetben azonban a segitség-
nyujtas formajat nem konnyl megtalalni. A tanitd viszont kérheti a Nevelési Tanacsado
(Magyarorszagon) vagy a témaval foglalkozo szakemberek, fejlesztopedagogus, pszi-
choloégus és logopédus segitségét. Sajnos nalunk a Vajdasagban, féleg a kisebb telepiilé-
seken, igen kevés a jo szakember, ¢és ha akad is, aki ezzel foglalkozik, maganrendeldjé-
ben sokak szamara megfizethetetlen aron kinalja szolgaltatasait.

Adott koriilmények kozott elsé 1épésként az osztalytanito pedagogiai jellemzést készit,
ha a gyermek k6zosségi beilleszkedésében, magatartasaban vagy a tanulasi képességei-
ben nehézségek tapasztalhatok, és a hianyossagok miatt szeretne mas, az iskolai helyze-
ten kiviil all6 szakemberhez fordulni. Ez a jellemzés egyben vizsgalati kérelemként is
szolgal, melyet a sziil6 alairasaval elfogad. Ezt kdvetden az adott szakember (pszicholo-
gus, logopédus, illetve gydgypedagogus) a sziilével idépontot egyeztet a gyermekrdl
vald beszélgetésre, illetve a gyermek pedagdgai-pszichologiai vizsgalatara. A vizsgalat-
r6l minden esetben irasos vélemény késziil, mely csak azutan keriilhet az iskolaba, miu-
tan a sziil6 azt elolvasta, egyetértett vele (vagy nem) és alairta.

A pedagdgiai-pszichologiai vizsgalatot minden esetben a sziildvel torténd beszélgetés
el6zi meg. A szakember megismeri a sziilé allaspontjat arr6l, hogyan latja gyermekét,
annak iskolai nehézségeit, illetve hogy miben kér segitséget. Ezutdn anamnézisszeriien
felelevenitik a gyermek fejlédésének fobb allomasait, egészen a varandossagtol a jelen
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iddszakig. A gyermek vizsgalata soran a szakember megfigyeli, hogyan vesz részt a tel-
jesitményhelyzetben, mennyire tudja mentalis er6forrasait mozgdsitani, elég kitarto-e a
figyelme, mikor farad el, hogyan viseli el az idényomas altal okozott terhelést, milyen
kapcsolatot tud kialakitani a szamara idegen felnéttel, hogyan szamol be 6nmagarol,
iskolai nehézségeit miként fogalmazza meg és miben varna segitséget.

Részletekre bontva elmondhato, hogy a szakember a pedagogiai vizsgélat sordn a
gyermek életkoranak megfeleléen vizsgalja a dominanciat, a tajékozodast iddben és tér-
ben, a testsémat, valamint a nyelvi készségeket, a szokincset és a figyelem mindségét.
ket, illetve a normatol vald eltérés szintjét. Megprobaljak felmérni az elmaradas mérté-
két, és tipushibakat keresve az okat is. A vizsgalat része lehet a tanitasi modszerek feltér-
képezése is. Amennyiben a tanulasi nehézségek hatterében részképesség-problémara
utalé tiinet lathat6, akkor kiegészit vizsgalatok segitenek azok feltarasdban (Sindelar,
Frostig, GMP-GOH, mozgésvizsgalat, stb.).

A pszichologiai vizsgalat soran, tanulasi nehézségek esetén, a szakember feltérképezi a
gyermek gondolkodasi funkcidit, kiilonds tekintettel a problémas teriiletekre. Az okok fel-
tarasaval igy a legmegfelelobb segitséget (fejlesztést, konnyitést, tanorai felmentést) ajanl-
hatja a gyermek szamara. A vizsgalat arra is kitér, hogy az iskolai kudarcok hogyan hatnak
a gyermek lelki életére, fejlodésére, hogy a teljesitményben, viselkedésben tapasztalhato
valtozasok hatterében mi allhat: kialakultak-e pszichés tiinetek a tanulasi, magatartasi prob-
1émak kovetkeztében, vagy éppen a lelki nehézségek kovetkezménye lehet-e a tanulasi,
viselkedésbeli valtozas. A pszichés tiinetek €s a lelki problémak rendezésére a pszichologus
szakember a vizsgalat befejezése utan a sziild kérésére segitséget nyljt a csaladnak.

A tanulasi nehézségek pedagogiai vizsgalata

Napjainkban a pedagdgusok egyre gyakrabban talalkozhatnak olyan tanuldkkal, akik
valamilyen okbol nem vagy csak nagyon nehezen képesek elsajatitani az iras-, olvasas-,
¢és szamolastechnikakat specialis segitség nélkiil. Ezt a kiilonleges banasmodot a tanitok
azonban csak akkor képesek sikeresen megszervezni, ha megfeleld vizsgalattal kidertil,
hogy az olvasas, irds, szdmolas mely tertiletén kiiszkddik nehézséggel a tanuld.

Megoldasként a Vajdasagi Pedagogiai Intézet Vicsek Annamaria kézremiikodésével
kidolgozott egy programot a tanulasi nehézséggel kiiszkddd gyermekek €s tanaraik meg-
segitésére, tamogatasara. Olyan vizsgalati feladatlapok gylijteményét tették kozzé,
melyek részletes leirassal, vizsgalati tanacsokkal és kiértékelési kulccsal segitik az osz-
talytanitokat a tanuldsi nehézségek vizsgalataban. A felméréseket megfeleld elokészités-
sel és felkésziiléssel barmelyik tanité el tudja végezni a didkjaival, ha a tanulasi nehézség
gyanuja meriilt fel.

Tehat a kozzétett gylijteményben szerepld vizsgalatokat az iskolapedagdgus, logopé-
dus és az altalanos iskolai tanito is elvégezheti az instrukciokban leirt modon. A vizsgalat
eredménye azonban csupan tajékoztatd jelleglinek tekinthetd, hiszen a diszlexia, a
diszgrafia, illetve a diszkalkulia hivatalos, szakértdi diagnozisanak felallitasara csak a
komplex pszichologiai, logopédiai, pedagogiai vizsgalat alapjan kompetensek az illeté-
kes szakemberek. Ezzel a vizsgalati lapgylijteménnyel azonban a gyakorlatban tanitd
pedagdgusoknak szeretnének tdmogatast nyujtani, hogy konnyebben eldonthessék, ele-
gendd lesz-e az a segitség, amit 6k tudnak ny(jtani a tanuloknak, vagy sziikséges tovab-
bi szakeért6i segitséghez fordulni.

A kézikonyv négy kiilonbozo vizsgalatot tartalmaz, feladatlapokkal, magyarazattal és
részletes instrukciokkal. Az els6 osztdlyos tanév eleji komplex vizsgalat leginkabb az
iskolaérettségi vizsgalathoz hasonlithato, mely az alabbi képességek és tudas felmérésé-
re alkalmas:
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— Szokincsvizsgalat

— Relacios szokincs

— Féfogalom-alarendelés

— Osszefiiggd beszéd (eseményképekrdl)

— Beszédeészlelés és verbalis motorika

— Az auditiv észlelés vizsgalata

— A beszédmeggértés vizsgalata

— A verbalis emlékezet vizsgalata

— A vizualis percepcio6 vizsgalata

— A vizualis emlékezet vizsgalata

— A szamlalas és a szamfogalom vizsgalata

— Az analog gondolkodas és a grammatikai strukturak vizsgalata

— A vizuomotoros koordinécio vizsgélata

— A vizualis figyelem vizsgalata

— Formamasolas

Ugy gondolom, ez az egyik legfontosabb vizsgalat, melyet a kézikonyv tartalmaz,
hiszen a 67 éves korosztaly képességeinek szakszerli felmérését tartalmazza. Ebben a
korban még sokkal kdnnyebben korrigalhatéak az esetleges hianyossagok, lemaradasok.
Arrdl nem is beszélve, hogy a szakszerti felzarkdztatas és segitségnyujtas kovetkeztében
kevesebb valdszinliséggel alakul ki tanulasi nehézség, igy elkeriilhetdek a gyermek sza-
mara feleslegesen elszenvedett kudarcok. Fontosnak tartom kiemelni, hogy ezzel a vizs-
galattal szamos kisdiak életét lehetne megkdnnyiteni, egyéni fejlesztéssel iskolai teljesit-
ményét javitani. Ezért ajanlatos lenne, ha minden osztalytanit6 rendelkezne a tanulési
nehézségekkel kapcsolatos némi szaktudassal, és a tanév eleji komplex vizsgalat elvég-
zése utan szakszerti segitséget tudnanak nyujtani a tanuloknak.

A tanulasi nehézséggel kiiszkddd altalanos iskolas tanulok pedagogiai vizsgalatahoz
késziilt kézikonyv az olvasas, iras és a matematikai képességek vizsgalatara az 1.-t61 a 4.
osztalyig tartalmaz felmér6 feladatlapokat. Minden vizsgalat figyelembe veszi az életko-
ri sajatossagokat. Fontos azonban jol atgondolni, hogy az adott vizsgalatokat mikor a
legcélszeriibb elvégezni. gy példaul az elsé osztalyos tanulot az elsé honapokban érde-
mesebb a komplex tanév eleji vizsgalattal felmérni, mintsem az irdsi vagy olvasasi
képességét vizsgalni.

A tanulasi nehézségek pedagdgiai vizsgalatardl altalaban elmondhato, hogy egy adott
vizsgalatot hosszabb-rovidebb megfigyelési szakasz el6z meg, amikor a tanito feljegyzése-
ket készit a tanuld iskolai teljesitményérdl €s viselkedésérol. Ezek a feljegyzések fontos
szerepet kapnak a sulyosabb esetek kezelésénél, amikor mar szakember segitségét kell
kérni. Ebben az esetben a tanit6 feljegyzései alapjan pedagogiai jellemzést ir a tanulorol.

A vizsgalatok megkezdése elott nagyon fontos a gyermek motivacios felkészitése,
hogy a lehetd legtobbet akarjon €s tudjon teljesiteni. Ebben sokat segithet az, ha a vizs-
galatot végz6 pedagogus jatékosan kozeliti meg a feladatokat. A vizsgalat helyszine is
kiemelt fontossagu. Erre a célra leginkabb egy olyan csendes és nyugodt helyiség felel
meg, ahol megfelelé a megvilagitas, az irdasztal és a szek mérete. A vizsgalati anyag és
az eszk6zok eldkészitése is nagyon fontos. Vizsgalattol fiiggden sima, vonalas vagy
négyzethalds A/4-es méreti papirt, hegyes grafit- és szines ceruzat kell elokésziteni.

A vizsgalat ideje nagyban fiigg a gyermek munkatempojatol, a koriilményektdl, illetve
a feladatok mennyiségétdl. Azonban arra ligyelni kell, hogy egy tanulotol sem varhatunk
el maximalis teljesitményt és igyekezetet 3045 percnél tovabb. A vizsgalatot végzo
személynek mindig rovid és lényegre tord instrukciokat kell adnia, a vizsgalat soran
jegyzetel és mindvégig maximalis objektivitasra torekszik. Lényeges az is, hogy a vizs-
galat teljes egésze alatt a hibaanalizisre kell torekedni, ami azt jelenti, hogy a pedagdgus
nemcsak lejegyzeteli, pirossal jeloli a rossz megoldasokat, hanem elgondolkodik azon,
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hogy a gyermek hogyan jutott ahhoz a megoldashoz. Ez fontos alapot adhat a késdbbi
fejlesztéshez, hiszen ennek ismeretében sokkal konnyebben tudja ravezetni a tanuldt a

pontos felelet megfogalmazasara.

A képességfejlesztés lehetoségei

,, ...idonkeént a sziirkének latszé kaviesbol
is elétiinik a dragakd csillogasa”
(Czeizel Endre)

A kiilonbozo részképességgyengeségek és tanulasi nehézségek kezelésére, a szakszerii

diagnozis felallitasa utan, a probléma stlyos-
sagatol fliggden, tobb kezelési modszer
alkalmazéasara is lehetéség van. A normal
tagozatra jard sajatos nevelési igényii gyer-
mek esetében a szakemberek egyéni fejlesz-
tési tervet dolgoznak ki, mely lehetévé teszi
a gyermek folyamatos fejlesztését, megfi-
gyelését és individudlis felzarkoztatasat.

Az egyéni fejlesztési tervet sohasem egy
személy dolgozza ki. Elkészitésében mindig
egy team vesz rész, melynek tagjai maga a
diak, a sziilok, illetve hozzatartozok, a gyer-
mek pedagdgusa (osztalyfénoke, osztalytanito-
ja), illetve a lehetdségektdl fiiggden az iskola-
pszichologus, gyogypedagogus, fejlesztépeda-
gogus, stb. Az egyéni fejlesztési terv alakitasa-
ban a tanul6 is aktiv résztvevd, a tervet viszont
haromhavonta a team Gjraértékeli.

Az egyéni fejlesztési terv kidolgozasara
szamos modszer létezik. Azonban minden
tervnek tartalmaznia kell a gyermek altala-
nos adatait (anamnézis), a szakért6i bizott-
sag, illetve szakvélemény megallapitasait, az
egyes részképességek fejlettségi szintjét, a
felmérések adatait, a sziilok és az osztalyta-
nitd véleményét. Ezutan harom fejlesztési
teriilet meghatarozasara kertl sor: el6készi-
tendo teriilet, f6 fejlesztési teriilet, folyama-
tos fejlesztési teriilet. A tervet Osszeallitd
szakemberek javaslatot tesznek a tanitasi
oran torténd individualis fejlesztés menetére,
feladatokat, otleteket és modszereket fogal-
maznak meg. A gyermeket folyamatosan

Az egyeéni fejlesztési terv kidolgo-
zdsdra szdmos modszer létezik.
Azonban minden tervnek tartal-
maznia kell a gyermek dltald-
nos adatait (anamnézis), a
szakértoi bizottsag, illetve szak-
vélemeny megdllapitdsait, az
egyes részképességek fejlettsegi
szintjet, a felmeérések adatait, a
sziilok és az osztdlytanito véle-
meényét. Ezutdan hdrom fejleszté-
si teriilet meghatdrozdsdra
kertil sor: el6keészitendo teriilet,
[0 fejlesztési tertilet, folyamatos
Jfejlesztesi tertilet. A tervet 6ssze-
dllito szakemberek javaslatot
tesznek a tanitdsi ordn 16rténd
individudlis fejlesztés menetére,
feladatokat, otleteket és modsze-
reket fogalmaznak meg. A gyer-
meket folyamatosan megfigye-
lik, és fejlodésének menetét
ertékelik.

megfigyelik, és fejlddésének menetét értékelik.

Néhany tanacs az egyéni fejlesztési terv kidolgozasahoz

Az alabbi tanacsok Gtmutatasként szolgalnak az osztalytanitok szamara, melyek segit-
ségével a gyermek oktatasa az § sajat tanulasi modszeréhez alkalmazkodik.
— Allapitsuk meg, mi okoz nehézséget a gyereknek. Példaul egy masodik nyelv, mate-

matika, tudomanyos szakszavak, stb.
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— Deritstik ki, miért vannak ilyen nehézségei. Példaul auditiv révid tdvii memoria vagy
fonologiai feldolgozas terén.

— Probaljuk megallapitani, hogyan tanul. Példaul jobb-e a vizualis befogadasban.

— Allapitsuk meg, milyen tanitisi modszer segiti jobban a tanulasban.

— Mindig kérdezziik meg magunktol, miért ugy kozelitettiik meg a dolgot, és van-e
jobb ut.

— Allapitsuk meg, hogy a terv f&bb részeit ki fogja elvégezni, milyen gyakran, és hol.

— Allitsunk a gyermek elé 6sztonz6 célokat. Minden foglalkozas a gyerek koratdl és
képességeitdl fliggjon.

— Folyamatosan ismételjiink, és allapitsuk meg, miért nem sikeriilt elérni a kit{izott
célt, vagy ha sikeriilt, akkor a gyermek képességeit megfelelden igénybe vette-e.

— Gondoljuk végig, hogy vannak-e megvalodsithatd alternativak, mas lehet6ségek,
ugymint stressz vagy viselkedés kezelése, amelyeket jelenleg nem alkalmazunk.

— Ne felejtsiik el, hogy a gyerek csak gy tudja kihozni magéabol a legtobbet, ha az
egész iskola egyiittmiikddik. Gondoskodjunk réla, hogy minden tanart tajékoztassunk a
nehézségekrdl, és arrdl, hogyan tudnak a helyzeten a legjobban segiteni.

Mint azt lathatjuk, az osztalytanitd hozzaallasa és szaktudasa nagyban befolyasolja a
tanulasi nehézséggel kiizdd gyermek boldogulasat az iskoldban. ime, még néhany szak-
ért6i javaslat, mely hasznos lehet, ha az osztalytanitd a nehézséggel kiizdé gyermek fej-
lesztését és boldogulasat szeretné segiteni (Bajiné Fekete Anett, Vicsek Annamaria):

— A tanulasi nehézséggel kiizd6 gyermek aktualis napi teljesitménye nem a szandéka-
tol fiigg, vannak ,,jobb és rosszabb” napok, ezt a tanitonak el kell fogadnia.

— A tananyag és az eszkdzok megtervezésénél mindig az egyszerlibbtdl a bonyolultabb
felé haladjon a tanitd, apré 1épésekben haladva, és ha kell, merjen visszalépni egy alacso-
nyabb szintre.

— A tanulasi zavaros gyermeket meg kell tanitani tanulni (példaul verstanitas segitése).

— Segiteni kell a tanitonak a gyermeket, de ne az 6nallésaganak a rovasara — meg kell
téle is kovetelni, ami téle elvarhato.

— A pedagogusnak torekednie kell arra, hogy a gyermek ne kudarcként élje meg a
tanulast.

— Tanulasi nehézséggel kiiszkddd gyermekeknél a multiszenzoros (a latast, hallést,
tapintast €s a mozgasos érzékelést is bevond) modszerek és eszkdzok mitkodnek a legha-
tékonyabban.

— Fontos a tanuléssal kapcsolatos motivacié fenntartasa.

— A tanit6 emelje ki a gyermek jo tulajdonsagait, erdsitse meg abban, amit jol tud.

— Kertilje el, elézze meg a tanitd, hogy az osztalytarsak rontsak a tanuldsi nehézséggel
kiiszkddd gyermek helyzetét csufolassal, a gyerek peremhelyzetbe hozasaval.

— Biztositsa a tanito azt, hogy a didk biztonsagban érezze magat az osztalyaban és a
jelenlétében. Dicsérettel biztassa, motivalja, erésitse onbizalmat.

— A tanito torekedjen a szorongast kivalto szituaciok elkeriilésére.

— A tanulasi zavarok az esetek tobbségében viselkedészavarokkal is jarnak, hiszen a
legtobb részképesség-zavar viselkedészavarként megnyilvanuld tiinetet is eredményez-
het. Ha sziikséges, kérje ki mas szakember véleményét, tanacsat.

— A tanitonak meg kell el6znie — a pedagdgia eszkozeivel —, hogy a sziilok sajat kudar-
cukként éljék meg gyermekiik kudarcat.

— A tanitonak fontos felhivnia a sziilok figyelmét arra, hogy a szeretetmegvonas, a
sziil6i agresszid €s az elutasitas mélyiti tanulasi zavaros gyermekiik tiineteit.
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A képességfejlesztd foglalkozasok, illetve a tanulasi nehézséggel kiizd6 gyermek fel-
zarkoztatasanak a gyakorlatban tobb modja is lehetséges. Altalaban az osztalytanito
szaktudasatol és a munkajaba fektetett energiatol fiigg, mennyire képes a nehézséggel
kiizdé gyermeket az iskolai tanordk keretein beliil individualisan foglalkoztatni. Ugy
gondolom, csupan szervezettség és motivacié kérdése, hogy mindez megvaldsithatd-e.
Az éltalanos iskola also osztalyaiban szamos olyan lehetdség kinalkozik, amikor indivi-
dualisan vagy csoportosan, egy-egy tananyaghoz kapcsolva (irds, olvasas, szamolas
tanuldsa és gyakorlasa) lehetdség van a képességfejlesztésre. A jobbnal jobb feladatok-
nak és jatékotleteknek csak a pedagogus fantaziaja szabhat hatart.

Az individualis fejlesztésnél altalaban egyénre szabott és az adott részképesség keze-
Iésére irdnyulo feladatokat alkalmazunk. Ilyen példéaul:

— szbtagparokbdl értelmes szavak alkotasa (olvasasi képesség fejlesztése),

— betlikeresés, jobb-bal iranyok megkiilonboztetése (differencialas),

— pontr6l pontra vonalvezetés (szamlalas, kéziigyesség, finommozgasok fejlesztése),

— rejtvényfejtés (logika, helyesirasi képesség fejlesztése),

—1j szavak képzése egy-egy betli megvaltoztatasaval (értelmi €s olvasasi képességek
fejlesztése),

— szinezés, vonalvezetés, sorminta masolasa (kéziigyesség, irasi képességek fejlesztése),

— szovegfeldolgozashoz alkalmazhatd specialis feladatok,

— gyurmazas, gyongyfizés (kéziigyesség fejlesztése),

— specialis matematikai szoveges feladatok (logika fejlesztése, szamfogalom megero-
sitése),

— masolasos feladatok (olvasasi €s irasi képességek fejlesztése), stb.

Egy osztaly tanuldinak csoportos foglalkoztatasahoz kiilonbdz6 mozgasos és anyanyelvi
jatékokat hasznalunk. Ezek azért 1ényegesek, mert a gyerekek kozésen vesznek részt a
feladatok megoldasaban, masrészrdl pedig segitik, biztatjak egymast. Mindez nagyon fon-
tos motivacios szempont azoknak a tanulasi nehézséggel kiizd6 tanuldknak, akik egy-egy
atlagos tanitasi oran kevesebb szerephez jutnak. ime néhany jaték leirassal:

Szélanc: rengeteg valtozata létezik a jatéknak. A lényeg az, hogy mindenkinek egy
sz6t kell mondania vagy irnia bizonyos szabaly szerint. A jaték szamos képesség fejlesz-
tésére alkalmas.

— Kivalasztunk egy hangot/betit, és olyan szavakat kell gytjteni, ami ezzel kezdddik.
Lehet szilikiteni is a kort, példaul csak foneveket, hires embereket, foldrajzi neveket, stb.
lehet mondani.

— A kivalasztott hanggal/betiivel végzddjon a szo.

— Minden szdban kétszer forduljon el a betii.

— Amilyen hanggal/betiivel végzddik az el6z6 sz, a kovetkezd azzal kezdddjon.

— Erdekes betiikapcsolatokat tartalmazo szavakat is lehet gytijteni, példaul a sz6 bel-
sejében ,,rf”: karfiol, férfi, harfa, stb.

Meseszovés: A gyerekek nagyon szeretik a meséket. Kiilondsen érdekléddek, ha 6k
maguk taldlhatnak ki j meséket. A meseszovés csoportos mesekitalalas. A jatékvezetd
mond egy bevezeté mondatot. A mellette {il6 gyerek folytatja a megkezdett gondolatot.
Sorban mindenki tovabb flizi a mesét, végiil egy 6nallo torténet alakul ki. A meseszovés-
nél arra kell vigyazni, hogy ne ismert mesét mondjanak el a gyerekek, hanem 6nallo
elképzeléseiket, gondolataikat fogalmazzak meg. Kezdetben vagy kisebb gyerekeknél
képekkel, babokkal segithetjiik a mesekitalalast. A jaték masik fajtaja, ha megadott sze-
replokre vagy témara kell torténetet kitalalni. A meseszovés gondolkodas- és képzeletfe;-
leszt6 jaték, minden korosztalyt jol szorakoztat.
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A mese torténete képekhez kapcsolva is kialakithatd. A jatékvezetd 0jsagbol, szines
magazinokbol képeket vag ki. Mindenki huz egy képet. A jatékvezetd kezdi a jatékot, egy
képet helyez a kor kdzepére és mond egy hozza kapcsolddd mondatot. A kovetkezo jaté-
kos szintén a kdr kdzepére helyezi a nala 1évo 1épet és a torténetet tovabbfiizve Gjabb
mondattal egésziti ki a mesét. A memoria és a beszédkészség fejlesztésére kitlinden alkal-
mas jaték.

Tz, viz!: A gyermekek lassti tempdban futkaroznak, jelre megallnak. ,, Ttiz” felkial-
tasra hasra fekszenek a talajon. ,,Viz” felkialtasra masznak a bordasfalra, vagy székre
allnak. Ismétlés egymas utan. Minden feladatmegoldas utan értékelés egyénenként. A
jaték bovitheto ,,fold”, ,,eg”, ,,levegd” stb. szavakkal, kiillonb6zo testhelyzetek felvételé-
vel idosebbek jatékaban. Kitliné mozgasfejlesztd jaték.

Magnes-jaték: A gyerekek korbe-korbe jarnak. A jatékvezetd ismerteti a szabalyokat,
miszerint a talajnak magneses ereje van. A jatékvezeto a gyerekek egy-egy testrészét neve-
zi meg, amit a magnes magahoz vonzott. Ekkor a gyerekeknek a foldhoz kell érinteniiik a
megnevezett testrészt. A testséma fejlesztésére alkalmas, érdekes mozgasfejleszto jaték.

Foglalkozasi otletek fejlesztési teriiletek szerint

Az emberi képességeknek szamos részteriilete 1étezik egy igen Osszetett rendszert
képezve. Az ugynevezett részképességek kiilonbozo fejlettségi szintet érhetnek el, de
egyes képességek zavara komoly nehézségeket okozhat a tanulasban, odafigyelésben,
memorizalasban, irasban, olvasasban, szamolasban, stb. Az iskolai tanorak, de leginkabb
az individualis, személyre szabott foglalkozasok keretein beliil ezek a nehézségek eny-
hithetdk, a gyermek képességei fejleszthetéek. Minél kordbban kezdiink egy-egy gyer-
mekre odafigyelni, jatékosan a képességeit fejleszteni, annal konnyebben lehet elkeriilni
vagy megel6zni a kés6bbi lemaradasokat, tanulasi nehézségeket.

Az alabbiakban ismertetem az egyes képességek részteriileteit, illetve azok gyermek-
korban torténd individualis fejlesztéséhez példaként emlitek néhany jol alkalmazhato
jatékot, feladatot:

Figyelemfejlesztés

— Vizualis figyelem: Keresd a parjat! (memoriakartyakkal), Kakukktojas jatékok,
Melyik nem illik a sorba?, Pontok 6sszekdtése

— Auditiv figyelem: Zorejek, hangok megkiilonboztetése, Kiemelt inger érzékelése

Erzékelés, észlelés, tajékozodas

— Vizualis érzékelés, észlelés: Szinezd az egyformat egyforma sziniire!, Alakallando-
sag (azonos formak kiilonb6z6 méretben, helyzetben), Alakkonstancia, alak- és formaal-
landodsag (betiik, szamok, abrak felismerés elforgatva is), Vizualis ritmus kdvetése

— Auditiv észlelés: Légzésgyakorlat hangutanzassal egybekotve, Akusztikus és diszk-
riminacios gyakorlatok és jatékok (példaul szo kiegészitése egésszé, szo6 kihallasa felol-
vasott vagy meghallgatott szovegbdl)

— Taktilis észlelés: Hideg-meleg érzékelése, Kiilonféle formak, targyak felismerése
tapintas alapjan, Mit rajzolok a hatadra?

— Térészlelés, téri tajékozodas: Testrészek megnevezése tikkor segitségével, Viszony-
fogalmak (példaul: tedd a kdnyvet a szék mellé), Labirintus-jaték

— Sikbeli tajékozodas: Pontok dsszekodtése, Labirintus-jaték

— Id6érzékelés, tajékozodas idoben: Eseménysor 0sszeallitasa (képek, mondatesikok),
Naptar hasznalata, hét, honap és eseményeinek megnevezése

— Keresztcsatornak miikddtetése, Osszhang fejlesztése: Hang-allatképek, hivokép
egyeztetése, Latott betli vagy sz egyeztetése a hanggal, Mérleg-jaték
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Mozgds

— Nagymozgasok: Szabadmozgasos jatékok (csuszas, maszas, kuszas, futds, ugras,
Iépcsén jaras), Mozgasutanzo jatékok, Mozgassorok kitalalasa

— Finommozgas: Gyurmazas, Szinezés, Puzzle, Fiizés, Jaték palcikakkal, magokkal

— Szem-14b koordinacio: Karikdba lépés, ugras, Testrészek megérintése tiikor eldtt
vagy csukott szemmel, Mozgassor leutanzasa

— Szem-kéz koordinacié: Labirintus-jaték, Vonalvezetés, Szinezés

— Artikulacios gyakorlatok: Ajak- és nyelvgyakorlatok, Buborékfajas

Gondolkodas

— Analizis, szintézis: Puzzle, Keresd a kis képet a nagy képen, Kiilonbségek keresése,
Mi hianyzik a képrol?, Betiipotlas a szavakban, mondatokban

— Csoportositas, osztalyozas, rendszerezés: Keresd a parjat!, Csoportositas adott szem-
pont szerint, Szokapcsolatok gyijtése

— Altalénositas: Gyijtéfogalmak szerinti rendezés, Analogiak 1étrehozasa

— Osszehasonlitds: Mi a kiilonbség?, Mi az egyforma?, Ellentétparok, Domind

— Lényegkiemelés: Rovid mesék, olvasmany tartalma, Tulajdonsagok parositasa

— Ok-okozati dsszefiiggés: Eseménysor dsszeallitisa, Megkezdett mondat folytatasa

— Aritmetikai gondolkodas: Mennyiségek sorbarendezése, Szamlalas ndvekvo és csok-
kend sorokban, Mennyiség szamlalasa példaul 1épegetéssel, tapssal

Emlékezet

— Vizualis emlékezet: Memoriajatékok, Mi valtozott meg?

— Auditiv emlékezet: Mondokak, énekek, Szévonat, Mondatbovito jaték

— Komplex emlékezet: Asszociacios jatékok (példaul: Errdl jut eszembe...)

Kommunikdcio

— Beszédkészség: Allathangok, beszédhangok utanzasa, Barkochba, Parbeszédes szi-
tuacios jatékok, Meselanc, Szerepcsere, Fekete-fehér, igen-nem jaték

— Nonverbalis kommunikacié: Erzelmek kifejezése, eljatszasa, kitalalasa

— Altalanos tajékozottsag: Onismereti jatékok, Mondatok kiegészitése, Mondatfiizés,
Szokitalald (3—4 kulcsszo alapjan)

Osszegzés

Dolgozatomban a tanulasi zavarok és részképesség-gyengeségek vizsgalataval, illetve
azok tanorai és individualis fejlesztésével foglalkozom. Lényegesnek tartom kiemelni a
korai vizsgalatok fontossagat és a szakemberek segitségének igénybevételét.

A képességfejlesztésnek, mint lathattuk, szdmos modja lehetséges. A munkamban
emlitett jatékok €s fejlesztési otletek csak egy toredékét képezik annak, amit az osztaly-
tanitok, pedagogusok alkalmazhatnak a tanulasi nehézséggel kiizd6 gyermek foglalkoz-
tatasanal. Tovabbi feladatokat és jatékotleteket az alabbiakban felsorolt fejlesztd kony-
vekbdl ¢és fiizetekbdl merithetiink. Ezeknek a konyveknek az ismerete és hasznalata
nélkiilozhetetlen egy pedagdgus szamara. Tény, hogy a tanulasi nehézséggel kiizd6 tanu-
16k szama id6r6l idére ndvekszik, ezért csak remélni tudom, hogy a szakmaban dolgozo
osztalytanito és pedagogus kollégak elég ambicioval rendelkeznek a tanuloik felzarkoz-
tatasara és a szakszeri segitségnyujtasra. Ennek elengedhetetlen feltétele ismerni a meg-
feleld eljarasokat, modszereket és szakirodalmat.
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Melléklet: ajanlott fejleszté konyvek és fiizetek

Ovodasoknak
Nyelvi fejlesztéshez

Bittera Tiborné és Dr. Juhasz Agnes (6. n.): En is tudok beszélni 1. Nemzeti Tankonyvkiadd, Budapest.
(tobb kiadas)

Dr. Gosy Maria: A beszédészlelés és a beszédmegértés fejlesztése ovodasoknak. Nikol GMK.

Fehérné, Macsai és Szebényiné (2000): Egyiitt lenni jo. Logopédia Kiado.

Rosta Katalin, Rudas Zsuzsanna ¢és Kishazy Gergely (1995): Hiivelykujjam... Logopédia Gmk.

Szabo Borbala (1996): Mozdulj ra! (Mozgassal kisért vers- és mondokagyiijtemény) Logopédia Kiado.

Diszlexia-megelozéshez

Csabay Katalin (1997): Lexi iskolds lesz. Nemzeti Tankonyvkiado, Budapest.

Csabay Katalin (1992): Lexi. Nemzeti Tankonyvkiado, Budapest.

Kocsis Laszloné és Rosta Katalin: Ez volnék én? Testséma fejleszté feladatlap-gyiijtemény. Logopédia
Kiado.

Marosits Istvanné: Tudod-e? Készségfejleszto feladatlapok az olvasdstanulas elékészitésére. Logopédiai
GMK.

Rosta Katalin: Szinezd ki... és rajzolj te is! Goncol Kiado.

Diszkalkulia megelizéséhez

Dékany Judit: 1. kép- és szoveggyiijtemény szamolni tanulo gyermekeknek. Logopédia Kiado.
Dékany Judit (1993): Mit gondolsz? 1-3. Logopédiai GMK.
Rosta Katalin: Szinezd ki... és szamolj te is! Goncol Kiado.

Diszgrdfia megeldzéséhez, irdsmozgdsok fejlesztéséhez

Adorjan Katalin (1994): Szebben akarok irni. Psycho-Art Kft.

Kelédi Laszloné: fraselemek gyakorldsa. Logopédia Kiado.

Rosta Katalin: Szinezd ki... és rajzolj te is! Goncol Kiado.

Zubaly Sandor (2008): Akombdkom, berkenye. Készségfejleszté munkafiizet évoddsoknak. Pro-Book
Konyvkiado.

Zubaly Sandor (2009): Kézmozgato. Készségfejlesztd munkafiizet 4-5 éveseknek. Pro-Book Konyvkiado.

Kisiskolasoknak

Csabay Katalin (1997): Lexi iskolas lesz. Nemzeti Tankonyvkiado, Budapest.

Csabay Katalin (1992): Lexi. Nemzeti Tankényvkiado, Budapest.

Dr. Gosy Maria (1994): A beszédészlelés és a beszédmegertés fejlesztése szoban és irasban iskolasoknak.
Nikol GMK.

Gyenei Melinda és Szautner Janosné (1995): ,, Nebulo”. Latom, hallom, csinalom: TUDOM! Szolnoki
Nevelési Tanacsado.

Hornyékné Tarnai Klara: Betiisuli 1-2. Logopédia Kiado.

Lovasz Gabriella: Szotekerd. Gyakorlatok olvasasi, helyesirasi gondokkal kiizdéknek. Miiszaki Konyv-
kiadd, Budapest.

Marosits Istvanné: Betiizé. Betiitanulo lapok olvasni tanulé gyerekek szamdara. Logopédiai GMK.

Meixner I1diké és Csabay Katalin: Olvasolapok. Feladatlapok a diszlexia korrekciojahoz.

Meixner 11diko: Jatékhaz. Képes olvasokonyv és Feladatlapok az altalanos iskola 1. osztalya szamdra.
Nemzeti Tankonyvkiado.

Szebényiné Nagy Eva (1998): Bongész6. Munkatankonyv olvasni-irni tanulé kisiskoldsoknak. Logopédia
Kiado.

Adorjan Katalin: Szebben akarok irni I-1I. Pszicho-Art Kft.
Meixner I1dik6, Romankovics Andras és Toth Julia: /rni tanulok 1. Tankonyvkiado.
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Meixner I11diko: Jatsz6hdz. Irdstanité lapok az dltalanos iskola 1. osztdlya szdmdra. Nemzeti Tankonyv-
kiado, Budapest.

Diszkalkulia megelozéséhez, illetve terapidajdahoz

Dékany Judit: 1. kép- és széveggyiijtemény szamolni tanulo gyermekeknek. Logopédia Kiado.
Dékany Judit: II. kép- és szoveggyiijtemény szamolni tanulé gyermekeknek. Logopédia Kiado.
Szabo Ottilia: Szamtol szamig I. Meixner Alapitvany.

3—4. osztalyosoknak

Adorjan Katalin (1999): Gyakorléanyag dyslexias gyermekek részére I-II. Meixner-modszer Alapit-
vany.

Besztercei Enikd: Madsképp. Munkatankényv diszlexids gyerekeknek. Logopédia Kiado.

Dr. Gosy Maria (1994): A beszédészlelés és a beszédmegértés fejlesztése szoban és irasban iskoldsoknak.
Nikol GMK.

Karpati Tamasné, Tasnadyné Pap Zsuzsanna és Vajda Sandorné: Betiirdl betiire. Olvasasfejlesztd fiizetek
1-6. Kronika Nova Kiado, Budapest.

Kovacs Gyorgyné, Szebényiné Nagy Eva és Torda Agnes: Mondd ki, ird le, térd a fejed! Nyelvi fejleszté
feladatlapok. Tankonyvkiado, Budapest.

Lovasz Gabriella: Szotekerd. Gyakorlatok olvasasi, helyesirdsi gondokkal kiizdéknek. Miiszaki Konyv-
kiado, Budapest.

Vannay Aladarné: Szérejté — szofejté. Logopédia Kiado. (4. osztalytol!)

Fels6 tagozatosoknak
A diszlexia terdpidjahoz

Adorjan Katalin (1999): Gyakorléanyag dyslexias gyermekek részére I-I1I. Meixner-modszer Alapit-
vany.

Besztercei Enikd: Mdsképp. Munkatankényv diszlexids gyerekeknek. Logopédia Kiado.

Karpati Tamasné, Tasnadyné Pap Zsuzsanna és Vajda Sandorné: Betiird! betiire. Olvasdsfejlesztd fiizetek
1-6. Kronika Nova Kiad6, Budapest.

Kovacs Gyérgyné, Szebényiné Nagy Eva és Torda Agnes (1992): Mondd ki, ird le, tord a fejed! Nyelvi
fejleszté feladatlapok. Tankonyvkiadd, Budapest.

Kovacs Gyorgyné és Torda Agnes (1992): Folytassuk! Mondd ki, ird le, tord a fejed! Nyelvi fejleszté
feladatlapok. Nemzeti Tankonyvkiado, Budapest.

Kovacs Gyorgyné (1995): Folytassuk tovabb! Mondd ki, ivd le, tord a fejed! Nyelvi fejlesztd feladatlapok.
Nemzeti Tankonyvkiado, Budapest.

Vannay Aladarné: Szérejtd — szofejto. Logopédia Kiado.

Vannay Aladarné (2006): Gondolkodj és irj! Komplex fejlesztoprogram olvasds és irdszavarral kiizdo
felsé tagozatos és kozépiskolas tanulok szamara. Logopédiai Kiado.

Irodalom

Balogh Laszlé (2006): Pedagdgiai pszichologia az
iskolai gyakorlatban. Urbis Konyvkiad6, Budapest.

Balogh Laszl6 és Toth Laszlo (2005): Fejezetek a
pedagogiai pszichologia korébsl. Neumann Kht.,
Budapest.

Sauvageot, B. és Métellus, J. (2006): Hurrd diszlexia!
K.u.K. Kiad6, Budapest.

Fehér Rozsa (2010. szeptember 3.): ,,Boldog gyere-
kek jarjanak iskolaba!” Magyar Szé. 2010. 09. 17-i
megtekintés, http://www.magyarszo.com/fex.
page:2010-09-03_Boldog_gyerekek jarjanak
iskolaba.xhtml

Gaal Eva (2000): A tanulsban akadalyozott gyerme-
kek az 6vodaban és az iskolaban. In: Gyogypedagogi-
ai alapismeretek. ELTE Barczi Gusztav Gyogypeda-
gogiai Foiskolai Kar, Budapest. 429-461.

Gyarmathy Eva (1997): Bukfenc. Tanuldsi zavarok
felismerése, megeldzése és terdpidja az ovodaban és
az iskolaban. Kézirat.

Golnhofer Erzsébet és Kotschy Beata (1999): Didak-
tika — Elméleti alapok a tanitas tanuldsahoz. Nemze-
ti Tank6nyvkiado, Budapest.

Juhaszné Gaspar Dorottya (é. n. 1): Foglalkozasi
otletek fejlesztési teriiletek szerint. Magyar Fejleszt6-
pedagogusok és Gyogypedagogusok Nemzetkozi
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http://fejlesztok.hu/segedletek/foglalkozasi-seged
letek/100-foglalkozasi-otletek-fejlesztesi-teruletek-
szerint.html
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adatok, jatékok. Magyar Fejleszt6pedagogusok és
Gyogypedagogusok Nemzetkozi Szakmai Egyesiile-
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segedletek/foglalkozasi-segedletek/101-anyanyelvi-
feladatok-jatekok.html

Kovesi Ervin (2000): 4 tanuldsi nehézségekkel kiizdé
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hazipatika.com/articles/A_tanulasi_nehezsegekkel
kuzdo_gyermek?aid=20000726102835
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Pinczésné Palasthy Ildiko (2004): Tanuldsi zavarok,
fejleszté gyakorlatok. Pedellus Tankonyvkiadd, Deb-
recen.

Selikowitz, M. (1997): Diszlexia — és egyéb tanuldsi
nehézségek. Medicina Konyvkiadé Rt., Budapest.
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Tapiska Szilvia

Ujvidék, Vajdasagi Pedagbgiai Intézet

A szamitogep mint oktatasi eszkoz a
matematikatanitasban

A matematikaoktatdsban elsérendii szempont a matematikai
képességek, készsegek fejlesztése. Ezek egy része, elsosorban a
matematikai alapkompetencick, doéntden orai keretekben
Jejleszthetok eredmeényesen, de egyre nagyobb jelentoségii azon
kompetencidk fejlesztése is, melyek — bdr jelentoségiik a
matematikdaban kétségtelen — tobbnyire mds tantdrgyakban, tanordn
kiviili kornyezetben, sot a mindennapokban is jol fejleszthetok.
Ilyenek peélddaul a kommunikdcios képességek, a szovegerteés, a
szovegértelmezés. Az informdcios és a kommunikdcios technikck
alkalmazdsdnak elonye az oktatdsban, hogy segitenek a didkoknak
abban, hogy a sajdt tempojukkal haladhassanak, megsziintetik a
tantdrgyak kozotti éles hatdarokat, valamint névelik a kreativitdst.

moédszerét, tematikajat sikeresen atadni szamitogép segitségével a didkoknak, és

hogy hogyan hasznaljuk fel a szamitogépes grafikat, programcsomagokat €s isme-
reteket a metematika tantargyra vonatkozdan. Tovabba szeretnék ramutatni az innovacio
fontossagara, amely az oktatast sem keriilheti el.

C ikkemben azt szeretném bemutatni, hogyan lehet a matematikat, annak oktatatasi

,Mindennapi gyakorlatunkban megnovekedett az informacié tarsadalmi szerepe és felértékelddott az
informalodas képessége. Az egyén érdeke, hogy idében hozzéajusson a munkajahoz, életvitele alakitasa-
hoz sziikséges informaciokhoz, képes legyen azokat céljanak megfelelden feldolgozni és alkalmazni.
Ehhez el kell sajatitania a megfelelé informacioszerzési, feldolgozasi, atadasi technikakat, valamint az
informaciokezelés jogi és etikai szabalyait.” (Nemzeti Alapterv, 196. o.)

Egyre népszertitlenebb tantargy a matematika: az altalanos iskolasok nehéznek tartjak,
ezért sajat bevallasuk szerint matekorarol 16gnak el a legszivesebben, raadasul évrdl évre
kevesebben jelentkeznek a matematikai képzésekre. Pedig oktatasi szoftverekkel, inte-
raktiv videdkkal ez a tantargy is megszerettethetd.

A megismerés folyamata rendkiviil felgyorsult. A felgytlt tuddsmennyiség igen hatal-
mas; hiaba tarolodik akar teljes egészében a vilaghalon, megértése, 0j ismeretek hozza-
adasa és 0j kérdések megfogalmazasa él6 tudast igényel. Masként érzékeltetve ez azt
jelenti, hogy amikor hirtelen megné az emberiség altal felhalmozott nyers ismeretanyag,
kutatési kapacitdsdnak legalabb linearisan kell ndnie. Informatikai szemléltetéssel: az
emberiség tudasanak a vilaghalora tett és adatként rogziild részét a tudodsok, kutatok
egyéni tudasa, indexei teszik asszociativ modon hozzaférhetévé. A kutatok kérdései sza-
mittatjak ki a vilaghalo tudasbazisabol az 1) lizeneteket és informaciokat. Korunkban a
fejlodés rohamos tempdja egyre Bijabb ismeretek és készségek elsajatitasat koveteli meg
mindenkitSl. Eletiink fontos elemeivé valtak a magas szinvonalt technikai eszkozok,
berendezések, szamitdogépek, mobiltelefonok. Egyre tobb ember latja viladgosan, hogy
eddigi ismereteli, jartassagai és kialakult képességei kiegészitésre szorulnak.
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Tudjuk, hogy az iskola sikeres elvégzésével mar senki sem nyerhet életre sz616 jogot
¢és tudast valamely szakma vagy hivatas gyakorlasara, hiszen tudjuk, hogy az ismeretek
hamar elavulnak. A munkaerdpiaci igényeknek valdo megfelelés is 1étkérdéssé valt. Isme-
retes, hogy az iskola alapveto feladata felkésziteni a didkokat, a jové munkavallaloit a
sziikséges kompetenciakkal, melynek leghatékonyabb modjat a tobb évig tanult informa-
tika tantargy és az iskolai élet egészét athatd informatikai nevelés biztositja. Az informa-
tikai nevelés, amennyiben logikusan gondolkodni, problémakat megoldani, alkotni tanit,
és praktikus alkalmazdi tudast, készséget és képességet kivan kialakitani, korszerii sza-
mitogépes eszk6zok segitségével, akkor felkészit a munkara, a mindennapi életre, vala-
mint mas tantargyak tanulasat is hatékonyan segiti.

Nem konnyti feladat a matematika tanitasahoz adni itmutatast, hiszen ez az a tantargy,
amely elvontsagaval felillemelkedik minden mas tudoményon, és ezaltal az oktataspoli-
tika, a tantervek, vizsgaszabalyzatok szinpadanak alland6 szerepldje marad. A matemati-
ka tartalmi valtozasai alig-alig kovették a kozoktatas reformtorekvéseit, a kovetelmé-
nyeknek legfeljebb csak a ,,szintje” tolodott le vagy éppen fel, raadasul azok érvényesii-
lését is nagyon fékezték a szaktanari beidegzédések. Akkor meg mi sziikség van az 1j
tantervre, 1j tankdnyvre, Utmutatora? A valasz igen egyszerli: a matematika a szigortian
fegyelmezett, mégis rugalmas gondolkodasra, a problémamegoldasra nevel. Vilagos,
kristalytiszta logikat igényel, és azt fejleszti is. Kapcsolatos — vagy kapcsolatba hozhato
— minden hétkoznapi targgyal, jelenséggel, de mégis fiiggetlen, tiszta tudomany. Hiszen
elfogadhato ,,szamszaki” eredmény nem érhetd el a gondolkodas fegyelmezettsége, az
iras, jegyzetelés, abrazolas praktikus rendje, a redlis és logikus dontés folyamatos kény-
szere nélkiil, s6t ennek hianyaban mar a probléma felismerése, a feladat megfogalmaza-
sa, a cél meghatarozasa sem sikeriilhet, legyen sz6 akar egy elemi szintli gyakorlati fel-
advanyrol vagy akar egy nehéz elméleti tételrol.

Az informatika, mint tudomany az informaciok létrehozasaval, kozlésével, szerzésé-
vel, gyiijtésével, tovabbitasaval, tarolasaval, atalakitasaval, reprodukalasaval, ezek esz-
kozeivel és modszereivel foglalkozik. Kapcsolatban all sok mas tudomanyaggal, felhasz-
nalja mas szakteriiletek eredményeit és kutatésait is.

Az informatika alapvetden kapcsolodik szinte minden mai tevékenységhez, az altala
lefedett informacids és kommunikacios technikdk ismerete a mindennapi élet sordn sok-
szor mar alapvetd elvarasként jelenik meg. Alakul az elektronikus ligyintézés, az ligyfél-
kapu-rendszerek, szinte minden alsd- és felsGoktatasi intézményben és egyre tobb fel-
n6ttképzésnél mar bevezették vagy be fogjak vezetni az elektronikus egységes tanulma-
nyi rendszereket.

Informadcio mindaz, aminek segitségével Uj ismereteket szerezhetiink, eddigi ismerete-
ink pontosabba valnak, esetleg valamely ,,kétely” kivildgosodik, vagy rend teremtddik,
megértiink valamit, amit eddig nem értettiink. Kovetkezésképpen az informacio értéke
fligg a befogadotdl. Nem minden kdrnyezeti hatas jelent informaciot. Amely kornyezeti
hatas, jelzés, jel, sz6 semmi jat nem kozvetit, annak nincs informacioértéke szamunkra.
Mindennek ellenére ugyanaz az lizenet masvalakinek értékes informacio lehet.

Szamitogéppel segitjilk az oktatast, szamitogéppel tdmogatjuk a munkavégzést, de e
két dolog nem minden esetben fedi egymast, hiszen oktatjuk a szamitogép hasznalatat,
de ez nem mindig készit fel a valos élethelyzetekre. Egyrészrdl sokkal gyorsabban terjed
az informacios technologia, az irodaautomatizalas, a szamitogéppel tamogatott tigyinté-
z¢€s, mint ahogy az iskolarendszer( oktatas ezt kovetné — ezt ellensulyozzak az atképzé-
sek, felnottképzések, amelyekkel igy szélesebb rétegben, kisebb idokozokkel lehet az j
informaciokat terjeszteni. Masrészrél az informatikai oktatdsra az jellemzd, hogy adott
targyi ismeretet tanit, valamint kovetel is, és nem feltétleniil fedi fel az dsszefliggéseket
mindig és minden helyzetben.
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Az Eurépai Uni6 2000-ben azt a célt tiizte ki, hogy 2010-re az eurdpai oktatasi és
képzési rendszerek szinvonala, mindsége nemzetkdzi viszonylatban mintaként szolgal-
jon. Ennek kiemelten fontosnak itélt teriiletei a kulcskompetencidk fejlesztése, az élet-
hosszig tarté tanulas megalapozasa és az infokommunikacios technologiak (IKT) alkal-
mazasa az iskolai oktatasban.

A hetvenes évek elején Herbert Simon és Kemény Janos igy jellemezte az informécios
rendszereket: ,,Simon tétele az, hogy egy jo informacios rendszer ne a lehetd legtobb
informacidval lasson el benniinket, hanem a leheté legkevesebbel, ami a munkankhoz
kell [...] Informacidgazdag vilagban éliink, a probléma nem az elégtelen informaciobol
adodik, hanem éppen abbol az informacidaradatbol, amit képtelenek vagyunk feldolgoz-
ni.” (Kemény, 1978)

Az informatika feladata, hogy csokkentse és ne fokozza az informacids ziirzavart. Az
oktatas ,,informatizalodasa” gondolatokat, kérdéseket vet fel.

Kolcsey (2003) a Parainesis Kolcsey Kalmanhoz cimii munkajaban szamos, ide tarto-
z6 tézist fogalmaz meg: ,,Torekedjél ismeretekre! de ismeretekre, melyek itélet és izlés
altal vezéreltetnek. E vezérlet hijaval sok ismeret birtokaba juthatsz ugyan, hanem isme-
reteid hasonlok lesznek a szertelen siirli vetéshez, mely gazdag novésili szalakat hoz mag
nélkiil. ftélet altal rendbe szedett s keresztiilgondolt ismeret ver mély gyokeret, s Oriz
meg a feliiletességtol; izlés pedig adja azon kellemes szint, mi nélkiil a tudomany setét
¢és zordon: mint a cellaba zarkozott remetének erkdlcse. [...] A bdlcsesség legnagyobb
mestere az élet; azonban gyakran felkeresd a rég elhunytakat is, kik tanulasok, vizsgala-
tok és tapasztalatok altal gyijtott kincseiket a maradék szamara konyveikbe letették. De
jusson eszedbe: a konyvek szama végtelen, a te éveid végesek; s oraidat s napjaidat sok
egyeb foglalatossag kivanja maganak. Mint {ires beszédi tarsalkodot: tigy keriild a tartal-
matlan kdnyvet. [...] Az élet csak ugy éri el céljat, ha tetteknek szentelik. CéElt és véget
nem tudo olvasas rest életnek kdvetkezménye, vagy szerzdje...”

A szamitogép alkalmazasanak lehet6ségei megvaltoztatjak az oktatast, szinesebbé,
érdekesebbé és hatékonyabba tehetik, azonban nem szabad megfeledkezni a jol bevalt
hagyomanyos modszerekr6l sem.

A matematika tanitasaban még mindig hasznosabb a kézzel valé szamolés, mint a
szamoldgép, szamitdgép haszndlata. Ugyanakkor a szamitogép lehetdséget ad matemati-
kai programok megismertetésére, felhasznaldsara, hasznos 3D abrak létrehozasara. A
matematikat jatszva is tanithatjuk, ezért jelentek meg a kiilonb6z6 matematikai kisprog-
ramok, amelyek jatékos formaban probaljak megszerettetni a matematikat, illetve kis-
konyvek A jatéktol a szamitogépig cimmel.

A vilagban a természettudomanyos oktatas is valsaggal kiizd. A tarsadalom valameny-
nyi tagjaban, de els6sorban a fiatalokban tudatositanunk kell, hogy a 21. sz4zadi tarsada-
lom a természettudomanyon alapszik, nem lehet nélkiile 1étezni, élni, hiszen nincsen
orvosi diagnosztika rontgen nélkiil, nincsen mobiltelefonunk LCD monitor nélkiil, nin-
csen banki atutalas informatikai adatbazisok nélkiil, nincs MRI, CT kreativ szakemberek
nélkiil, nincs légi iranyitas kreativ informatikusok nélkiil stb. Ez a sor végtelen.

Ahhoz, hogy ebben a tarsadalomban ,,valahol otthon legyiink”, nagyon nagy sziikség
van arra, hogy didkjainkkal mar kisgyermekként megszerettessiik, megkedveltessiik a
természettudomanyokat, igy a matematikat, fizikat, kémiat, biologiat, informatikat, és
kreativitasukat szamukra észrevétleniil, folyamatosan fejlessziik.

A jovore nézve nagyon fontos a tehetséges, kreativ tanulok minél korabban torténd fel-
ismerése, motivalasa, felkarolasa, tamogatasa, valamint a természettudomanyok ismeretei-
nek széleskorii terjesztése és a médiaban valo hatékonyabb kommunikélasa. Eppen ezért
nekiink, kreativ szaktanaroknak ki kell hasznalnunk a rendelkezésiinkre allé6 pedagogiai
eszkozoket ahhoz, hogy megfelel6 modon kezeljiik a tehetségeket, a kreativ diakokat.
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Annak ellenére, hogy a diakok fejlodésében a sziilok és a csaladi kozeg dontd szerepd,
a tehetség felismerése, a kreativitas fejlesztése és kezelése az iskola és a pedagdgusok
feladata. A legfontosabb feladatunk elfogadni, felismerni és segiteni a tehetséges, kreativ
tanulot, fenntartani érdekl6dését az irant a diszciplina irant, amelyben kiemelked6 képes-
séglinek mutatkozik.

1969-ben az Internet elddje, az ARPANET tobbek kdzott az oktatas, a tudomany terii-
letén felmeriilt igények, a gyors kommunikacidé megteremtése céljabol jott 1étre. Ennek
megfelelden sokaig csak a felsdoktatas és a kutatas igényeit tudta kiszolgalni , azonban
a ’80-as években megindult elészor lassu, majd egyre inkabb robbanasszerti fejlédés, a
www (World Wide Web, vilagméretii hald) 1991-es megsziiletése pedig 1) tavlatokat
nyitott az oktatas szamara. A grafikus, interaktiv, multimédias elemekkel rendelkezd,
konnyen programozhat6 feliilet megjelenése és a PC-k rohamos elterjedése egy uj, addig
ismeretlen vilagot jelentett az alap- és kozépfoku oktatds szamara is, amely egyre inkabb
felfedezte az ebben rejld lehetdségeket. Szerte Europaban a kormanyok tdmogatasaval az
iskolak szamitogépekhez jutottak, és ez nagy hatassal volt az Interneten megjelend okta-
tasi anyagok szamara és mindségére is. Az 0j lehetéségeket meg kell ismerni, és azokkal
minden pedagdégusnak sajat belatasa szerint kell élnie. Nem lehet ez alol a kinek kedves,
kinek kellemetlen feladat alol kibujni, tudomast sem véve rola. A 21. szazad az Internet
kora, és ez al6l minden bizonnyal az oktatds sem vonhatja ki magat.

Az 1946-ban bemutatott ENIAC (Electronic Numerical Integrator and Computer,
elektronikus numerikus integrator és szamitogép) volt az elsé tobbeélu elektronikus sza-
mitogép. Az Egyesiilt Allamok hadserege szamara késziilt, és a tiizérségi lovedékek
palyajanak kiszadmitasara hasznaltak. Az ENIAC oriasi volt, tobb, mint 27 000 kilo-
gramm volt a sulya, és csak egy nagy szobaban fért el. Az adatok feldolgozasara az
ENIAC 18 000 vakuumcsdvet hasznalt, amelyek mindegyike koriilbeliil izz6ldmpa mére-
ti volt. A csovek konnyen kiégtek, és folyamatosan cserélni kellett 6ket.

Az 1980-as évek kozepétdl a korai 1990-es évekig a CAL kifejezés gyakran egy sza-
mitoégépes program vagy programcsoport kifejlesztését jelentette, amely felvaltja az
oktatas hagyomanyosabb eljarasait, egészen pontosan az eldadast. Ilyen koriilmények
kozott, ha egy szamitogépes program helyettesitheti az eldadas részét vagy egészét, mas
modszertani elemek tdmogatasa, vagy egyaltalan sziikségessége nélkiil, akkor az a sza-
mitogép alaptl tanulasra (CBL) iranyul. Ebben az esetben a szamitogépet kdzvetitd esz-
kozként, az ismeretek atadasanak elsédleges eszkozeként hasznaljuk, mas oktatasi mod-
szerek és egyéb tamogatas nélkiil: a szamitogép a tanulas egyetlen bazisa. Ilyen koriilmé-
nyek kozott, ha az eldadast felvaltja egy szamitogépes program, a teljes oktatasi stratégia
atértékelésének hianyaban csak a tananyag kozvetitdje valtozik meg. Az eléadd eldada-
sdnak anyagat egyszertien mas formatumban jeleniti meg.

Célom ezzel a munkaval az, hogy a jelenlegi helyzetet a matematikatanitas szempontja-
bol réviden, 6tletborzeszeriien bemutassam, hogy ramutassak a szamitogép sikeres haszna-
latara, hogy néhany praktikus Gtletet mutassak be az informatika terén, és semmiképpen
sem egy tudomanyos igényt, atfogé tanulmany eredményét roviden kifejtsem, amely lehe-
tetlen feladat is lenne a vilaghalo rendkiviili bonyolultsiga és valtozékonysaga miatt. Sze-
retnék oOtleteket adni, hogy a matematikatanitason beliil mely teriileteken hasznalhatéak
mar fel az Internet elényei, ramutatni a szamitogép fontos szerepére és hasznalatara, meg-
mutatni néhany konkrét, a vilaghalon fellelhetd helyet, oktatasi szoftvert, amely érdemes
arra, hogy minden matematika- és informatikatanar tudomast szerezzen rola.

Erzékszerveink fontossaga

A tanitas hatékonysaganak novelése érdekében fontos, hogy minél tobb érzékszervet
bevonjunk a tanitasi folyamatba. Egy kisérlet szerint a tanulasi folyamatban az érzékszer-
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vek nagyon fontos szerepet toltenek be: 30—50 szazalékot a vizudlisan, 20 szézalékot
pedig hallassal sajatitunk el. Ez a kutatas azt bizonyitja, hogy az emberek 80 szazaléka a
vizualis csoportba tartozik, és ebbdl az a kovetkeztetés vonhato le, hogy a vizualis-sza-
mitogépes tanulas nagyon elényos lehet.

A képanyagok (amelyek lehetnek allo- és mozgoképek is) felhasznalasa nagyban hoz-
zasegit a hatékony magyardzashoz. A képek bemutatdsat megtehetjiilk szamitogépes
kivetitd, irasvetitd, illetve plakatok segitségével. A képek bemutatasa kdzben hangokat is
megszolalhatunk.

A hanganyagok kettds célt szolgalnak. Egyrészt zenei alafestésként megfelelé hangu-
latot teremtenek, masrészt a 1ényegi mondanivalot a fiil szamara is kozvetitik. Féleg
kotott szovegek, idegen szavak megerdsitésére, helyes elsajatitasara szolgal. A matema-
tikaban a hangeffektusok kertilendok, esetleg kisebb mértékben alkalmazhatok.

A grafika és az animacid a szoveges rész kiegészitdje, olyan informacidkat tartalmaz,
amelyek szovegesen nehezen magyarazhatok, a megértéshez sziikséges a szemléltetés,
de az fényképekkel, videofilmmel nem lehetséges. A tételekhez, értelmezésekhez abrakat
mellékelhetiink, az adott fogalom megértése céljabol. Esetleg szamitogépes animaciokat
készithetiink a szemléletesség, konnyebb elsajatitas, asszocialas érdekében. Ilyen példaul
a geometriai abrak szerkesztésének animacidja.

A multimédia szoveges anyagai jelentik a kozlésre keriil6 informacid alapjat, amelyek
elkészitése torténhet begépeléssel, szkenneléssel (ha hosszabb szovegrol van sz6).

Az irasos anyag legyen tomor, Iényegre tor6, a képernyd egyharmadanal ne foglaljon
el nagyobb helyet. Célszer(i pontokba szedni két-harom sor terjedelemben. A megjeleni-
tett szovegben kell elhelyezni a kulcsszavakat, dolt betiivel, mas betiitipussal, vagy szi-
nezéssel. Keriilni kell az idegen szavak hasznalatat. A leirt anyag legyen egyértelmii.

Egy matematikat oktatd program esetében az értelmezések, tételek, kovetkeztetések,
megjegyzések jelentik a szoveges anyagot. Fontos a szoveg elrendezésekor az attekint-
het6ség. Lényeges itt kihangstilyoznom a matematika-didaktika interdiszciplinaris jelle-
gét is. Ugyanakkor szélesebb értelemben a matematika-didaktika a matematikaoktatas
kutatasaval kapcsolatos teriileteket is jelenti.

A matematikatanarok mindennapi munkdjanak rendszeresen visszatéré kérdése a
,,hogyan tanitsam?” kérdés. Ha elbeszélgetiink egy felndttel az oktatasrol, akkor gyakran
halljuk, hogy mindent megértett az illetd (vagy a gyereke, didkja), de a matematika szin-
te athaghatatlan akadalynak bizonyul. Vagyis a matematikatanarok szembesiilnek leg-
gyakrabban az ,érthetetlenség”, a ,,meg nem értettség” jelenségével. Emiatt az utobbi
id6ben kiilonb6zo oktatasi koncepciok alakultak ki, ilyenek a realisztikus matematikaok-
tatas, a tudomany-kdzéppontii matematikaoktatas, a projektorientalt matematikaoktatas
stb. Ezek soran olyan kisérleteket vezetnek be, amelyek segitségével legalabbis a mate-
matika egyes fejezetei ,,konnyebben érthetdveé” valnak.

Napjainkban a gyors fejlédés megvaltoztatta a vilagot, az értékrendet, ennek kovetkez-
tében az embereket; a rohanas soran nincs id6 egymas meghallgatasara, az elbeszélgetés-
re. Ugyanakkor a nagy technologiai fejlédés soran az oktatdsnak is valtoznia kell. A
tanarnak meg kell ismernie az Gjonnan megjelent eszkozoket, innovacidkat, fejlesztenie
kell 6nmagat nap mint nap. Napirenden kell lennie az ujdonsdgoknak és felhasznélnia a
tanitasi folyamatban.

A mai gyerekek nagyon sok id6t toltenek a szamitogép el6tt, az internet bongészésé-
vel, jétékokkal, kvizekkel. Nagyon hasznosak a nemrég megjelent matematikai progra-
mok, oktatd CD-k, amelyek felhasznalasa érdekessé és hatékonyabba teheti az oktatast.

A szamitogép didaktikailag kelléen atgondolt hasznalata esetén az egyik leghatéko-
nyabb eszkodze lehet a hatékony matematikatanitdsnak. A szamitogép alkalmazéséaval
megszerettethetjilk a tanulokkal a tantargyat (hiszen tudjuk, hogy a didkok kdrében a
matematika nem kozkedvelt tantargy), illetve elérhetjiik, hogy egyes tanulok aktiv részt-
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vevOivé valnak a tanitasi-tanulasi folyamatnak, még akkor is, ha nem motivaltak, vagy
ha gyongébb logikai képességekkel rendelkeznek. Léyeges, hogy a tanar szerepe és fele-
16ssége nem csokkenhet, amikor szamitogépet hasznal a matematika oktatdsaban. A
tanarnak a matematikai tudasatadas jol felkésziilt szervezdjének és ataddjanak kell len-
nie, aki tisztaban van a bemenettel (a didkok eldismereteivel) és a kimenettel (milyen
tudas megszerzése a cél és milyen modon), és jol tudja, melyek azok a modszerek, ame-
lyekkel a kivant cél a leghatékonyabban elérhetd. Sajnos a szamitégéppel tamogatott
oktatas nem jelenthet megoldast minden oktatasi kihivasra.

A szamitogépes oktatasban rejlé lehetoségek

Neumann Janos (1959) The computer and the brain cimli konyvében kifejti, hogy az agy
nem a matematika nyelvét hasznélja. fgy jellemzi az emberi nyelveket: ,,Szembe kell néz-
niink azzal, hogy a nyelv messzemenden torténelmi esetlegességet alkot. Az alapvetd
emberi nyelvek kiilonb6z6 formai hagyomanyszeriien jutottak el hozzank, de mar e hagyo-
manyos formak sokfélesége is bizonyitja, hogy semmiféle feltétlenség vagy sziikségszerii-
ség nem testesiil meg benniik. S mint ahogy a gérdg vagy a szanszkrit nyelv 1étezése torté-
neti tény, nem pedig feltétlen logikai sziikségszeriiség, ugyanigy joézanul feltételezhetjiik,
hogy a logika és a matematika is torténeti eredetii és esetleges kifejezési formak.”

A szamitogép iskolai oktatasban vald bevezetésére mar a *80-as években torténtek pro-
balkozasok. Tanfolyamok szervezddtek a tanarok képzésére. A felkészitésnek része volt a
programiras is. Kisérleteztek a programozott oktatas bevezetésével is, de a pedagdgus-tar-
sadalom ellenallt ezeknek a torekvéseknek. A szamitogép rohamos technikai fejlodése,
lehetéségeinek boviilése, a multimédiara épiilé oktatoszoftverek hozzaférhetévé valasa, az
Internet oriasi mértékben kiszélesitette a tanulasban vald felhasznalhatdsagat.

Korabban mar emlitettem, hogy az oktatas torténete didaktikai szempontbdl is nagyon
fontos. Ez a térténet harom korszakra tagolhato:

1. A 17. szazadig pusztan ismeretatadas.
2. Ezt koveti az empirizmus id0szaka, a szemléletességre vald torekvés.
3. A 20. szazad elejétdl pedig a reformpedagogia, a cselekvés pedagodgiaja.

E harmadik korszak kiemelkedd képviseldi (Montessori, Peterson, Steiner) a cselekvd
tanulast, a tanuloknak a megismerés folyamataban valo aktiv részvételét szorgalmazzak.
A hangsuly a tanitas mikéntjérdl a tanulas miértjére tevodik at. Modszereik nem terjedtek
el, ennek torténelmi, tarsadalmi és egyéb okait most nem részletezem, de alapelviik, a
tevékenységre épiild tanulds ma is kovetendd. A legkorszeriibb oktatasi modszer ez, a
matematika tanitasaban kiillonosen. A mai szamitogépes oktatassal a matematikadrakon
nemcsak a szemléltetés valosulhat meg kifogastalan mindségben, az dsszes kritériuma-
nak eleget téve, hanem a cselekedtetve tanulas is. Ez a legfontosabb érv, amiért ugy
gondolom, hogy amennyiben a szamitogépekhez vald fizikai hozzaférés lehetoségét
megteremtik az iskolak fenntartoi (nem csak informatika 6ran), valamint segitik, 6szton-
zik a tanarokat anyagilag, 6rakedvezménnyel, ingyenes tovabbképzésekkel, akkor meg
lehetne nyerni a pedagogusokat is az 0j eszkoz alkalmazasara. Hasznalata mar mas terii-
leteken nagyon elterjedt, nem idegenkednek tdle, csak nem hasznaljak ki a benne rejlé
lehetdségeket. Az észak-eurdpai, amerikai, tavol-keleti orszagokban ezek az 6sztonzok
megvannak, igyekeznek érdekeltté tenni a tanarokat az informatikai ismeretek elsajatita-
séban, hiszen jelentds tobbletteherrdl van szo, amit kompenzalni kell. A szamitdgéppel
segitett tanora rendkiviil idéigényes, komoly el6készitést igényel a tanartdl, a koriilmé-
nyek sokszor nehézkesek, a laborok nem alkalmasak a stilusvaltasra, nincs technikai
személyzet, aki segitene az eldkésziiletekben. Ezek a nehézségek azokat a pedagdguso-
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kat is elriaszthatjdk, akik egyébként lelkesen, pozitivan allnak hozza a kérdéshez. A
szamitogép matematikadran valo alkalmazasa mellett sz6l az is, hogy az ifjusag korében
nagyon népszeri, konnyedén bannak az eszkozzel, kézenfekvd tehat a megoldas: a sza-
mitogép segitségével kell eljuttatni hozzajuk a tudast, szolgalva ezzel a didkok tanulasi
kedvét, s ennek kovetkeztében a tanulmanyi eredmények javitasat.

A szamitogép a matematikadran sokféle szerepet tolthet be: alkalmas a tanari demonst-
raciora (PowerPoint, Excel, Cabri geometria, GeoGebra, Adobe Access, Adobe
Photoshop, Euklides, ACDsee Pro, InDesign, stb.), a kutatasra (Internet), egyéni tanulas-
ra, az ismeretek ellendrzésére (oktatdé CD-k), a tanuldk tanulasi folyamatba vald aktiv
bevonasara (Cabri, Excel).

Milyen témakban tudjuk sikeresen alkalmazni mindezt?

Gyakorlatilag a matematika dsszes témakdrében sikeresen alkalmazhato, de a témanal
maradva azokat a lehetdségeket emelném ki, melyek a szemléltetéssel, szemléletességgel
kapcsolatosak.

A szoftverek koziil is kiemelném a Cabri, a GeoGebra, a Mathematica és a Math Cad
geometriai programokat, melyeket nagyon hasznosan alkalmazhatunk a geometria, a
fliggvények, a koordinatageometria, a trigonometria a sik- és térgeometria tanitasaban.

A fliggvénytranszformaciok tanitdsaban nagy elénye, hogy a tanuldknak nem kell
szenvedniiik a gorbék megrajzolasatol, tobb fliggvény egy koordinata rendszerben vald
abrazolasa is atlathatd képet nyujt, igy képesek koncentralni a Iényegre. Valtoztathat6 a
tengelyeken az egység. Az értelmezési tartomany valtoztatasanak képi kovetkezményei
azonnal lathatok. A sikgeometriai szerkesztési feladatoknal lehetéség van az abra atala-
kitasara, mikdzben a logikai kapcsolat az egyes elemek kozott fennmarad. Kivaldan
alkalmas a diszkussziokra, az adatok algebrai adatai és a megszerkeszthetGség kapcsola-
tanak elemzésére. Az alakzatok elmozdithatésagaval, az animacidval pillanatok alatt
lathato, hogyan fiigg a feltételektdl a megoldasok szama. Nagyon latvanyosan alkalmaz-
hat6 a geometriai transzformacioknal : tengelyes tiikrozés, eltolas, elforgatas, hasonlosag
az egymassal valdé kombinalasuknal. Kivaléan alkalmas a térszemlélet fejlesztésére: bar
igazabol csak kétdimenzids abrat tudunk késziteni, a dinamikus adatkezelés, a forgatas,
dontés, nyuljtas valtozatos eszkozei térhatasi megjelenitést kolcsondznek az abranak.
Nagyon jol alkalmazhatd mar altalanos iskolaban is a geometriadrakon, a pont, az egye-
nes és gorbe vonalak, a négyzet, a télalap, a haromszog, a szogek, a kor stb. témakorben.
Tehat szinte minden tananyag feldolgozhat6 ezzel a programmal, ami a geometriai 6ra-
kon el6 van irva a tantervben, s6t még az Ora jarasat is be lehet mutatni a didkoknak,
hiszen tudjuk, hogy az id6 és az o6ra fogalmanak megértése igen Osszetett fogalom a
gyerekek szamara alsé tagozatokban. A program letdltheté a www.geogebra.at honlap-
rél, amely tobbnyelvii forditasban is megjelent (1. dbra).

Es mindez csak néhany otlet abbol, hogy mi mindenre hasznélhaté sikeresen ez a
program.

A matematika tantargy keretében sok olyan dolog van, ami az informatika targy
tanulasahoz sziikséges. Ide soroljuk a halmazok, matematikai logika, relacidk, alapmii-
veletek algoritmizalasa témakoroket is. Hataresetként a vektorok, matrixok probléma-
jat jelolhetnénk meg. A matematika targy keretében a didkok hallanak sorozatokrol,
ennek egy altalanositasa lehet a szamtablazat. Ennek folytatasa lehet vagy a matemati-
ka tantargy keretében, vagy Onallo targy keretében a matrix fogalom kialakitasa,
altalanositasa. Fontos azonban a kiilonb6z6 alkalmazéi programok (tablazatkezeldk,
grafikus programok, stb.) haszndlatdhoz olyan matematikai fogalmak megismerése,
melyek ezek hasznalatat lehet6vé teszik. Ezek tanitasat az 6nalld informatika tantargy
keretében valosithatjuk meg.
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A matematikai programcsomagok alkalmazasanak néhany eldnye, illetve hatranya

Haromféle programcsomagrol beszélhetiink:

1. Az ugynevezett miiveltségteriileti programcsomag (,,A” tipus) vertikalis miivelt-
ségteriileti rendszer szerint épitkezik. Tartalméaban teljességgel lefedi a legkozvetleneb-
bil kapcsolédd miiveltségteriiletet (példaul a szdvegértés-szovegalkotas esetében a
magyar nyelv és irodalom miiveltségteriiletet, a matematikai kompetencidk esetében a
matematika miiveltségteriiletet).

2. A Kereszttantervi programcsomag (,,B” tipus) horizontalisan, kereszttantervi
rendszerként miikodik. Ez azt jelenti, hogy a program fokuszaban allé kompetencia (pél-
daul matematika-logika) fejlesztését nem az erre elsdsorban hivatott miveltségteriilet
vagy tantargy keretében, hanem mas teriiletek, tantargyak tananyagaban (példaul torté-
nelem, bioldgia, kémia stb.) valdsitja meg.

3. A tanoran kiviil felhasznalhato programcsomagok (,,C” tipus) tanorai kereteken
kiviil — szakkorokben, taborokban, diakkorokben, erdei iskolakban — alkalmazhat6 esz-
kozok. Ilyenek példaul a szocialis, életviteli és kdrnyezeti kompetencia esetében a Nem-
zeti alaptanterv Foldiink és kornyezetiink miiveltségteriilethez kapcsolodo természetfi-
gyelési projektek, vagy ilyen a szdvegértés-szovegalkotas kompetenciateriileten beliil az
Irodalmi 6nképzo, a Médiaismeret, a Bab-drama stb.

A programcsomagok hasznalatabdl szarmazé elénydket és veszélyeket az alkalmazas
¢és a matematikatudas szempontjabol lehetne elemezni. A matematika valamely részének
alkalmazni tudasa nem feltétleniil jar egyiitt azon rész tényleges tudasaval. Altaldban sem
jelenti az alkalmazni tudas a tényleges tudast. Esetenként az alkalmazni tudas jelenti a
matematika hasznalatat; ilyen lehet bonyolult, nehezen kiszdmithatdé Osszefliggések,
kozelitd formulakkal valé szamitdsok, nagy mennyiségili adatok elemzésének esete. A
matematikai programcsomagok hasznalata elonyds, ismeretiik igen sok szakmaban hasz-
nos, ezért szamos szakon indokolt az oktatasuk. Jot tesziink adidkoknak és szakmajuknak,
hogy ezen eszkdz hasznalatara is megtanitjuk. Azzal azonban tisztaban kell lenniink,
hogy ekkor nem matematikat tanitunk, ez nem matematikai tudas. El kell keriilni az
altalanos iskolakban mar sok éve tapasztalhato jelenséghez hasonlét, amikor a gyerekek
szinte csak kalkuldtorral ,,tudnak™ szorozni. Azt mindenki nyilvanvalonak érzi, hogy
ilyenkor nem szorozni tudnak, hanem az eszkozt tudjak hasznalni.

Ugyanez a felsGoktatasban a matematikai szoftverek alkalmazasaban ugy jelentkezik,
hogy ha példaul a hallgaté kész szoftvert hasznal integralasra vagy matrix invertalasara
(és sok mas esetben), akkor 6 nem integral vagy invertal, ebb6l vagy evvel nem fogja
megtanulni az integralas szabalyait és azok alkalmazasat sem, hanem egy hatékony esz-
kozt kap ilyen feladatok megoldasara. Minthogy sok szakma miiveléséhez szamos mate-
matikai modszer hasznalatara sziikség van, ezért mar régen a tananyagban szerepelt ezek
oktatasa. Ma, amikor megjelentek a matematikai szoftverek, megnyilt annak a lehetOsé-
ge, hogy a tényleges matematikai modszer (szabalyok, algoritmusok) ismerete nélkiil is
felhasznalhatoak a feladatok megoldasara. Ennek megfelelden at kell gondolni és a tan-
anyagokat hozza kell igazitani ahhoz, hogy mely szakmaban milyen tényleges matema-
tikai tudésra és milyen — tényleges matematikai tudés nélkiili — matematikai eszk6zok
hasznalatara van sziiksége a leendd szakembernek.

Megfelelden hasznalva a matematikai szoftverek a tényleges matematikai ismeretek
elsajatitasaban is segithetnek. Igen pontos, szép ¢és latvanyos abrazolasi lehetdségeikkel
(fliggvények gorbéje, feliiletek, alakzatok, geometriai figurak) jol segithetik a megértést
(kézzel tablan vagy papiron csak id6t rablo médon és pontatlanul tudunk abrazolni,
szemléltetni). fgy a matematikai ismeretek oktatasaban is jol hasznalhatok.
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Hogyan hat mindez az oktatasra? Ebben az 0j kdrnyezetben mi lesz a tudas szerepe,
mit jelent egyaltalan az egyéni tudas, mi lesz a jov6 igénye? Fontos-e a kutatas, és milyen
kutatas legyen?

Kérdés, hogy a vilaghalon elérhetd ismeretek hogyan befolyasoljak az €16 személyek
tudasa iranti igényt.

Ehhez viszonyitva valtozatlannak tekinthetd természeti torvényeket, ez az allandosag,
amit magunkhoz mérve 6roknek tekinthetiink. Masik oldalon megismételhetetlen f6ldi
torténéseink figyelése, megértése, eldrejelzése, a Fold és kornyezete, a f6ldi élet, 6kolo-
giai kornyezetiink, az ember, a tarsadalom, a kultura, a gazdasag mind ide tartozik. A
kettd egyiitt fontos. A két teriilet aranya a kutatasban, oktatasban, nemzetkozi és gazda-
sagi értékrendben nem alakithaté egymas rovasara. A tudomanyok egy része donto rész-
ben vilagpiacra termeld, nem a hazai fogyasztas a f6 célja. Ugyanakkor a nemzeti tudo-
manyok csak itt miivelhet6k igazan, ezt mas nem csindlja helyettiink.

Mi valtozott a tudomanyban az informacios technolégiak fejlodésének hatasara?

Els6 helyre a kiszamithatosagi lehet6ségek robbanasszerti novekedése tehetd. Mara ez
kiilon tudomanyteriiletté 1épett el6 mint kiszamitdsos tudomany ¢€s mérndkség
(computational science and engineering).

Masodik helyre a természet faggatasanak 0j lehetdségeit, az automatizalt mérés és
adatgyQijtés rendszereit sorolnam, ezt nevezném a természet és az ember kozotti j kom-
munikacionak, ahogy a természetet kérdezziik, és ahogy valaszol 0j kérdéseinkre.

Harmadik helyre a kutatds kommunikaciés halézatanak és informacios rendszerének
kiépitilését, allando boviilését helyezném. A kutatdi haldzat fejlodése mindeddig eldtte
jart a civil szféra halozati vildganak, az egész internet a kutatdi halozatokbol fejlodott ki.
A kis csoportokban, intézetekben, nemzetk6zi kdzpontokban zajlo kutatasok Gsszekap-
csolodnak a halon, szinte azonnal lathatok az 0j eredmények, elérhetdk a kisérletek,
mérések, megfigyelések adatai. A természettudomanyok nagy részér6l elmondhato, hogy
miivelésiik nemzetkdzivé valik, megsziinik a hely- és idokorlat. A halozati elérés és a
hozzaadott uj érték, 1j informacio valik a részvételben meghatarozova.

Az oktatasi programcsomag egy adott célil tanulasi-tanitasi folyamat megvalositasat
segitd eszkOzrendszert jelent, amely a kiilonféle, részben digitalis taneszkdzok mellett
magéaba foglalja a folyamat megtervezését, megszervezését és értékelését segitd eszko-
zoket is. Legfobb funkcidja a tanuldsi-tanitasi folyamat biztositasa a célokhoz vezetd
utak és eljarasok leirasa altal. A programcsomagok a tartalom kdrvonalazasa mellett
mindig valaszolnak a ,,Hogyan?”, illetve a ,,Miért?” kérdéseire is.

Uj vonés az informatika nyelvezetének kialakulasa és ennek kolcsonhatésa a tudomaé-
nyokkal. A folyamat elején vagyunk még, korai radikalis megallapitasokat tenni. Gyakran
emlitik, hogy a természet nyelve a matematika (ez a weboldalam cimvonala is), amit nem
ugy kell érteni, hogy a természet ezt beszéli, hanem, hogy ezt a nyelvet is felhasznalva a
természetes nyelvnél hatékonyabban tudjuk leirni (informaciot adni, kapni) a természet
jelenségeit, torvényeit. Az informatika nyelvezete esetleg harmadik nyelvként épiil ki.
Elsésorban az informatika feladatait hivatott segiteni, de a matematikdhoz hasonlo, attol
nem teljesen elkiiloniilé egyetemes modellezd jellege szélesebb korben hasznalhato.

Az infokommunikacids technoldgiak fejlédésének hatasara gyorsuld, globalizalodo
vilagban reflektorfénybe keriiltek a gazdasagi, tarsadalmi, szocialis kérdések, de ez
nem jelentheti azt, hogy a természettudomanyok fontossaga csokken, s6t, az aggaszto
okologiai problémak enyhitésében kulcsfontossagl a szerepiik. Mindebbdl arra kdvet-
keztetek, hogy a felkésziilés a tudasalapt informatikai tarsadalomra: oktatas, oktatas,
oktatas és megint csak oktatas. A technologiak, az infrastruktura, a termékek, a szol-
galtatasok jonnek maguktol, a piaci torvények elkeriilhetetlenné teszik térhoditasukat.
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Felkésziilésiink mindennek fogadasara t6liink fligg, most kell megalapozni, milyen
lesz a hazai ,,tudasalap”.

A hazai és nemzetkozi szinten hozzaadott tudasértékiink mitél lesz elég nagy?
Mennyire tudjuk majd kihasznalni a vilaghalon elérheté informaciokat?

A természettudomanyokban birtokolt hazai tudas dontd szerepet jatszik majd a vilag
informacidtermelési és hasznositasi folyamataban is: ha ezen a téren lemaradunk, 6rokre
kiszolgaltatotta valunk.

Eddig inkabb az oktatas szerepének ndvekvo fontossagat igyekeztem alatdmasztani.
Mas oldalrdl az oktatasban az Gj kommunikacios lehetségek, az informacios technolo-
gidk robbanésa szétfesziti a hagyoméanyos tanitas-tanulas kereteit. Ovatosnak kell len-
niink, a hirtelen paradigmavaltds és innovaciok bevezetése az oktatasban éppen a fel-
gyorsult kommunikacio miatt totalis kdoszhoz vezethet, pedig tudjuk, hogy a tudéasalapt
informatikai tarsadalom — éppen az informaciora épitve — a kaosz csokkentését igéri.

A szamitastechnikai eszk6zok hozzaférhetdsége és teljesitménye

A feladat a ,,hogyan hasznaljuk fel” felvetésétdl a ,,mit és miért érdemes szamitastech-
nikai eszkdzokkel tanitani” kérdés felé tolddott el. A matematika oktatasaval kapcsolat-
ban sem arrol kellene mar vitatkoznunk, hogy engedjiik-e a szamologépek és szamitogé-
pek hasznalatat, hanem arrol, hogy hogyan hasznaljuk fel ezeket az eszkozoket arra,
hogy megtanitsuk azokat a dolgokat, amelyeket hasznos ismerni: az alapvetd fogalmak-
tol kezdve a fliggvényabrazolason at egészen a haromdimenziés modellezésig.

Koriilbeliil 1960 ota probaljak ki és alkalmazzak sikeresen a szamitogéppel segitett
tanulast, a CAL-t (Computer Assisted Learning) €és a szamitogépre alapozott tanulast
(Computer Based

Learning, CBL). Ennél a modszernél a tanulashoz sziikséges informaciokat a szamito-
gépben taroljak, s az erre kifejlesztett szamitogépes programok (szoftverek) végzik a
parbeszédet, biztositva ezzel az interaktivitast. A Hertfordshire Egyetem egyik tananyaga
szerint: ,,a szamitdgéppel segitett tanulas nem jelent sem egységesitett szabalygytjte-
ményt, sem altalanos specifikaciot. Kozmegegyezéssel elfogadott meghatarozas hianya-
hanem inkabb azzal a kornyezettel, amelyben a kifejezés hasznalatos.”1

A kifejezés hasznalatanak két szokasos kdrnyezete van: a szamitogéppel segitett tanu-
las mint szamitogépre alapozott tanulds (Computer Based Learning, CBL), masodszor
pedig mint integrativ technologia.

Erdemesnek tartom kiemelni, hogy a szamitogép-alapt tanulasnak fontos helye van a
tantervben, legfoképp a tavoktatasban (e-learning), ahol a tananyag elektronikus forma-
ban, példaul egy weblapon adott. Az erre alapozott oktatasnak tobb eldnye van a hagyo-
manyos modszerekkel dsszehasonlitva, kiilondsen a tankdnyvekkel és munkafiizetekkel
szemben.

Példaul egy weboldal barhonnan és barmikor elérhetd vagy letdlthetd; nincs olyan
hozzaférési korlat, mint egy konyvtari konyv esetében; a tanfolyam teljes anyaga hozza-
férheté €s konnyen naprakészen tarthatd, az eldadd témarol szolo kiegészitéseivel,
magyarazataival egyiitt. Emellett azonban figyelembe kell venni azt is, hogy a felsorolt
elénydk inkabb a tanulast segitd eréforrasokra vonatkoznak, mint magara a tanuldsi
folyamatra. Maga a tény, hogy a tanfolyam teljes anyaga rendelkezésre all, kihatassal van
a tanulas mindségére, bar a kommunikécié az oktato €s a hallgato kozott egyoldalu, vagy
— a korszertinek tekinthetd kurzusmenedzsment eszkézoket (Course Management
System, CMS) tekintve is — kissé nehézkes.
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Vajon lehetséges-e a szamitégép-alapu tanulast szamitégéppel segitett tanuldssa
alakitani?

A valasz egyértelmiien igen. A helyes iranyba tett kis 1épésnek tekinthetjiik, ha a kész
anyagot kiegészitjik néhany fogalomformalé vagy Osszegzd értékeld résszel, ahol a
tanulo le tudja ellendrizni a témarol alkotott 6sszképét és a tananyagban torténd eléreha-
ladésat. Ilyen lehet példaul egy online tananyagot kiegészit6 feleletvalasztd teszt. Azon-
ban ez csak a kezdet — ezt kovetnie kell egy tantargy-alapt atértékelésnek, amelynek
eredménye meghatarozza a hasznalt technologiatol és a kiértekelési modszertdl vart
tanulési eredményeket. Ezzel az anyagot a CBL kdrnyezetébdl maris a CAL kornyezetbe
helyeztiik at.

Egyértelmii definicio hiAnyaban mit is jelent valojaban a szamitégéppel segitett
tanulas? Egy program hasznalatit a tanteremben? Vagy egy szamitogép és egy
kivetitd egyiittesét, amivel helyettesitjitk a tabla-kréta megszokott parosat?

Régebben a fejlesztdk a szamitdgéppel segitett tanulas kifejezéssel jellemezték egy
szamitogépes program teljesitményét, mindségét, kiilondsen olyan programokét, amelye-
ket konyvtarszerti segédeszkozként lehetett hasznalni. Ez valdjaban félreértelmezése a
CAL kifejezésnek.

A szamitogéppel segitett tanulas inkabb egy oktatasi koérnyezetet jelent, ahol a tanuld egy
bizonyos tantargy elsajatitasanak segitésére egy szamitogépes programot vagy alkalmazast
hasznal. A kulcskifejezés a segités szo, ami azt jelenti, hogy a szamitogépes alkalmazast
mas mddszerek mellett hasznalja, tehat nem egyediili megoldasként értelmezi.

Ha a szamitogéppel segitett tanuldst eszerint értelmezziik, észrevehetjiik, hogy az
oktatasi cél eléréséhez szinte barmilyen, rendelkezésre allo szamitogépes program segit-
ségiinkre lehet.

Ma a szamitdgéppel segitett tanitas és tanulas legfontosabb célja egy olyan uj képes-
ségrendszer kialakitasa, amely a tudéasalapt tarsadalomban valé miikodést segiti, meg-
konnyiti, a munka és a szabadid6 kultirajat teljesebbé teszi.

A matematika mint eszkoz

A matematika a matematikusokon és a matematikatanarokon kiviil mindenki mas sza-
mara csak eszkoz a sajat szakteriiletén; eszkoz a fizikusnak, informatikusnak, mérnok-
nek, gazdasznak. A felsdoktatasbol kikeriild szakemberek — a matematikusokat kivéve
— kisebb vagy nagyobb mértékben a matematika felhasznaloi lesznek. Ugyanigy az infor-
matika az informatikusokon kiviil mindenki masnak csak eszkdz, mely eszkozt kittinéen
lehet alkalmazni — jelen esetben a matematika tanitasaban.

Matematika szamitogéppel

A vilagban zajloé gazdasagi, technologiai és tdrsadalmi valtozasok kdzvetleniil teszik
probara az egyén alkalmazkodoképességét, ugyanakkor a kozosségeket 0j szerepek val-
lalasara késztetik. Az oktatasi rendszerek szamara is oriasi kihivas, hogy feladatuk telje-
sitése soran fokozott versenyhelyzetnek és valtozé munkaerépiaci igényeknek kell
megfelelniiik.

A miiszaki élet, a gazdasagi élet, a szolgaltatdsok minden teriiletén jelen vannak a
szamitogépek. A szamitdgépekkel egyiitt eleve megveszik az (alap)szoftvereket is. A
szoftvereket érdemes megvizsgalni abbol a szempontbdl is, hogy koziiliik melyeknek
vannak matematikai feladatok megoldasara alkalmas funkcioi. Sajat szempontjaink
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figyelembe vételével valogathatunk a matematikai problémak megoldasara alkalmas,
illetve a matematika oktatasat tamogatd programcsomagok kozott.

A mindennapi életben a gyakorl6 szakemberek szamara az elmélet annyit ér, amennyit
abbdl hasznalni tudnak. Ezért fontos lenne, hogy az elméleti ismereteken kiviil azok
alkalmazasaval is minél nagyobb mértékben talalkozzanak a hallgatok. Kivanatos, hogy
az elméleti matematikaoktatas kiegésziiljon az elmélethez kapcsolodo valamely program
vagy programcsomag lehetOségeinek megismertetésével és hasznalataval. Egy feladatot
megoldhatnak a hallgatok elméletben is, programmal is, de felvetddik az a kérdés,
milyen legyen az elmélet és az alkalmazas aranya a tananyagban. Nem feledhetjiik, hogy
e kett6 fontos szerepet jatszik a tananyag elsajatitasaban.

Sziikséges, hogy a gyermekek életkoruknak és életritmusuknak megfelelden jussa-
nak ismeretekhez az eltéréseket figyelembe vevo pedagodgiai modszerek alkalmazasa-
val. Az egyéni kiilonbségekhez szakszertien alkalmazkodo, a személyre szabott fejlesz-
tést eredményesen megoldani képes pedagogiai gyakorlat széleskor(i meghonositasara
fel kell késziteni a pedagdgusokat. A megfeleld képzések, felkészités utan hozza kell
juttatni a pedagogusokat, intézményeket az ujszerii, kompetencia-alapu oktatasi prog-
ramcsomagokban ¢és kapcsolodd digitalis tartalmakban megjelend teljes pedagdgiai
eszkodzrendszerhez.

Ha tulzottan ragaszkodunk az elmélethez, megtdrténhet, hogy a kikeriil6 didkok egy-
altalan nem alkalmaznak majd matematikai modszereket, programcsomagokat, vagy
csak nagyon ritkan, esetleg helyteleniil.

Az intézmény szamitogépein a hallgatok hozzaférhetnek programokhoz, programcso-
magokhoz.

Elegenddé-e, ha lehetové tessziik a hallgatoknak a programok 6nallé hasznalatat?

A szamitogéppel tamogatott matematika, a matematikai programcsomagok alkalmaza-
sanak el6térbe helyezése esetén eldfordulhat, hogy az elméleti ismeretek hianyosak
maradnak.

Tapasztalatok szerint a didkok szivesen fogadjak a szamitogépes matematikai gyakor-
latot. Vannak olyan feladatok — példaul az adatelemzéssel kapcsolatos statisztikai felada-
tok —, amelyek kézi megoldasa iddigénye miatt meghaladja az orai kereteket. Ilyenek
megoldasara alkalmas lehet a szamitogép. A szamitogépes gyakorlat elokészitése joval
id6igényesebb a hagyomanyos gyakorlatokénal, viszont sokkal hatékonyabb, hiszen a
gyerekek motivalsaga és figyelme az o6rakon sokkal nagyobb, mint a tradicionalis mod-
szer alkalmazasaval.

Ahhoz, hogy a didkok nagyrészt 6ndlldoan dolgozhassanak, megfeleld utmutatokat kell
késziteni a feladatokhoz. Az Gtmutatd részletesen tartalmazza a didk tevékenységét, és
azt is, hogy mit miért csinal.

Az utmutatd készitésénél figyelembe kell venni, milyen szamitégépes ismerete van
mar a hallgatonak. Eléfordult, hogy a diakok a miérteket figyelmen kiviil hagytak, csak
a tevékenységiikre figyeltek, aminek eredményeképpen ugyan eljutottak a kivant ered-
ményhez, de nem tudatosult, hogy valdjaban mit csinaltak. Tobbnyire csak az elméleti
szamonkéréskor deriilt ki, hogy az emlitett esetben csak latszateredmény sziiletett a sza-
mitogépes oran. Az is kideriilt, hogy a szamitogéppel tamogatott gyakorlatok iddigénye
nagyobb a hagyomanyos 6raénal.

Meg kell teremteni tovabba a fejlesztések intézményi bevezetésének feltételeit is.
Alapvetd kovetelmény, hogy az intézmények iranyitdi képessé valjanak a szervezet
folyamatos fejlesztésére, a valtozasok kezelésére és elfogadasara.

Nem elég elhatarozni, nem elég lelkesedni: Osszevetve az elmélet és az alkalmazas
aranyat, a legnehezebb rész kovetkezik.
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Célkitlizésemhez meg kell teremteni a feltételeket:

— a kivalasztott program, programcsomag hasznalatara alkalmas szamitogépek,

— a kivalasztott szoftver beszerzése a sziikséges példanyban,

— irodalom a szoftverhez a sziikséges példanyban,

— az oOrai utmutatok papir- és sokszorositasi koltségeinek eldteremtése.

A hagyomanyos tantermi tablas oktatdshoz képest az oktatasi koltségek jelentdsen
megnovekednek.

A szamitogéppel segitett tanitas és tanulas legfontosabb célja egy olyan 0j képesség-
rendszer kialakitasa, amely a tudasalapt tarsadalomban valé miikodést megkonnyiti, a
munka €s a szabadidé kultirajat teljesebbé teszi. Az Europai Unid szamos stratégiai
dokumentumban megfogalmazza, milyen képességek rendszere adja napjaink ,,digitalis
irastudasat” (*digital literacy’) vagy ,,4j alapismereteit” ("new basic skills”). A legutobbi,
az eurdpai oktatds kivanatos tartalmait korvonalaz6 dokumentumban a hagyomanyos
alapképességek mellett (kihangsulyozva) megjelennek az informatikdhoz kapcsolodd
kovetelmények is (European Council, 2000): ,informatikai képességek™ (1T skills’):

— idegen nyelvek ismerete,

— technikai (technologiai) kultira (*technological culture’),

— vallalkozasi készségek (’entrepreneurship’),

— tarsas (szocialis) kompetencia (’social skills”).

Onslis
tanulményozis

Matematika  \
laboratdrium \

A

Szamitdgépes
oktatdsi célG
péarbeszédek

1 an&rProgramoz;g;

Szimulécié

2. dbra.

Kutatasi rész

A munkam elméleti részét kisérlettel is alatdmasztottam. A kutatdsom egyik 6 célja,
hogy felmérjem, milyen modon hasznalhatd a szamitogép a matematikaoktatasban.
Harom kiilon format irnék le:

1. korrekcidés munka, melynek soran néhany nehézséggel kiiszk6dd didk szamara a
tanar valaszt kiilon-kiilon programot, hogy jobban feltalalja magat,

2. kiegészitd programok hasznalata, melynek soran minden tanul6 ugyanazt a feladatot
hajtja végre, de egyénileg ezek lehetnek tesztek, gyakorlatok vagy jatékos kvizek,
melyek a mar tanitott anyag elsajatitasi-megértési fokat novelik,
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3. gazdagités, melynek soran a diakok feladataik befejezése utan szabadon valaszhatjak
meg a jatékaikat. Nagyon fontos, hogy a tanuloknak meghagyjuk azt a szabadsagot, hogy
megfogalmazzak sajat kérdéseiket és felfedezzék a valaszokat.

A kutatds leirdsa

Kisérleteket végeztem Ujvidéken két altalanos iskoldban, mégpedig a Pet6fi Sandor és
a Nikola Tesla Altalanos Iskolakban.

Mindkét iskolaban 44 évfolyamot vettem alapul, amib6l 2—2 évfolyam volt iskolanként
a kisérleti és 22 évfolyam iskolakként a hagyomanyos, azaz a kontrollcsoport. A kisérleti
csoport dolgozott velem az 6rdkon a weboldalam és a szamitogép segitségével, a hagyoma-
nyos csoport pedig a tanitojukkal és velem egylitt dolgozott a megszokott, moédon.

A kisérlet 4 részbdl allt: elészor eldtesztelést (inicialis tesztelést) végeztem, hogy fel-
mérjem a diakok el6tudasat abban a tananyagban, amit a tanitokkal elére megbeszéltiink,
hogy melyik témakdrben fogunk dolgozni. Ezt kovette a tandra, amit az informatika
kabinetben tartottam meg szamitégépeken és a weboldalam segitségével a kisérleti cso-
portban (minden osztalyban 2-2 orat tartottam). Majd ennek a csoportnak kérdoivet
osztottam ki, hogy felmérjem, tetszett-e nekik ez a fajta tanulasi modszer, hogy hasznal-
jék-e a szamitogépet, illetve az Internetet otthon vagy az iskolaban, hogy van-e otthon
szamitogépiik, hogy szeretnének-e a tovabbiakban is szamitogép segitségével dolgozni
stb. A 4. rész pedig a végso tesztelés volt, amit mind a 4 csoportban elvégeztem mindkét
iskolaban, egyforma feladatokkal a kisérleti, illetve a hagyomanyos csoportban is.

Készitettem egy weboldalt, melyet a http://www.silvija-informatika.in.rs cimen lehet
megtekinteni. A weboldalon a kutatisomhoz kapcsolodd oravazlatokat lehet megnézni,
illetve matematikai teszteket, kvizeket. Az oldalon hasznos linkek és jatékok is talalha-
toak. Folyamatban van a forum és a blog beinditasa is, hogy a didkok €s a tanarok tudja-
nak kommunikalni, informaciot cserélni. A kvizeket tigy oldottam meg, hogy amennyi-
ben a tanul6 valasza helyes a feltett kérdésre, a program ezt jelzi, és adja a kovetkezo
kérdést. Helytelen valasz esetén a program a kérdést ujra megismétli, mindaddig, amig
helyes valaszt nem ad a diak.

Az eredmények ismertetése

1. tébldzat. Az elbtesztelés eredménye a Nikola Tesla Altalanos Iskoldban

osztalyzat
5 4 3 2 1 Osszesen | aritmetikai
Csoport Db. % Db. % Db. % Db. % Db. % Db. % kozéppont
Kontroll csoport | 0 0%]| 1 1,92%| 36 | 69,23%| 15 | 28,84%| 0 0%] 52 | 100% 2,73
Experimentalis
csoport 0 0%]| 8 17,40%| 26 | 56,52%| 12 | 26,08 %] 0 0%] 46 | 100% 2,91
40
35
30
25
20 Kontroll csoport
15 ggg:;ilrentélis
10
5
0
5 4 3 2 1

2. dbra. Az eltesztelés eredménye a Nikola Tesla Altalanos Iskoldban
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2. tabldzat. A végsé tesztelés eredménye a Nikola Tesla Altaldnos Iskoldban

osztalyzat
5 4 3 2 1 Osszesen | aritmetikai
Csoport Db. % Db. % Db. % Db. % Db. % Db. % kozéppont
Kontroll csoport | 1 1,92%| 2 3,84%]| 33 | 63,46,%| 16 30,7%] O 0%| 52 | 100% 2,76
Experimentalis
csoport 23 50%| 12 | 26,081%] 11 23,9%] 0 0%] 0 0%] 46 | 100% 4,26
35
30
25
20
——— kontroll csoport
15
experimentalis csoport
10
5
0
5 4 3 2 1
3. dbra. A végsd tesztelés eredménye a Nikola Tesla Altalanos Iskoldban
3. tablizat. Az elbtesztelés eredménye a Petdfi Sandor Altaldnos Iskoldban
osztalyzat
5 4 3 2 1 Osszesen | aritmetikai
Csoport Db. % Db. % Db. % Db. % Db. % Db. % koézéppont
Kontroll csoport | 10 | 19,23%| 25 | 48,07%| 14 | 26,92%| 2 3,84%| 1 1,92%| 52 | 100% 3,78
Experimentalis
csoport 15 | 28,30%| 24 | 4528%| 14 | 26,41%]| O 0%] 0 0%] 53 | 100% 4,01
30
25
20
15 + \ e Kontroll csoport
experimentalis
10 \ port
5 \
0 ‘ =
5 4 3 2 1
4. dbra. Az eltesztelés eredménye a Petdfi Sandor Altaldnos Iskoldban
4. tablazat. A végsé tesztelés eredménye a Petdfi Sandor Altaldnos Iskoldban
osztalyzat
5 4 3 2 1 L 1| Aritmetikai
Csoport Db. % Db. % Db. % Db. % Db. % Db. % kozéppont
Kontroll csoport | 10 | 19,23%| 25 | 48,07%| 14 | 26,92%]| 2 3,84%| 1 1,92%| 52 100% 3,78
Experimentalis
csoport 19 | 35,84%| 29 | 54,71%)| 5 9,43%| 0 0%] 0 0%] 53 | 100% 4,26
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35
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25

kontroll csoport

experimentalis
csoport

5 4 3 2 1
5. dbra. A végsé tesztelés eredménye a Petdfi Sandor Altalanos Iskoldban

Az eldtesztelésbdl kideriilt, hogy nincsen nagy kiilonbség a kisérleti és a kontrollcso-
portok kozott a didkok elétudasaban.

Viszont a valaszokat részletesebben elemezve kideriil, hogy a kisérleti csoportok sok-
kal jobb eredményt értek el a végso tesztelésen, mint a kontrollcsoportok, ami alata-
masztja a tézisemet, hogy a szamitdgéppel segitett oktatas sokkal eredményesebb, mint
a hagyomanyos tabla-kréta modszer. Didaktikai szempontbdl is sokkal eredményesebb a
szamitogéppel segitett oktatas.

Megfigyeltem azt is, hogy a diakok sokkal aktivabbak ezeken az orakon, és a motiva-
ci6 is sokkal magasabb szinten van. Fontos kiemelnem azt is, hogy a szamitogépet hasz-
nalod didk sajat ismeretét a szamitogép segitségével onalldan rendszerezi, ami szintén
elényt jelent a hagyomanyos modszerrel szemben.

Tovabbi motivacioként jatékokat is toltdttem fel a weboldalra, és amikor befejeztem a
tanorat, ezek hasznalatara is sor keriilt. Fontos megemlitenem, hogy amikor elérem a
kellé6 motivaciot, akkor kell a jatékokat bedobni az 6ra menetébe, és csak bizonyos id6-
kozonként, semmi esetre sem a szamitogépes munka allando részeként.

Megfigyeltem azt is, hogy a didkok nagyon élvezték ezt a fajta tanuldsi modszert,
figyeltek és aktivan részt vettek az 6ra menetében, valaszoltak a feltett kérdésekre, jelent-
keztek az 6nallé munkara.

Nagyon fontos felismerniink azt is, hogy a szamitogépnek milyen hatasa van nemcsak
a diakra, de a tananyagra is. Olyan megfelelé programokat kell beszerezni, melyek a
szamitogépet a tanulds szerves részének tekintik. Példaul az adatbazis-kezeld programok
a torténelem, foldrajz és kornyezetismereti tanulmanyok szamara fontosak, viszont a
vasarolt és az iskolaban késziilt programok az iskola teljes segédeszkoz-készletének a
részéve kell valjanak. Hiszen az elfogadott allaspont szerint az dsszes didknak lehetdsé-
get kell nyUjtani a tapasztalatszerzésre, illetve 01j ismeretek szerzésére nemcsak napi, heti
vagy havi szinten, hanem hosszabb periodusra is.

Kutatasom eredményei bebizonyitottak, hogy a szamitogéppel segitett oktatas a mate-
matika tantargy keretében sokkal eredményesebb, mint a hagyomanyos modszer, ami azt
jelenti, hogy jobb eredményeket ad az 1j ismeretek elsajatitasaban, illetve a mar meglévo
tudas megerdsitésében, sokkal jobban motivalja a didkokat a munkara, fejleszti a logikai
gondolkodast, nagyobb 6nallosagot biztosit a diakoknak, akik sajat tempojuknak megfe-
leléen haladhatnak a munkaval, sokkal hatékonyabban fedezik fel a tananyagban meglé-
v6 Osszefiiggéseket, aktivabban vesznek részt a tanulasi folyamatban, magasabb szinten
reagalnak az 01j probléma megoldasara stb.

Kiemelném azt is, hogy a szamitdgéppel segitett oktatas megfelel minden érettségi
szinten 1év6 didk szamara is, gondolok itt azokra a diakokra, akik nagyon lasstuak, azok-
ra, akik normalis tempoban haladnak, illetve azokra, akik kimagasloan teljesitenek. Tehat
minden szinten nagy sikerrel alkalmazhat6 a szamitdgép a tananyag elsajatitasaban.
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A kérdoivek értékelése

5. tabldzat. A Nikola Tesla Altalanos Iskola eredményei

o Lehetséges vilaszok
Sorszim A szamit6gép és a Web oldal
hasznalata didaktikai szemponbél
1. A szamitogeép hasznalata
2. Erdekesebb interaktiv tanulas
3. A szamitogéppel segitett munka a
didkokkal
4. A szamitogéppel segitett oktatds
sikeressége €s elonye
5. Kiilénboz0 oktatasi szoftverek
hasznalata
6. Kell§ érettség a szamitogeppel
segitett oktatashoz
7. A tudés kibdvitése szamitdgép
segitségével
8. Az Internet megfeleld hasznalata
9. A figyelem lekotése, motivacio
10. Parhuzam vondsa a tudas
elsajatitasanak gyorsasiga
szempontjabol tradiciondlis médon
illetve szdmitogép segitségével
1. Onallésag a szamitogéppel segitett
oktatasban
12. A szamitogéppel valo oktatas
elénydssége
13. Felkinalt lehetdség, hogy Ujra
szamitdgép segitségével tanuljanak
a didkok az 6rdkon
[e)

A kérddivek elemzése megerdsitette a tézisemet, hogy a szamitogéppel segitett oktatas
sokkal hatékonyabb, mint a hagyomanyos, és hogy sziikség van Gjitasokra, (ij modszerek
bevezetésére az oktatasba, kiilonb6z6 oktatasi szoftverek alkalmazasara a tanorakon. A
didkok 100 szazalékban igennel valaszoltak arra a kérdésre, hogy szeretnének-e legkdze-
lebb is szamitdgép segitségével dolgozni a matematikadran.

Osszegzés

A nyolcadikos fitinak meséli az apja:

— Amikor én kicsi voltam, a nagy teljesitményl szamitogépek akkorak voltak, mint egy haztémb.
Mire a fiti dobbenten:

— Uristen, akkor mekkora volt az egér? (Peti)

Hat igen, a vilag nagyban megvaltozott a 1980-as évek oOta. Az internet, a szamitas-

technika és az informatika vilaga gyorsan fejlodik, valtozik. A nagytatam bizonyara nem
gondolta volna, hogy unokai az informatika vilagaban fognak élni, hogy a szamitogép
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6. tabldzat. A Petdfi Sandor Altaldnos Iskola eredményei

Sorszam

A szamitogép és a Web
oldal hasznalata
didaktikai szemponbél

A szamitogép hasznalata

Erdekesebb interaktiv
tanulas

A szamitogéppel segitett
munka a diakokkal

A szamitogéppel segitett
oktatas sikeressége és
elénye

Kiilonb6z6 oktatasi
szoftverek hasznalata

Kell6 érettség a
szamitogeppel segitett
oktatdshoz

A tudas kibovitése
szamitogép segitségével

Az Internet megfeleld
hasznalata

A figyelem lekotése,
motivacio

10.

Péarhuzam vonasa a tudas
elsajatitasanak gyorsasaga

szempontjabdl tradicionalis

modon illetve szamitogép
segitségével

11.

Onallésag a szamitogéppel

segitett oktatasban

12.

A szamitogéppel valo
oktatas eldnyossége

13.

Felkinalt lehetdség, hogy
Ujra szamitogép
segitségével tanuljanak a
didkok az érékon

Osszesen:

502

Lehetséges valaszok

il

65,24 108 16,98

£ £
3,77 56,6
26,41 7,55
18,36 5,66
9,43 5,66
7,55 18,86
13,20 5,66
16,08 5,66
18,36 7,55
15,09 9,43
16,08 9,43
4528 7,55
11,32 9,43
0 0,00
79 | 11,46

szinte nélkiilozhetetlen eszkozz¢ valik majd életlinkben, hogy a hagyomanyos krétat
felvaltja a kivetitd, a tanitdt pedig a szamitdgép, de ez is elérkezett, és fontos, hogy
hagyomanyainkat az informatika mellett is meg tudjuk tartani, hiszen elédeink a habortk
és egy¢éb viszontagsagok kozott is megdrizték mindezeket.

Korunk gyorsan valtozo iizleti vilagaban is két, a vallalatok tigyfélkapcsolati stratégi-
ajat jelentdsen befolyasold tendencia érzékelhetd. Egyrészt a fogyasztok igényesebbé
valnak és magasabb szinvonalt szolgaltatasokat varnak el a vallalatoktdl, masrészt a
fokoz6d6 piaci versenyben a vallalatoktdl mind nagyobb erdfeszitést igényel az 0j iigy-
felek megszerzése és a meglévok megtartasa. Ugyanez torténik az okatasban is. A régeb-
bi médszereket felvaltjak az Gjabbak. Ezek a valtozasok arra késztetnek benniinket, hogy
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a vilaghoz valdo megkdzelitésiinket atgondoljuk. A tdrekvésiink célja, hogy sikeresek
legyiink abban, amit csinalunk. A fiatal generacié informaciofeldolgozasi technikai alap-
vetéen kiillonboznek a kozépgeneracidétol. Az internet megjelenése és rohamos méreti
terjedése olyan tomegii informacio elérését jelenti, amelynek kdvetkeztében gydkeresen
atalakul az emberi tudas szerkezete, s ezzel egylitt a nevelés filozofigja, a tudasatadas
modszerei és technologidja. Minden ismeret, tudas sokszoros alakvaltozatban all készen-
létben arra, hogy a szamitogép-haldozat megannyi taroldpontjardl lehivjuk. A tanités
egyre inkabb egy olyan sajatos eszkdztudas atadasara szoritkozhat, amelynek birtokaban
az egyén képessé valik az individualis, személyes tudas egész €leten at tartd birtokbavé-
telére, tovabbépitésére, vagyis az egész életen at valo tanulasra (Lifelong Learning).

,,Ebben az ismeretszerzésben az informatikai infrastruktiira mar viszonylag nem tul magas kiépitettsége
esetén sem jelentenek korlatozo, differenciald tényezot a tarsadalmi rétegzdés vagy a lakohely szerinti
kiilonbségek. Epp ezért az informacios tarsadalom fejlédése is hangstlyossa teszi a valasztasra felkészitd,
az informaciok kozotti eligazodast segité pedagogiai funkciokat. Az iskolanak arra kell megtanitania diak-
jait, hogy milyen lehetséges szempontok, ismérvek alapjan lehet valasztani az informacidk sokasagabol,
hogyan lehet megtartani az aranyokat a »rész €s az egész« kozott, hogyan lehet elérni, hogy a vilagra vonat-
koz6 temérdek informaciobol kivalaszthassuk a szamunkra legfontosabbakat.” (Schuittler, 2000)
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Lajko Brigitta

SZTE, BTK, Szociologia Tanszék

Asszimilaciokutatas a szabadkai
magyar végzos kozépiskolasok kozott

Bdr az asszimildciorol szolo diskurzusok csak a nemzetdllamok
letrejottevel egyidejiileg kapnak teret a tudomdnyok palettdjdan, mégis
jol kidolgozott elméletek és megalapozott kutatdsok késztiltek ebben a

temdban. Elsésorban azokban a nyugati dllamokban lettek
hangsulyosak az asszimildcios vizsgdalatok, ahol mdr a hétkéznapi
élet sordn reprezentdlva voltak a ktilonbozoé dimenziok mentén
megoszIlo tarsadalmi csoportok kiilonbségei (Brubaker, 2002). A kelet-
kozep-europai megkozelités azonban jelentésen eltér a nyugatitol. A
tengerentiili szociologiai, antropologiai, szocidlpszichologiai
megkozelitésekkel szemben torténeti és demogrdfia szempontokat
kovetnek, ennek oka pedig a tdarsadalomfejlodeés eltéréseiben
keresendo. Az asszimildcio vizsgdloddsi kore az europai kutatdasok
terén sokkal inkdabb a nemzeti hovatartozds kérdésére redukdlodott
és a nemzeti k6zosségek nyitottsagdanak vagy zdartsaganak meértékét
vizsgalja (Yinger, 2002).

A Kkutatasroél

tunk, amely magaba foglalja a szakkozépiskolak €s a gimnaziumok harom és négy

éves tagozatain tanuld végzds osztilyokat. A minta készitése soran iskolanként
kiilon keriilt kivalasztasra egy-egy osztaly a harom éves szakok koziil és egy-egy a négy
éves képzések koziil. (1)

fgy 6sszesen 160 kérddiv keriilt lekérdezésre, és az ezekben rejld informaciokbol von-
hatunk le kovetkeztetéseket a szabadkai magyar fiatalok jovoképét illetden.

A mas nemzetekkel valé azonosulast a nemzetiségtudat erdsségét meghatarozo attitii-
dokon keresztiil vizsgaltam, hangsulyt fektetve a szerb nyelvi kérnyezet befolyasolo
hatasara és a szakmai-jogi-politikai érvényesiilés lehetoségeire.

Dolgozatunkban a Yinger-féle felfogasbol indulunk ki. Az interetnikus kapcsolatokat
vizsgalva megismerhettiik az akkulturacio mértékét, valamint az identifikacio formait is,
de az integracids szint is megmutatkozik. Az amalgenizacié azonban a mi felfogasunk-
ban a kutatasunkban részt vevo alanyok statuszabol kiindulva nem mérhet6 asszimilacios
folyamat. Ehelyett a parvalasztasi hajlandésagot vizsgaljuk az el6z6 kapcsolatok nemze-
tiségi Osszetételét feltérképezve, a szerb nyelvismeretbdl, illetve a valasztott identitaska-
tegoriabol kiindulva (Yinger, 2002).

Kutatésunkban a szabadkai magyar végzos kozépiskolasok populacidjaval dolgoz-

Eredményeink

Az asszimilaci6 komplex jelenség. Ennek kdvetkeztében azt kell mérniink, hogy
kiilonb6z6 tényezO6k miként hatnak egymasra, illetve ezek hogyan befolyasoljak a masik
nemzethez valo hasonulast. A dolgozat korlatainak kovetkeztében csak kutatasunk ered-
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ményeinek bemutatdsara van lehet6ség, hossza tava kovetkeztetések és a lehetséges
megoldasok felvazolasa ebben a dolgozatban nem valdsul meg.

A nyelvtudas 6nmagaban még nem kdzvetlen indikatora az asszimilacionak, de a sza-
badkai fiatalok tovabbtanulasi és elhelyezkedési lehet6ségeire kdzvetleniil is hatast gya-
korolhat. Ami viszont a nyelvismeretet meghatarozza, az mar kdzvetleniil hathat a beol-
vadas tendenciaira is. Kutatdsunkban a nyelvtudast mint kézponti valtozot hasznaltam.
fgy érdemes el6szor az ide kapcsolodo adatokat attekinteni.

35 m N=160
30 A
25 A
20 |
15 -
]O | .
54
o | | ‘
nem besz¢l inkabb nem mint is-is inkabb igen, mint  beszél szerbiil
szerbiil igen nem

1. diagram. A szerb nyelv ismerete

A kérd6iv kitoltésekor nem a tanulmanyi eredményt kértiik szdmon, hanem a valos
nyelvismeretet probaltuk feltérképezni. Ahogy az 1. diagramon is lathato, az allam
nyelvének ismerete egyaltalan nem kielégits. A kapott eredményeket még az a tény is
arnyalja, hogy végzds kozépiskolasként a kozeljovoben mar olyan élethelyzetekkel
keriilnek szembe, mely Szerbian beliil tokéletes nyelvtudast kovetel meg. Ezzel azonban
csak minden hetedik valaszado rendelkezik.

A probléma megoldasa Gsszetett, de gyors javulas csak az oktatasi modell atalaki-
tasaval érheté el. Ez szabalyozhatd oly modon, hogy a nyelvtudas javuljon (Goncz,
2004). A nyelvismeret befolyasolhatja az elorejutasi lehetéségeket a tovabbtanulas és a
munkavallalas teriiletén is, de erdsen meghatarozhatja a fiatalok jovoképét és a szerb
kultardhoz valo6 viszonyukat is.

30 mN=120
40
30
20
0 -
politika tanulas nyelvismeret kapcsolatok

2. diagram. Az esélyegyenldtlenség oka a munkavallalasnal

Azok kozil, akik szerint magyarként rosszabb esélyekkel indulnak a munkavallaldsnal
a szerbekhez képest, legtobben a nyelvismeret hianyat jelolték meg az egyenl6tlenség
okaként. A tovabbtanulasi lehetéségeikben nem érzik korlatozva magukat a valaszadok
nemzetiségiik miatt, inkabb a politikai gyakorlat hathat ki negativan a jovdjiikre. (2.
diagram)

A kovetkezbkben a 2. diagramon lathatd legmagasabb oszlopot bontjuk aszerint, hogy
az ezt jelolok milyen szinten beszélnek szerbiil (3. diagram).

Egyértelmiien szignifikans kapcsolat mutatkozik a két vizsgalt valtozoé kozott. A har-
madik oszlop, amelybdl kiolvashato, hogy aki beszél szerbiil, az nem érzi problémanak
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A nyelvismeret

hianya, mint ok
70
60 EN=120
50
40 -
30
20

10

0 1

nem beszél szerbiil is-is beszél szerbiil

3. diagram. A nyelv mint az egyenldtlenség oka a szerb nyelv ismerete szerint

a nyelvismeret hianyat a munkavallalasnal, nem a probléma megkérddjelezése, sokkal
inkabb percepcios kérdés. A tablazat tehat kimutatja, hogy valds probléma a hianyos
nyelvismeret, melynek javitasa a tdbbségben €s a kisebbségben €16k k6zos érdeke.

A tovabbtanulas kapcsan érdemes kiemelni, hogy hol szeretnének tovabb tanulni. Ez
mar csak azért is fontos, mivel Szeged csalogatd lehet a szabadkai fiatalok szamara
kozelsége miatt és amiatt is, mert magyarul lehet tanulni (4. diagram).

aN=104

Magyarorszag Szerbia

4. diagram. A tovabbtanulok megoszlasa a tovabbtanulds célorszdaga szerint

A tovabbtanulni vagyok kétharmada szeretné folytatni tanulményait egyetemen vagy
féiskolan. Koziilik minden harmadik maradna csak szerbiai felsdoktatasi intézményben,
mig a kétharmaduk Magyarorszagra felvételizne. Ez kapcsolodik ahhoz a fenti diagram-
hoz, amelybdl kiolvashato volt, hogy a megfelelé diploma megszerzésében nem korla-
toltak magyarként. A nem korlatoltsag tehat fakadhat abbdl is, hogy Magyarorszagon a
szerb nyelv ismeretének hianya nem befolyasold tényez6 a diploma megszerzésében. Ezt
a hipotézist azonban érdemes ugy is vizsgalni, hogy a nyelvtudast és a tovabbtanulas
célorszagat hasonlitjuk dssze (5. diagram).

80% 1
70% -
60% -
50% -
40% +
30% -
20% -
10% +
0% -

B Magyarorszag (N=67)
O Szerbia (N=37)

nem beszél is-is jol beszél
szerbiil szerbiil

5. diagram. A tovabbtanulas célorszaga nyelvismeret szerint
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A fenti elképzelés tehat nem igazolddik be, ugyanis nincs szignifikans kapcsolat ako-
zott, hogy a fiatalok beszélnek-e szerbiil, illetve hogy melyik orszagban szeretnének
tovabbtanulni.

Ennek fényében egyéb okokat kell keresniink, amelyek mar differencialnak a tovabbta-
nulds szempontjabol. A kultara gyakorlasa és az iinnepek atélése mindenképp a sajat
kultarat képviseld csoportok felé iranyithatja a figyelmet. Ez leginkabb a szorvanykozos-
ségekre jellemzd, akik mar nem tudjak sajat maguk megiilni az iinnepeiket, hanem a
tobbségi nemzet 6haja €s akarata szerint kell ezt tenniiik (6. diagram).

90%-
%-
Tovabbtanulas ggof; |
célorszaga 60%.
, 50%-
m Magyarorszag 40%]
o Szerbia 30%-
20%-
10%-
0%- —

Rendszeresen Ritkan Soha

Hagyomanyok apolasa

6. diagram. Hagyomanyapolds és tovabbtanulas

Szignifikans kapcsolatot talaltunk ennél a két valtozonal. Azok tehat, akik Magyaror-
szagon szeretnének tovabbtanulni, egyértelmiien gyakrabban latogatnak a magyar kulta-
rahoz tartoz6 hagyomanyapolé rendezvényeket, mig azok tobbsége, akik nem latogatnak
ilyen tinnepélyeket, Szerbidban folytatna tanulmanyait. Ugyanez a szerb hagyomanyapo-
16 rendezvényekrdl nem mondhaté el, mivel a valaszadok koziil nagyon kevesen vesznek
részt szerb kulturalis tinnepeken.

Az etnikai kotodés jelent6sége a szamtalan asszimilacios folyamat érvényesiilése ese-
tén sem csokken. Ennek a jelenségnek egyik értelmezési oka a tobbségi nemzet hatalma-
bol, igazsagossagabol valo kidbranduléds, melynek kovetkeztében az ember megerdsiti
magaban a sajat nemzetébe vetett hitét (Gyurgyik, 2004).

704 aN=151

60 -

501

404

30

201

" -

o ‘ I
szerbia vajdasagi vajdasagi magyar magyar

7. diagram. Onbesorolds

A 7. diagramon jol lathatd, hogy a valaszadok haromnegyede magyarnak vallotta
magat, de legtdbbjiik a regionalis-teriileti onmeghatarozast valasztotta. Ezzel probalja
megkiilonboztetni magat. Ennek értelmezése is kettds. Egyrészt jelentheti az anyaorszag-
tol és a tobbségi nemzett6l vald elfordulast, masrészt pedig lehet az asszimilacié elsé
Iépcsofoka.

Az 1j etnicitisok megjelenése inkabb a tobbségi tarsadalom hatasanak kdszonhetd.
Azok a nehézségek lesznek hangsulyosak, amelyekkel az ember egy nagy, heterogén és
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gyorsan valtozé tarsadalommal vald azonosulas soran szembesiil. Az 1j identitastudat
segit kideriteni, hogy kik is vagyunk. Ha nem fogadjak be 6ket, még erdsebb lesz a cso-
porton beliili kotédés (Yinger, 2002).

De még miel6tt ratérnénk a parvalasztasra, fontos figyelmet szentelni annak, hogy
egyaltalan milyen Uton haladnak tovabb a fiatalok: tanulmanyaik befejeztét kovetden
melyik orszagban szeretnének elhelyezkedni, hanyan térnének vissza Szerbiaba, és
hanyan szeretnének kiilfoldon szerencsét probalni.

80% -

Munkavallalas ~ 70% -
célorszaga 60% |

W Szerbia 50% -

OMagyarorszag ~ 40% -

OEgyéb orszdg  30% -
20% -

10% +

0% -

Tovabbtanul Nem tanul tovabb

8. diagram. Munkavallalas a tovabbtanulds szempontjabol

Erdekes Osszefiiggést mutat a 8. diagram. Eszerint azok kétharmada szeretne Szerbia-
ban elhelyezkedni, aki nem tanul tovabb. Ezzel szemben a tovabbtanuloknak kevesebb,
mint fele szeretne Szerbidban dolgozni. Mindkét kategoéridban alacsony azok szama, akik
Magyarorszagon szeretnének elhelyezkedni, és ugyancsak mindkét kategoridban jelentd-
sebb Magyarorszagnal egy harmadik orszagot valasztok szama.

80%-

A munkavallalas ~ 70%-
célorszaga 60%.
50%-

B Szerbia 40%

O Magyarorszag 30%

0O Egyéb orszag 20%
o

10%-
0%+

Magyarorszag Szerbia
Tovabbtanulas célorszaga

9. diagram. Tovabbtanulas és munkavallalas

Azon didkok koziil, akik Szerbidban folytatjak tanulmanyaikat, senki sem tervezi
Magyarorszagon a munkavallalast. Ugy latszik, csak a tovabbtanulas lehet hatassal a
Magyarorszagon valé munkavallalasi hajlandosagra. Ami még figyelmet érdemel, hogy
a Magyarorszagon tovabbtanulo fiatalok tobbségiikben nem Magyarorszagon akarnak
szerencsét probalni. Egy harmadik orszagban munkat vallalok szama is nagy. Azonban a
megkérdezetteknek 44 szazalékaa Magyarorszagon vallalna munkat.

Ennek a jelenségnek az lehet az oka, hogy a szabadkai fiatalok ,ugrodeszkaként”
tekintenek az anyaorszagra, amely csupan eszkdz a diploma megszerzésében (Gdbrity
Molnar, 1997). Magyar nyelvii felsdoktatasi intézményei altal pedig még konnyebbséget
is jelenthet a szerbiil nem beszéldk szamara. Bar a szerb nyelv gyakorlasanak lehetésége
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besziikiil, amennyiben ez nem a csaladban val6sul meg, igy a késdbbiekben mar nagy
nehézségek aran tudnak visszatérni Szerbiaba. Ezért tehat kiilfoldon keresnek munkat. A
megkérdezetteknek, akik Magyarorszagon tanulnak tovabb, minddssze 15 szazaléka
térne vissza Szerbiadba munkavallalas céljaval. Fontos érv lehet még Magyarorszag mel-
lett az eurdpai unids diploma is, mely megsokszorozza a lehetoségeket.

A probléma megoldésa az lehetne, hogy a diplomasoknak olyan koriilményeket terem-
tenek Szerbidban, melyek miatt mar megérné visszatérni. Ez azonban nem csupan gaz-
dasagi kérdés, sokkal inkabb tarsadalmi probléma.

A teljes asszimilacioval, identitastudatuk feladasaval a kisebbségben €16k lehet6ségei
megsokszorozodnak. A vegyes hazassag révén szocialis kdrnyezetiik megvaltozik, tarsa-
dalmi kapcsolataik parjukon keresztiil kibéviilnek. Ez a jelenség leginkabb a nokre jel-
lemz6. fgy a férfiaknal kialakul egy 4j demogréfiai kategoria: a ,hoppon maradtak”
kategoridja. Ez azokat a férfiakat jeloli, akik magyar part szeretnének, de mar ,,nem jut
nekik”, igy agglegényként élik le az életiiket (Gyémant, 2005).

70% -
60% -
50% A
40% -

30% - o mindegy, milyen
nemzetiségii

m Magyar par

20% -
10% -
0% -

Fia Lany
10. diagram. Parvalasztdas nem szerint

Ez az 4llitds azonban megddlni latszik a mai fiatalok valaszadasait tekintve. Tehat
nincs Iényegi kiilonbség a nemek kozott a tekintetben, hogy milyen nemzetiségli part
szeretnének maguknak. Bar a fitknak fontosabb, hogy magyar nemzetiségi parjuk
legyen, ez a kiilonbség mégsem olyan jelentds. A lanyok tobbsége pedig inkabb afelé
hajlott, hogy mindegy a parja nemzetisége (10. diagram).

Erdemes a parvalasztast egyéb tényezékkel is tovabb vizsgélni.

80% -
70% ~
60% -
50% +
40% 4
30% +
20% -
10% +
0%

W Magyar par

0O Mindegy milyen
nemzetiségl

1
Nem beszél is-is Jol beszél szerbiil
szerbiil

11. diagram. Parvalasztas nyelvismeret szerint
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Bar a diagram mutat irdnyt, ez mégsem olyan jelentds, hogy szignifikans legyen. Esze-
rint a fiataloknak nem szamit, hogy most beszélnek-e szerbiil vagy sem, amikor part
valasztanak. Ennek megkdozelitése is kettds. Egyrészt azok, akik jol beszélnek szerbiil, és
kdrnyezetiik révén is gyakrabban keriilnek kapcsolatba a tobbségi nemzet tagjaival, sok-
kal nagyobb eséllyel valasztanak koziiliik is. Nekik ez természetesnek tlinhet, hisz sza-
mukra nincs akkora kiilonbség a két nemzet kozott. A masik irdny pedig azt mondja,
hogy amennyiben valaki egyaltalan nem beszél szerbiil, gyakran keriil szembe a nyelv-
hiany problémajaval a hétkdznapi életben is, igy ez arra hajlamosithatja, hogy mas nem-
zetiségll parja altal a problémat tulajdonképpen megoldja.

A parvalasztas valtozo csupan egyetlen masik valtozoval korrelal. Ez pedig az identi-
tas fontossaga (12. diagram).

80% -
70% A
60% -+
50% +
40% -
30% A
20%
10% -
0%

W Magyar par

O Mindegy, milyen
nemzetiségi

nem fontos fontos

identitas fontossaga

12. diagram. Parvalasztas az identitds fontossaga szerint

A 11. diagrambol kiolvashatd, hogy akinek a magyarsaga fontosabb, annak az is fon-
tos, hogy magyar part talaljon, szemben azokkal, akiknek ez nem olyan fontos.

Osszefoglalo

A tobbségi nemzettel vald azonosulas mértéke és modja tehat sokféle lehet. Dolgoza-
tomban elsésorban a nyelv, az identités, a jovore vonatkozo tovabbtanulasi és munkaval-
lalasi lehet6ségek, illetve a parvalasztasi hajlandosag altal mértem ezt a jelenséget a
szabadkai magyar végz6s kozépiskolasok korében. Lényegi problémafelvetésre, illetve
megoldasra a dolgozat keretein beliil nincs lehetdség. Az azonban bizonyos, hogy prob-
1émat okoz a vajdasagi magyar kozosség fogyatkozasa. fgy tovabbi kutatasok abban is a
segitségiinkre lehetnek, hogy milyen iranyba kell atalakitani a kdrnyezetiinket, ami altal
csalogaté és értékes jovo elé nézhetnek a fiatalok Szerbiaban is.

Jegyzet

(1) A kérdezés 3 specialis oktatast nyujté intézmény- | Altalinos és Kozépiskola. A lekérdezett osztalyok
ben nem valosult meg: ezek pedig a Paulinium Piis- | koziil kettd gimnaziumban, harom szakkozépiskola-
pokségi Klasszikus Gimnazium, a Hallassériiltek | ban harom éves tagozaton, négy pedig ugyancsak
Iskolakozpontja, illetve a Zarko Zrenjanin Kisegité | szakkozépiskolaban, de négy éves tagozaton tanult.
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Csincsik Aniko

Szegedi Tudomanyegyetem, BTK

Vajdasagi magyar nyelvhasznalat
egyetemistak korében

Jelen dolgozatomban Magyarorszdgon, illetve Szerbidban tanulo
vajdasagi egyetemistdk nyelvhaszndlatdt hasonlitom dssze. Arra a
kérdesre szeretnék vdlaszt kapni, hogy a Szerbidban tanuloknak
menmnyire fontos az anyanyelviik, valamint hogy mennyi szerb
eredetil, illetve ,vajdasdgi” szot haszndlnak, és mennyire vannak
tisztdaban e szavak magyar megfelelGivel. A Magyarorszdgon
tanulokndl szintén arra voltam kivdncsi, mi a viszonyuk
nyelvjdrdsukhoz, és hogy a magyar oktatds, a magyar kérnyezet
ellenére mennyire orzik, haszndljdk az otthon haszndlatos szerb
vagy szerb eredetil szavakat.

magyar kornyezetben tanuld hallgato toltotte ki az tirlapot. A Szerbidban tanulok a

tartomany kiillonbozo részein élnek. Mindannyian magyar anyanyelviiek, de tobb-
ségiik szerb nyelven tanul az Gjvidéki, belgradi, illetve szabadkai egyetemeken. Ez alol
ot kivétel van. Egy nd vegyesen (szerbiil és magyarul) hallgatja az o6rait a Szabadkai
Ko6zgazdasagi Egyetemen. (1) Harman tanulnak a Szabadkai Tanitoképz6 Egyetemen és
egyvalaki az Ujvidéki Egyetem Magyar Tanszékén. Ebben a csoportban tizendt férfi és
ugyanennyi nd, mig a Magyarorszagon tanulok kozott tizennyolc nd és tizenkét feérfi
valaszolt a kérdésekre. Az utdbbi csoport tagjai a Szegedi Tudomanyegyetem kiilonb6zo
szakjain tanulnak. Harom kivételével mindannyian a szegedi Marton Aron Szakkollégi-
um lakoéi. Ezt a didkotthont a hataron tali magyar hallgatoknak alakitottak ki. Jelenleg a
vajdasagi egyetemistak teszik ki a kollégium lakdinak kilencven szazalékat. Harom adat-
kozl6 albérletben lakik. Az egyik férfi magyarorszagi, a masik vajdasagi, a né pedig
magyarorszagi és vajdasagi lakotarsakkal.

A kérdbivben a kdvetkezd témakat vizsgaltam: nyelvhasznalati szokasok (1-5), nyelvi
attitlid (6-8, 11), vajdasagi nyelvhasznalat (910, 12—13); majd a felsorolt negyvennégy,
Vajdasagban hasznalatos szonak kellett a magyar megfelel6jét megadni, valamint beka-
rikdzni a megkérdezettek altal gyakrabban hasznalt alakot (15). A 16-os kérdésnél arra
voltam kivancsi, hogy vajon annak megfeleléen hasznaljak-e a 15-6s kérdésben megkér-
dezett szavakat, mint ahogy arrdl nyilatkoztak. A 14. kérdésnél a sajat, nyelvvel kapcso-
latos észrevételeikre kérdeztem ra.

A vajdasagi magyar nyelv sok mindenben kiilonbdzik a magyarorszagitol. A Délvidé-
ken €16 kisebbség beszéde tele van tlizdelve szerb szavakkal. Ha kornyezetiinkben van
magyarorszagi személy, jobban oda kell figyelni, mit is mondunk. A legtdbb esetben nem
is tudjak a nyelvhasznalok, hogy 6k nem magyar szavakat hasznalnak, vagyis Ggy hasz-
naljak dket, mint jovevényszavakat.

Nalunk mas szamit magyar kdoznyelvnek, mint ami az anyaorszagban; magyarul beszé-
liink mi is, ez mégsem jelenti azt, hogy feltétel nélkiil meg is értjilk egymast. A vajdasa-
gi magyar kdznyelv az allamnyelv, valamint a magyar nyelv keveredésével alakult ki. Az
ott ¢l6 magyarok koziil nem mindenkinek van lehet6sége, hogy ellatogasson Magyaror-

45

Kutatésomat kérdoivek segitségével végeztem. Harminc szerb, illetve harminc




Iskolakultara 2011/2-3

szagra, 6k azok, akiknek egyaltalan nem is tiinik fel, hogy nem a ,,magyarorszagi
magyart” beszélik, nem veszik észre, milyen mértékben hat anyanyelviikre a szerb. Ami
viszont nagyon meglepd, hogy sokszor a mar évek 6ta Magyarorszagon tanulok, dolgo-
z0k sem tudjak, hogyan is van magyarorszagi magyarul egy adott sz6, hogyan is kellene
azt mondani ahhoz, hogy egy anyaorszagbeli lakos is megértse. Természetesen az, hogy
valaki nem a magyarorszagi kdznyelvi szot hasznalja, nem minden esetben jelenti azt,
hogy nem is tudné azt alkalmazni. : Hodi Eva (2008, 45. 0.)

szerint a szerb kdlcsonszavak hasznalatanak megnevezhet6 okai vannak:

— Nincs megfelelé magyar sz6 — ez a ritkabb eset

— Kényelmi szempont: rovidebb a szerb megnevezés

— A besz€l6 nem ismeri a magyar megfelel6t

— Ismeri, de nem jut eszébe

— Megfeleld miiveltség hianya, kiilonckodés

— A beszédpartner kifejez6 készségéhez valod igazodas

— A kommunikacids partnerek kozotti barati viszony, Osszetartozas érzékeltetése, vala-
milyen k6zosséghez valo tartozas igénye

— Kozvetlenebb kommunikacios szituacio.

Az sem kihagyhat6 szempont, hogy sokszor az egyén észre sem veszi, hogy idegen
szavak is keverednek beszédébe, hiszen természetes folyamat, hogy a nyelvek és nyelv-
valtozatok hatnak egymasra. Ez fokozottan érvényes az olyan teriiletekre, ahol tobb,
kiiléonb6z6 nyelvil nép ¢l egyiitt.

Kisebbségi magyarok véleménye a nyelvhasznalatrél

Tobb tanulmany sziiletett mar a kisebbségben é16 magyarok nyelvhasznalatarol, nyel-
vi attitlidjiikr6l, ezek koziil kettét szeretnék kiemelni, amelyek a kutatdsom szempontja-
bodl 1ényegesek. Az egyiket Sandor Anna, a masikat Presinszky Karoly végezte nyitrai
els6éves magyar szakos hallgatok korében. Sandor Anna féleg a nyelvjarasrol alkotott
véleményiikre volt kivancsi, Presinszky Karoly pedig az anyanyelvvel kapcsolatos atti-
tiidoket vizsgalta.

A hallgatok tobbsége sziikségesnek tartja a teriileti nyelvvaltozatokat (Sandor, 2009,
234. 0.). Kisebbségi kozosségben nem meglepd ez a valasz, hiszen mindannyian tudjak,
hogy 6k nem a magyarorszagi koznyelvet beszélik. A kérdésekre adott valaszokbdl az is
kideriil, hogy akik elvetik a nyelvjarasokat, azért teszik, mert kellemetlen helyzetbe
kertiltek annak hasznalata soran. Volt, aki azt emlitette meg, hogy Magyarorszagon keriilt
olyan szituacidba, amikor megszoltak nyelvjarasias beszéde miatt, s6t volt, akit a tanara
intett le e szavak hasznalatarol.

Presinszky (2009, 241. o.) kiilon kitér arra, hogy a magyartanarok feleldssége ramu-
tatni a nyelvvaltozatok kozotti kiillonbségekre, és ezzel megakadalyozni az esetleges
nyelvesere bekovetkeztét. O arra volt kivancsi, hogy a diakok miként vélekednek a
magyar nyelv kiilonbdz6 valtozatairol. Hipotézise az volt, hogy a magyarorszagi nyelv-
valtozatot pozitivan, a kisebbségit pedig negativan fogjak megitélni. Ez nem igazolodott
be. A budapesti nyelvvaltozatot a tobbség birdlta, a magyarorszagi vidéki nyelvvaltozatot
semlegesen itélték meg. Amikor sajat nyelviikrdl kérdezték dket, tobben azért vélekedtek
réla negativan, mert ,.kevert”, azonban a legtdbben ,,clfogadhatonak” tartjak a felvidéki
magyar nyelvhasznalatot. Presinszky a tobbi kisebbségi nyelvhasznalatrol is megkérdez-
te a hallgatok véleményét. Tobben valaszoltak, hogy ugyanolyan, mint naluk a Felvidé-
ken: kevert. Ami a legfontosabb, hogy a megkérdezettek tobbsége pozitivan latja az
ottani magyar nyelvhasznalat jovojét.

Mindkét tanulmany szerzdje megemliti a kiillonb6z6 nyelvjarasok kozotti kiillonbsége-
ket, rangsorolasokat. Mindketten egyetértenek abban, hogy nincs helyes vagy helytelen
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nyelvhasznalat, és hogy ezt még az iskolaban kellene megtanitani a didkoknak, ahelyett,
hogy a tiilbuzg6 tanarok kijavitjak a nyelvjarasiasan beszéld tanulokat (Presinszky, 2009;
Sandor, 2009).

Ahogy lathatjuk, a kisebbségekben is nagyon vegyes a hozzaallas a nyelvhasznalat-
hoz. Fiataloknak, id6seknek egyarant van véleményiik a nyelvrél, annak helyes alkalma-
zasarol. Talan még az is elmondhatd, hogy a nem anyaorszagban €16 magyarok jobban
belegondolnak anyanyelviik jov6jébe, hiszen nap mint nap szembesiilnek a ténnyel, hogy
milyen fontos apolni, 6vni azt, ha meg szeretnék 6rizni és tovabbadni. Az altalam szer-
kesztett kérd6ivek elemzésénél is sokféle véleménnyel talalkoztam, de olyan nem volt,

akinek ne lett volna valamilyen meglatasa
anyanyelvével kapcsolatban.

Kérdoivek elemzése

Nyelvhasznalati szokdsok

A kérdéivben eldszor a nyelvhasznalati
szokasokra voltam kivancsi: mikor és kikkel
haszndljak a hallgatok a magyar, illetve a
szerb nyelvet, valamint hogy melyiknek a
hasznalata a gyakoribb. A valaszok az elva-
rasoknak megfelelden alakultak. A Magyar-
orszagon tanuldk tobbet és tobb szintéren
hasznaljak a magyar nyelvet.

A megkérdezettek koziil 6ten voltak, akik
nem vagy nem csak magyar nemzetiségiinek
vallottak magukat. Egy Szerbiaban tanulé n6
ehhez a kérdéshez zarojelben odairta, hogy
szerb, azon kiviil pedig, hogy magyar. Itt is,
mint ahogy még tovabbi harom kérdésre, két
nyelven irta oda vélaszait. A tobbi négy hall-
gatd Magyarorszagon folytatja tanulmanyait.
Koziiliik harman szerb, egy pedig ,,vajdasagi
magyar” nemzetiségiinek vallja magat. Ez
utdbbi megnevezés szintén az Osszetartozast
erdsiti és a helyi identitds erdsségét mutatja az
anyaorszagtol elszakadt emberekben. Nem
akarnak teljesen azonosulni a magyarorszagi
magyarokkal, masnak érzik magukat, fonto-
sabb szamukra a vajdasagi identitas.

A négy hallgato koziil, akik szerb, illetve
szerb és magyar nemzetiséglinek vallottak
magukat, ketten a szerbet tartjak fontosabb
nyelvnek, ketten mindkettét egyforman
hasznosnak vélik. Mindannyian a magyar

Ndlunk mds szdamit magyar kRoz-

nyelvnek, mint ami az anyaor-
szdagban, magyarul beszéliink
mi is, ez mégsem jelenti azl,
hogy feltétel nélkiil meg is értjiik
egymdst. A vajdasdgi magyar
koznyelv az dllamnyelv, vala-
mint a magyar nyelv keverede-
sevel alakult ki. Az ott élo
magyarok koziil nem mindenki-
nek van lehetosége, hogy elldto-
gasson Magyarorszdgra, Ok
azok, akiknek egydltaldn nem is
tinik fel, hogy nem a ,magyar-
orszdgi magyart” beszélik, nem
veszik észre, milyen mértékben
hat anyanyelviikre a szerb. Ami
viszont nagyon meglepo, hogy
sokszor a mdr évek ota Magyar-
orszdagon tanulok, dolgozok sem
tudjcdk, hogyan is van magyar-
orszagi magyarul egy adott szo,
hogyan is kellene azt mondani
ahhoz, hogy egy anyaorszdgbeli
lakos is megértse.

nyelvet tartjak szebbnek, és harman azt is hasznaljak a legtobb esetben. Ez alol a Szerbi-
aban tanul6 a kivétel, aki allitasa szerint a csaladban is mindkét nyelvet beszéli. Elkép-
zelhetOnek tartom, hogy vegyes hazassagbdl szarmazik, vagy hogy egy olyan csaladban
¢l, ahol a sziilok fontosnak tartjak, hogy gyermekiik az dllamnyelvet is megtanulja, ezért
otthon szerbiil is beszélgetnek.
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A héarom, magat szerb nemzetiséglinek vall6 diak koziil a tovabbi kérdésekben mind-
annyian a magyar nyelvet helyezik el6térbe. Véleményem szerint ennek két oka lehet.
Valaki koézeli hozzatartozojuk (sziild, nagysziild) szerb nemzetiségii, de a csalad mar a
magyar nyelvet hasznalja, az ¢ kultarajukat helyezi elotérbe. Az sem zarhato ki, hogy a
megkérdezettek dsszekeverték a nemzetiséget az allampolgarsaggal.

Arra a kérdésre, hogy melyik nyelvet hasznaljak gyakrabban, egy ember kivételével
mindenki a magyart valaszolta. A fentebb emlitett, Szerbidban tanuld, a kérddiv egy
részét két nyelven kitolt6 lany volt a kivétel.

Csaladban, illetve baratokkal szintén a nagy tobbség a magyar nyelvet hasznalja. Ez
alol két kivétel van: az egyik szintén a mar emlitett, szerb nyelven tanuld hallgato. A
masik egy Magyarorszagon tanuld volt, 6 szintén azt valaszolta, hogy mindkét nyelvet
hasznélja.

Sokkal nagyobb volt a kiilonbség a kovetkezo kérdésnél (4), amikor arra voltam kivan-
csi, hogy az iskolaban milyen nyelven beszélnek. Az anyaorszagban tanulok a magyar
nyelvet hasznaljak, egy kivétellel, aki azt valaszolta, hogy ,,magyart féleg”. Lehetséges,
hogy egy masik idegen nyelvre gondolt, de az sem kizart, hogy vannak vajdasagi évfo-
lyamtarsai és veliik néha atvalt a szerb nyelvre.

A sziil6f6ldjiikon tanulok koziil harmincbol huszonketten irtak azt, hogy csak a szerb
nyelvet hasznaljak az oktatdsban. Az az 6t személy, akik magyar, illetve magyar-szerb
nyelven végzik tanulmanyaikat, ennek megfelelden valaszoltak a kérdésre. Rajtuk kiviil
még harman voltak, akik odairtdk a magyart is. Ez szamomra meglepd volt, hiszen azt
hittem, hogy tobben vannak olyanok, akik azért egymas kozt hasznaljak a magyar nyelvet.
Persze nagyon valoszinl, hogy nincsenek olyan kornyezetben, esetleg csak szerb évfo-
lyamtarsaik vannak. Valamint ha tobben beszélgetnek, de van koztiik egy-két szerb anya-
nyelvli ember is, akkor illik neki(k) megadni a tiszteletet, és azon a nyelven folytatni a
beszélgetést, amelyet mindenki megért. Raadésul egy intézményen beliil nem az a dolgunk,
hogy kitlinjlink a tarsaink koziil, hanem hogy minél konnyebben be tudjunk illeszkedni.
Ehhez sokszor a nyelvhasznalatban is tudni kell alkalmazkodni, eldszor az oktatasban, de
id6vel a munkahelyen is gyakran keriilnek hasonld szitudcioba a kisebbségekben ¢élok.

Azonban teljesen mastol fligg az, hogy ki mit valaszolt arra, hogy melyik nyelvet
haszndlja a hivatalokban (5. kérdés). Vajdasagban ahhoz sajnos nincs jogunk, hogy ezt
megvalasszuk, még annyira sem, mint az oktatasban. Erre mindkét csoport tagjai vegyes
valaszokat adtak. A Szerbidban tanulok koziil azok voltak a legtobben (tizennyolcan),
akik a szerbet jelolték meg. Azutan azok kovetkeztek, akik mindkét nyelvet beirtak;
kivétel nélkiil mindenki hozzairta azt a plusz informaciot, hogy magyarul kezd el beszél-
ni, és akkor valt at szerbre, ha nem értik meg. Olyan valasz nem is sziiletett, hogy valaki
csak a magyart hasznalnd. A masik csoportban is igen kevesen, minddssze nyolcan
mondtak azt, hogy a kisebbségi nyelvet hasznaljak. (2) Itt azok voltak a legtobben
(tizennyolcan), akik mindkét nyelvet beirtak.

Nyelvi attitiid

A kovetkez kérdéscsoporttal a nyelvi attitlidot vizsgaltam, hogy vajon annyira fontos-
nak tartjak-e, megbecsiilik-e anyanyelviiket azok is, akik azon kevésbé tudnak boldogul-
ni, mint azok, akiknek ezzel nincs problémajuk (legalabbis az oktatas terén). E16szor arra
kérdeztem ra, hogy a szerb vagy a magyar nyelvet tartjak-e szebbnek. A Szerbidban
tanulok koziil egyvalaki irta azt, hogy mindkét nyelv egyforman tetszik neki. Olyanok is
akadtak ketten, akik azt valaszoltdk, hogy ,,mindenkinek az anyanyelve”. A tobbiek
mindannyian a magyart talaljak szebbnek. Szdmomra meglepd volt, hogy a magyarorsza-
gi hallgatok kozt voltak harman, akik a szerb nyelvet talaljak szebbnek. Ok mindhédrman
magyar nemzetiségiinek vallottak magukat, s anyanyelviiket hasznaljak a legtobb szitu-
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acidban, de a tobbségi nyelvet tartjak hasznosabbnak, és ez is kozrejatszhat valaszukban.
Valamint az is, hogy a Szegeden tanulok koziil sokan irtak ra a kérddivre, hogy nem
szeretik a magyarorszagi nyelvhasznalatot, foleg a sok roviditést talaltak elvetenddnek,
¢és ha 6k ezzel sokat talalkoznak, akkor talan meg lehet érteni, hogy egy masik nyelvet
talalnak szebbnek.

A kovetkezd kérdés (7) az volt, melyik nyelvet talaljak hasznosabbnak. Itt nagyon
megoszlottak a vélemények. A Szerbiaban tanuldk koziil a legtobben (9 f6) a szerb nyel-
vet irtak be; volt, aki azt is feltlintette, hogy nem minden esetben van igy: ,,az egyetemen
¢és a hivatalokban a szerb”, ,,Szerbidban a szerb”. Nyolcan mindkét nyelvet ugyanolyan
hasznosnak tartjak, és 6ten voltak, akik a magyart irtak erre a kérdésre. Akadtak olyanok
is, akik nem tudtak eldonteni, és mindkett6t egyforman hasznosnak tartjak: ,,mindenki-
nek a sajatja”, de olyanok is, akik egyikhez sem, vagy esetleg mas nyelvekhez kotddnek:
»egyik sem”, ,magyar, angol, német”. Ezeknek a hallgatoknak a tobbsége tisztdban van
azzal, hogy Szerbiaban a szerb nyelvnek van presztizse, azzal jobban tudnak boldogulni.
Ez nem is meglepd, hiszen az 6 szamukra ez mar igazolodott is, ahogy elkezdték felso-
foku tanulmanyaikat. Nem ugy, mint a Magyarorszagon tanulok, akik ezzel még nem
nagyon talalhattak szemben magukat. Azonban ez nem jelenti azt, hogy ne gondolkodna-
nak el a jovon, hogy a diploma megszerzésével melyik nyelvvel tudnak majd jobban
érvényesiilni, ha hazatérnek. Ezt az bizonyitja véleményem szerint, hogy a legtobben
azok voltak, akik egyforman hasznosnak tartjak a két nyelvet. A Szegeden tanulok kozott
egyforma azoknak a szama, akik vagy csak a szerbet, vagy csak a magyart irtdk be. Ez
utalhat arra, hogy az itt tanulok tobbségének csak tanulasi, nem letelepedési szandéka
van, hiszen annak ellenére, hogy magyar kornyezetben vannak, még mindig fontosnak
tartjak a szerb nyelvet is. Természetesen attol is fiigg, hogy ki mit valaszolt, hogy Vajda-
sdg teriiletérdl pontosan honnan szdrmazik. Akik magyar tobbségii vidéken laknak, és
Magyarorszagon jarnak iskolaba, nem is érezhetik, hogy milyen nehézségekbe iitkdzhet-
nek, ha nem tanuljak meg a tobbségi nyelvet. Azonban akik szerb tobbségli varosban
toltik a hétvégéiket, iskolai sziineteiket, 6k mar tudataban vannak annak, hogy az allam-
nyelv nélkiil nem lehet boldogulni.

A 8. kérdés arra vonatkozott, hogy a megkérdezettek hova kotédnek inkabb: Vajdasag-
hoz, Szerbidhoz vagy Magyarorszaghoz. Kicsit sem meglepé modon a sajat hazajukban
tanulok koziil mindenki a Vajdasagot irta be. Ez azt jelenti, hogy az otthoni magyar kor-
nyezetet mindenki elényben részesiti a szerbbel szemben. Fontos megemliteni, hogy
Magyarorszagot senki nem irta be. Ez azzal magyarazhatd, hogy a vajdasagiaknak nem
mindig pozitiv a véleményiik a magyarorszagiakrol. Itt természetesen a torténelem és a
politika alakulasa is kdzrejatszik, de nagyon fontos szerepe van a nyelvhasznalatnak is.
Midta Magyarorszagon tanulok, én is nemegyszer kaptam a szemrehanyast, hogy
»Milyen magyarosan beszélsz!”. Ezt ugy szoktak érteni, ha a kozépzart €’ helyett nyilt
’e’-t hasznalok, vagy esetleg ’toll’-at mondok a nalunk hasznalatos ’6rokird’ helyett.
Negativ a hozzaallas a magyar nyelvhez a sok rovidités hasznalata miatt is, de errdl a
késébbiekben még lesz sz6.

A Magyarorszagon tanulok kozott mar jobban megoszlanak a vélemények. Tobbség-
ben ott is azok vannak, akik a Délvidékhez kotddnek jobban, huszonhdrman. Itt azonban
van hét olyan ember, aki inkdbb Magyarorszagot részesiti elényben. Ok ugyanazok, akik
az eléz6 kérdésre azt valaszoltak, hogy a magyar nyelvet tartjak fontosabbnak.

Ezek utan arra kérdeztem ra, hogy melyik nyelvhasznalatot tartjak szebbnek, és miért.
A szerb nyelven, Szerbidban tanulok koziil a legtobben, tizenheten a vajdasagi magyar
nyelvet tartjak szebbnek. A szerbiaiak koziil, akik Vajdasagot irtak, a kovetkezd indokok-
kal tamasztottak ald véleménytiket: nem ,,becézgetik” a szavakat, azaz nincsenek rovidi-
tések. Ezt sokan megjegyezték: csiinyanak, ,,undoritonak” tartjak, ha valaki nem tud
,,hormalisan kimondani” egy szot. Sokan ,,mekegds”-nek tartjak a magyarorszagi magyar
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nyelvet. Volt olyan is, aki azt irta, hogy azért a vajdasagit tartja szebbnek, mert ezt érti.
Itt mar latszik, hogy akdrmennyire is egy nyelvrdl beszéliink, vannak szavak, amiket nem
értenek azok, akik nem jarnak siirin Magyarorszagra. Ok nem tudjak, hogy mit akar az,
aki egy ’rotring’-ot kér toliik, de azt sem értik, hogy miért néznek rajuk olyan furcsan, ha
nekik egy ’patent ceruza’-ra lenne sziikségiik. Akik a magyarorszagi beszédet tartjak
szebbnek, azok elsdsorban a gazdagabb szokinccsel magyaraztak ezt, illetve azzal, hogy
nem hatott r4 masik nyelv, nem keveredik 6ssze két nyelv.

A magyarorszagi hallgatok koziil is a legtobben, tizennyolcan a vajdasagi beszédet
részesitik eldnyben. Azonban itt olyanok is voltak, akik azt irtdk, hogy a hataron til é16
magyarok nyelve a szebb (nem csak Vajdasag), hiszen kevesebb roviditést hasznalnak,
Hlétezik még a tajszolas”, ,,nincs mekegés”, ,hatarozottabb”, , kevesebb a szleng”, ,,ize-
sebb”, ,,mindenkinek haza hiz a szive”. Akik a magyarorszagi beszédet tartjak szebbnek,
azok a kovetkezdkkel indokoltdk ezt meg: nem hat rd masik nyelv, jobban megvalogatjak
szavaikat. ,,Mert tobb mivelt embert ismerek Magyarorszagon.” Nyolcan voltak azok,
akik az anyaorszagbeli nyelvhasznalatot szebbnek tartjak. Indokaikbdl arra kdvetkeztet-
hetiink, hogy valaszadasukat nagyban befolyasolta az is, melyik orszagban milyen
miiveltségli embereket ismernek. Mivel Magyarorszagon jarnak egyetemre, igy termé-
szetes, hogy itt keriilnek kdzvetlenebb kapcsolatba a kdznyelvi nyelvhasznalattal.

Még megemliteném, hogy olyanok is voltak, akik nem tudtak egyértelmi valaszt adni
erre a keérdésre, 6k t6bb dologtol tettek fliggdvé, hogy hol beszélik szebben a magyar
nyelvet: ,,helységenként valtozo”, ,,embertdl fiigg”. Ok a legtoleransabbak, talan belat-
jék, hogy mindenki a magaét latja szépnek. Valoban az egyéntdl fiigg, hogyan hasznalja
a nyelvet, mit tesz érte.

Vajdasagi magyar nyelvhaszndlat

A kovetkezé négy kérdésben a vajdasagi nyelvhasznalat jellegzetességeire, sajatossa-
gaira kérdeztem ra. A kilencedik kérdést, tudniillik van-e kiilonbség a vajdasagi, illetve
a magyarorszagi magyar kozott, tobben nem a nyelvhasznalatra értették. Sokan mentali-
tasbeli kiillonbséget soroltak fel, vagyis vajdasagi magyarok és magyarorszagi magyarok
kiilonbségérol irtak. A nyelvhasznalatbeli eltérések kapcsan egy szegedi hallgato kivéte-
lével mindenki azt irta, hogy van kiilonbség, és a kovetkezd észrevételeket tették a vaj-
dasagi magyar nyelvre vonatkozoan: szerb szavak hasznalata a magyar beszédben, t6bb
tajszolas érezhetd a beszédben, sok a jovevényszo. Itt is tobben voltak, akik a roviditések
miatt panaszkodtak. Mas észrevételek is sziilettek: a vajdasagi magyar ,,izesebb”, ,,nem
kényeskedd”, ,,temperamentumosabb”, ,,spontanabb”, , kdzvetlenebb”.

A kovetkezd kérdés (10.) az eldzo kifejtése, és arra vonatkozott, hogy a didkoknak
milyen kiilonbségek tiinnek fel a vajdasagi, illetve a magyarorszagi nyelvhasznalat
kozott, hogy érzik, mik a délvidéki nyelvhasznalat sajatossagai. Mindkét csoport tagjai
kozott voltak, akik a kdzépzart *€” hangot, a szerb szavak hasznalatat irtak, valamint hogy
»itt legalabb nem becézik a szavakat”. A Szerbidban tanuldk szinesebbnek érzik a vajda-
sagi nyelvhasznalatot. Két ember volt a harmincbdl, akik negativumokat vettek észre a
vajdasagi nyelvhasznalatban a magyarorszagihoz képest. Az egyik a helyesirdsi hibakat
emlitette meg, a masikuk csak annyit irt, hogy ,,igénytelen”, amit elsdsorban a szavak
szerbes kiejtésére értett. Egyvalaki odairta, hogy ,,vannak egyedi szavaink, pl. 6rokird”.
A Szerbiaban tanulok kozott sokkal tobben voltak azok, akik pozitivumként tiintették f6l
az itteni nyelvhasznalat sajatossagait. Akik Magyarorszagon tanulnak, tobb helytelenite-
nivalot talalnak a vajdasagi beszédben. Egyetemen 6k a tanaroktol, diakoktol a magyar
koznyelvet halljak, erre allnak ra. Mikor hazamennek, idegennek, helytelennek érzik az
otthoni nyelvhasznalatot. Tobben megemlitették a suksiikolést, szerintilk Vajdasagban
tobben vannak, akik hasznaljak, mint Magyarorszagon. Azért a tobbség ott is pozitiv
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jelzokkel illette a vajdasagi nyelvet: ,,dominansabb hangnem”, ,,izesebb”. A magyaror-
szagi nyelvhasznalatban elvetend6nek tartjak a ,.talzott illendéséget”. A vajdasagiaktol
teljesen idegen az 6n6zés ¢€s tetszikezés, ez nalunk nagy tulzasnak szamit. Volt, aki nega-
tivumként még megemliti, hogy ,,néha nem is tudjuk, hogy mit mondunk szerbiil”. Nem
meglepd, hogy ezt egy olyan ember irta, aki Magyarorszagon tanul, hiszen neki mar tobb
olyan élménye lehetett, amikor azt hitte, magyarul besz¢l, mégsem értették meg minden
szavat magyarorszagi tarsai, mert a vajdasagi magyar nyelvet hasznalta.

A kovetkez6 kérdésben (12.) arra voltam kivancsi, hogy volt-e mar arra példa, hogy
nem értették meg Magyarorszagon a vajdasagi nyelvhasznalatot beszéloket. A Vajdasag-
ban tanulok kéziil harmincbdl tizenhat hallgaté nyilatkozta azt, hogy mar eléfordult vele
ilyesmi. Azt irtak szinte mindannyian, hogy probaltak odafigyelni, hogyan beszélnek, de
annak ellenére el6fordult mar ilyen veliik. Volt olyan is, aki nem értette meg, amit mond-
tak neki (’szabadidéruha’, a Vajdasagban:
‘trénerka’), de olyan is el6fordult, hogy 6
hasznalt olyan sz6t (’siska’=’frufru’), amely-
nek ott nem ismerték a jelentését. Nem meg-

SMagyarorszdagon taldan jobban
igyekeznek a nyelvtani szabd-

lepd, hogy az odafigyelés ellenére is megesik
veliik, hiszen 6k nap mint nap ezt a nyelvval-
tozatot hasznaljak, van, amelyik szonak nem
is tudjak a magyarorszagi megfeleldjét, igy
természetes, hogy nem tudnak teljesen kddot
valtani, hisz ahhoz teljesen ismerni kellene a
magyarorszagi magyar nyelvet. Azonban
voltak, akik nem is érezték helyénvalonak a
kérdésem: ,,nem fordult még eld, nincs ekko-
ra kiilonbség a két nyelv kozo6tt”, ,,nem a
Marsrdl jottem, ha akarnak, megértenek”.
Mint fentebb tobb kérdésnél, ez esetben is a
vajdasagi ontudat megnyilvanulasaval talal-
kozhatunk.

A Magyarorszagon tanulok koziil a har-
mincbdl hiisz emberrel fordult eld, hogy nem
értették, mit is szeretne. Tobben irtak azt,
hogy amikor elkezdett ott tanulni, akkor volt
erre példa, vagy hogy elfelejtették, hol is
vannak, nem figyeltek oda, hogyan hasznal-
jék a szavakat: ,,véletleniil a masik oldalon
1év6 szavakat hasznalom” (3), ,.eléfordult
mar, de kezdek atszokni”. Akiknek nem volt
ilyen problémajuk, a kovetkezokkel magya-
raztak ezt: ,,valasztékosan is tudok beszélni”

lyok alkalmazdsdra a hétkézna-
pi életben”. Ugy gondolom, hogy
aki ezt a megdllapitdst tette,
foleg az egyetemen haszndilt
koznyelvre gondolt, hiszen ha
az egész Magyarorszdg tertiletét
nézziik, ott is szamos nyelvjdard-
si jelenséggel taldlkozhatunk,
csakuigy, mint a Délvidéken.
Azzal a kiilénbséggel, hogy az
anyaorszdgban szerb szavak
nem keverednek a mondatokba,
viszont angol eredetiiek anndil
inkdbb, amit meg is jegyezett az
egyik ott tanulo lany: ,a magyar-
orszdgi nyelv egyre jobban elan-
golosodik’.

, »,l0gton kijavitottam magam”, illetve tob-

ben megjegyezték, hogy odafigyelnek, igy nem fordul el6 ilyesmi. A Szerbidban tanulok
koziil voltak, akik megjegyezték, hogy nincs olyan nagy kiilonbség a két nyelv kozott, de
a Magyarorszagon tanulo didkok koziil ezt senki nem mondta. Ez utdbbi csoport tagjai
tobbszor keriilnek érintkezésbe a magyarorszagi nyelvvel, nekik jobban feltlinik, hogy
mennyi olyan dolog van, amit mas kifejezéssel illetiink.

A vajdasagi nyelvhasznalatra vonatkozo6 utolso kérdésemben (13.) arra voltam kivan-
csi, hogy sajat megitélésiik szerint gyakran hasznéalnak-e szerb eredetli szavakat magyar
szovegkdrnyezetben, és hogy melyek a leggyakoribbak. A Szerbidban tanulok koziil
huszonegyen nyilatkoztak ugy, hogy gyakran hasznalnak. A Magyarorszagon tanulok
koziil kevesebben, 17-en voltak, akik ezt igy egyértelmilen kimondtak, am senki nem
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nyilatkozott Gigy, hogy egyaltalan nem hasznalja a jovevényszavakat, csak ilyen véalaszo-
kat kaptam: ,,probalok odafigyelni, de megesik”, ,,nem gyakran, de néha becsuszik egy-
két szerb sz6”, ,,mar nem olyan gyakran, mint régen”. Ez azt jelenti, hogy sem a Vajda-
sagban, sem pedig a Magyarorszagon tanulok kozt nincsenek olyanok, akiknek sikeriilt
teljes mértékben atallni az anyaorszagbeli szohasznalatra. Talan azért sem, mert a tobb-
ség azt irta, hogy Vajdasaghoz ko6tddik jobban, hiszen akik ugy érzik, hogy oda tartoznak,
a nyelvhasznalattal ezt nagyon jol ki is tudjék fejezni.

A magyarorszagi diakok altal emlitett legtobbszor hasznalt szavak: ’szokk’ (iiditd),
"patika’ (sportcipd), *bazen’ (medence), ’patent ceruza’ (Rotring), *batri’ (elem), ’csaszti’
(megvendégelés). Ezek azok, amik mar szinte teljesen beépiiltek a nyelviinkbe, akit nem
javitanak ki az anyaorszagbeliek, észre sem veszi, hogy ezek nem magyar szavak.

A Szerbidban tanulok koziil, nem meglepd modon, a legtobb vajdasagi magyarul hasz-
nalt sz6 az iskolai dolgokra vonatkozik: *professzor’ (egyetemi tanar), *digitron’ (szdmo-
16gép), *6rokird’ (toll). Naluk is eléfordulnak a fent felsorolt szavak is, amelyeket mar az
itteni magyar szerves részeként hasznalunk. Sokkal tobb szot soroltak volna fel itt, ha
minden olyan megnevezést ismernének, amelyek a szerb nyelvbdl keriiltek at a miénkbe.
Ez egyértelmiien kideriilt annal a kérdésnél, ahol megkértem 6ket, hogy az adott vajda-
sagi szavak magyar megfeleldjét irjak be. Kevés olyan volt, amelynek mindenki ponto-
san tudta a magyar megfeleldjét.

Eszrevételek a nyelvhaszndlattal kapcsolatban

A 14. kérdésben megkértem Oket, hogy irjak le észrevételeiket a nyelvhasznalattal
kapcsolatban. A Szerbiaban tanulok koziil tobben sérelmezték a magyar nyelv visszaszo-
ruldsat vidékiinkon: ,,lassan mar csak odahaza lehet anyanyelven beszélni”, ,,senkinek
sem art, ha tobb nyelvet beszél, de ha valakit lenéznek és hatranyosan kiilonboztetik meg,
mert mas nyelvet beszél, az szerintem szanalmas”, ,,van ahol nem értik, ha magyarul
beszélek”. Olyanok is akadtak, akik a magyarorszagi nyelvhasznalatra tettek megjegy-
zést: ,.egyes tv-s, illetve magas rangu személyek ugy makognak, mint a bevandorolt
afrikaiak”. Itt is voltak szép szamban, akik a roviditések hasznalatat sérelmezték. Néha-
nyan a vajdasagi magyar nyelvre tettek megjegyzéseket: ,,a tombben €s a szorvany tele-
piilésekben kiilonb6z6 mennyiségben hasznaljak a jovevényszavakat. A szorvany helye-
ken a szerbes kiejtés is jellemz6bb.” Sokan megemlitették a kozépzart °€’-t mint a vajda-
sagi beszéd egyik jellegzetességét. Volt egy valaki, aki egy hasonlatban irta le véleményét
a vajdasagi magyar nyelvhasznalatrol: ,,a hataron tali nyelvhasznalat funkciojat tekintve
hasonlé a kenyér héjahoz, védi a belsejét a kiszaradastol”. Nagyon is jol latja anyanyel-
viink helyzetét az a fiu, aki igy jellemezte a nyelvet, hiszen amig a kisebbségekben fenn
tud maradni egy nyelv, meg tudjuk 6rizni, addig nem kell félni, hogy az anyaorszagban
csokkenne annak presztizse.

A Magyarorszagon tanulok koziil a legtobben azok voltak, akik a magyarorszagi
nyelvvaltozatra tettek megjegyzést, de koztiik nem volt olyan, aki valami pozitivval mél-
tatta volna. Nagyon sokan utaltak a roviditésekre: azt hiszem, ez a legnegativabb dolog,
amivel a szerbiai magyarok talalkoznak, hiszen ezt tobb helyen is megemlitették. Ezeket
a roviditéseket ,,visszataszito”, ,,undoritd”, illetve ,,érthetetlen” jelzékkel lattak el. Itt is
voltak, akik a kozépzart *¢’ hasznalatat, valamint a szerb jovevényszavakat emlitették
meg mint kiilonbséget a két nyelv kozott. Olyan is volt, aki azt irta ide, hogy Magyaror-
szagon az évfolyamtarsai miatt kevesebb szerb eredetli szot hasznal, mint otthon. Ez jol
mutatja, hogy a magyarorszagi hallgatoknal egyaltalan nem az a jellemz6, hogy elsajatit-
jék az anyaorszagbeli nyelvvaltozatot, majd hazajonnek, és azt hasznaljak, hanem foly-
ton valtogatjak, hogy mikor melyiket beszélik. Itt az is kozrejatszik, hogy a megkérde-
zettek tobbsége vajdasagiakkal van koriilvéve, a kollégiumban vagy az albérletben
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megértik akkor is, ha ezt a nyelvvaltozatot haszndlja. Ennek ellenére Magyarorszagon
jobban odafigyelnek, hogy ne hasznaljanak szerb szavakat, itthon pedig visszaallnak, és
probalnak nem ,,magyarosan” beszélni. Ebben a csoportban egyvalaki volt, aki pozitivu-
mot emelt ki a magyarorszagi nyelvhasznalattal kapcsolatban: ,,Magyarorszagon talan
jobban igyekeznek a nyelvtani szabalyok alkalmazasara a hétkoznapi életben”. Ugy gon-
dolom, hogy aki ezt a megallapitast tette, foleg az egyetemen hasznalt kéznyelvre gon-
dolt, hiszen ha az egész Magyarorszag teriiletét nézziik, ott is szamos nyelvjarasi jelen-
séggel talalkozhatunk, csakgy, mint a Délvidéken. Azzal a kiilonbséggel, hogy az
anyaorszagban szerb szavak nem keverednek a mondatokba, viszont angol eredetiiek
annal inkabb, amit meg is jegyezett az egyik ott tanuld lany: ,,a magyarorszagi nyelv
egyre jobban elangolosodik™.

Szokincsvizsgalat

A kérdéiv kovetkezé részében negyvennégy olyan szot soroltam fel, amelyek a vajda-
sagi magyar nyelvhasznalok szokincsében mindennaposak. Arra voltam kivancsi, hogy
hanyan vannak azok a két csoport tagjai koziil, akik pontosan meg tudjak mondani
magyar jelentésiiket, illetve azt is tudni szerettem volna, hogy sajat bevallasuk szerint
melyik alak az, amelyet tobbszor hasznalnak. Hipotézisem az volt, hogy a Magyarorsza-
gon tanuldk koziil szinte minden szonak tudni fogjak a magyar megfelel6jét, a Szerbia-
ban tanulok koziil pedig legalabb a megkérdezett szavak felét mindenki ismerni fogja. Az
eredmények azonban nem ezt mutatjak. A szegedi hallgatok kdrében tizenhat, a szerbia-
iaknal pedig hat olyan sz6 van, melynek pontosan tudtak a magyarorszagi koznyelvben
hasznalatos alakjat.

Mindig is azt gondoltam, az, hogy nem hasznaljak a vajdasagiak egy-egy szonak a
magyar megfeleldjét, azt jelenti, hogy valahova tartozni akarnak. Ezt a nyelvhasznalatot
szoktak meg, ezt hasznaljak ismerdseikkel, de az eszembe sem jutott, hogy ilyen sok
szonak nem tudjak a magyarorszagi alakjat, arra pedig végképp nem gondoltam, hogy a
Magyarorszagon tanulok sincsenek vele tisztaban.

A Szerbidban tanuldok valaszaiban csupan hat olyan sz6 van (’frizer’=’fodrasz’,
’bazen’="medence’, ’kesza’=’zacskod’, ’licsna’=’személyi’, ’passzus’=’utlevél’,
’zsurka’="buli’, *patika’=’sportcipd’), amelyiknek mindenki pontosan meg tudta monda-
ni a jelentését. Ezek kozt vannak azok ("kesza’, ’licsna’, ’passzus’, ’zsurka’), amelyeket
allitasuk szerint a legritkabban hasznalnak szerb nyelven.

Olyan szavak is voltak, amelyeknek nem tudtak a magyar megfeleldjét, de igyekeztek
valahogy koriilirni az adott szoét. Ilyen volt példaul a *mici’ (=baseballsapka). Kivétel
nélkiil mindenki a *mici’ valtozatot hasznalja (talin mert magyar neve nincs, a magyar
"baseballsapka’ megnevezést pedig nem tartjak magyarnak). Magyarul a kovetkez6 meg-
nevezésekkel illették: ’sapka’, *simli’, *fejfedd’.

A ’dusek’ (=’Gszoparna’) szoval szintén sok probléma akadt. A legtobben *matrac’-nak
nevezték meg, amit a harmincbdl tiz ember *madrac’-nak irt. Ez jo példa a hangalaki
kdlcsonzésre: a magyar ‘matrac’ sz6 szerb megfeleldje a 'madrac’.

A ’siska’ (="frufru’) szintén egy Vajdasagban nagyon elterjedt sz6. Ot ember volt, aki
tudta, hogy magyarul hogy nevezik, de itt is mindenki a vajdasagi valtozatot hasznalja.
Probaltak ennél a szondl is talalékonyak lenni az egyetemistak, és valahogy megnevezni
magyarul a szot: *haj’, *gubacs’, ’kaciga’. (4)

A ’bager’ (=’markold’) sz6t senki nem tudta magyarul megnevezni, de sok mindennel
probalkoztak a megkérdezettek, hogy valahogy magyar nevet talaljanak a munkagép
szamara: "kanalas’, *kotrogép’, 'munkagép’, erdgép’.

Még két szonak a hasznalatara szeretnék kitérni: az egyik a ’csaszti’ (=’megvendége-
1és’), a masik a ’stosz’ (=’j6 poén/vice’). Ezek voltak azok a szavak, amelyeket, vélemé-
nyem szerint, a legnehezebb megnevezni magyarul. Koriilirni lehet, de pontosan atadni,
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amit jelentenek, az mar bonyolultabb. Az ’csaztiz’, akivel valami pozitiv dolog torténik.
Példaul diplomazas, elsé fizetés utan is lehet. Gyermek/unoka sziiletése utan is szokas,
de vannak csak egyszer(i sziilinapi csasztik is. A dolog 1ényege az, hogy mindig az {inne-
pelt az, aki megvendégeli munkatarsait, baratait egy kis enni-innivaldoval. Néhany példa,
hogyan probaltak a hallgatok magyarra forditani ezt a szot: ,,ingyen kor”, ,,meghivlak
valamire”, ,fizet valaki valakiknek valamit”. Tébben voltak, akik csak ennyit irtak be:
,.hem tudom”, ,,magyaru (sic!) nem tudom”. Vagyis a szoénak nincs pontos magyar meg-
feleldje, ez is magyarazhatja azt, miért vették at a szerb szot.

Hasonlo a helyzet ’stdsz’ szavunkkal is. Ezt akkor szoktuk mondani, ha valakit megvic-
celiink, vagy torténik valami érdekes dolog: ,,Ez jo stdsz volt.” Azonban mégsem ugyanazt
jelenti, mint a vicc. J6 stoszok akkor szoktak torténni, ha példaul egy szitudcionak, a vart
végeredmény helyett poénos vége lesz. Ezek altalaban a legvaratlanabb pillanatban szoktak
torténni. De akkor is ezt mondjuk, ha szant szandékkal akarunk valakit megviccelni. Ezt a
kovetkez6 szavakkal probaltak megmagyarazni: ,,finta”, ,lényeg”, ,.kunszt”. Természete-
sen a ’csaszti’ és ’stdsz’ szavakat is mindenki ebben a formaban hasznalja.

A Magyarorszagon tanul6 didkok tobb pontos megnevezést tudtak adni a megkérdezett
szavakra, de naluk is oriasi hidnyossagok fedezhetOk fel. A ’csaszti’ és a ’st0sz’ szavak
megmagyarazasanal 6k is akadalyokba iitkoztek. Nem tudtdk visszaadni a sz igazi
jelentését, mivel talan nincs is pontos magyar megfeleldje. A csaszti’-t 6k is mindannyi-
an ebben a formaban hasznaljak, &m a ’stdsz’-nal Gten azt irtak be, hogy 6k inkabb a
poén’ vagy ‘'moka’ szoval helyettesitik. Azonban a tobbség még igy is a délvidéki val-
tozatot részesiti elonyben.

Ebben a csoportban a ’bager’ volt az egyik sz6, amit meglepé mdodon huszonnyolcan
nem tudtak helyesen megnevezni. Itt is voltak kiilonb6z6 probalkozésok: ,,domper”,
,.munkagép”, ,.daru”, ,.foldet tir6 munkagép”. Talan az egyetemistdknak nem sok lehe-
tdségiik van ezzel a magyar szoval talalkozni, mert nem keriilnek olyan szituacidba, ahol
hasznalni kellene.

Ami szamomra nagyon meglepd volt, hogy sokan, huszonharman nem tudtak megne-
vezni a ’patent ceruzd’-t magyarul. Azért csodalkozom ezen, mert a megkérdezettek
hallgatok voltak, tehat a rotring munkaeszkozként szolgal nekik. Olyan is volt, aki oda-
irta, hogy ’rotring’, de zarojelben megjegyezte, hogy ,szerintem ez hiilyeség”. Ugy
gondolom, tdbben vannak, akik hasonlo véleményen vannak, hiszen akik tudtak az anya-
orszagban hasznalatos megfelel6jét a szonak, 6k is mind a ’patent ceruza’-t karikaztak
be, hogy azt hasznaljak gyakrabban.

Mindkét csoport tagjairol elmondhato, hogy nagyon kevesen tudtak megmondani, hogy
mit jelent a ’borovnica’ (=’fekete afonya’). Nagyon sokan vannak, akik azt hiszik, hogy az
,,8Z010 szdrp”, ,,sz0110 (sic!) izil szokk™, ,,sz816bdl meg szederbdl szokk™. Erdekes, hogy 6k
csak az udit6t értik rajta. A szo afonyat jelent a szerb nyelvben. Amikor a vajdasagiak afo-
nyaval talalkoznak, akkor hajlamosak inkdbb magyar nevén nevezni azt, mint szerbiil, de
amikor az Uidit6 van el6ttiik, akkor mar szinte mindenki kivétel nélkiil azt mondja, hogy
"borovnica’, hiszen nagy betlikkel ez van rairva az iivegre, illetve flakonra.

Ami a legnagyobb kiilonbség a két csoport szohasznalata kozott, hogy a Szerbidban
tanulok koziil az iskolaval kapcsolatos dolgokat szinte kivétel nélkiil vajdasagi magyarul
nevezik meg, azt a formajat hasznaljak. A Magyarorszagon tanulok viszont csak a ’patent
ceruza’-t nevezik meg igy, de a tobbi iskolaval kapcsolatos szonal az a jellemzd, hogy
inkabb magyarul hasznaljak. Példaul a ’fakultét’ szot a Magyarorszagon tanulok koziil
senki nem hasznalja, viszont a szerb nyelven tanulok koziil a megkérdezettek fele *egye-
tem’ helyett inkabb ezt mondja.

Az utolsé kérdésemben azt probaltam tesztelni, hogy vajon azt a szot helyettesitik-e be
a mondatba, amit bejeldltek, hogy siiriibben hasznalnak. Valamint egy-két nyelvhelyes-
ségi kérdés is volt a kérdéivnek ebben a részében.
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Kilenc olyan kérdés volt, amiben azt akartam ellendrizni, hogy valéban ugy irjak-e be
a szavakat, ahogy szerintiik gyakrabban hasznaljak. Nagyon kevesen voltak azok, akik
tényleg annak megfelelden irtak be az lires helyre, ahogy eldtte azt bekarikaztak. Tehat
az, hogy szerintiik a sz6 egy bizonyos alakjat hasznaljak, nem jelenti azt, hogy tényleg
ugy is van. Mindkét csoportnal ugyanezt az eredményt kaptam. Természetesen igy is
voltak, nem is kevesen, akik a Vajdasagban hasznalatos valtozatot irtak be, azonban a
tobbség annak ellenére, hogy az elébbit karikazta be, az anyaorszagbelit irta a kérdéses
helyre. Ez azt jelenti, hogy akarmennyire is nem hasznaljak ezeket a szavakat, de a pasz-

sziv szdkincsiikben benne van, és tudjak is
alkalmazni. Ezek szerint a hallgatok, ha egy-
mas kozt vagy csaladon beliil beszélgetnek,
akkor feleslegesnek tartjak, hogy a magyar-
orszagi koznyelvnek megfeleléen hasznalja-
nak minden szot, hisz tisztdban vannak
azzal, hogy ugyis megértik 6ket. Azonban,
ha oda kell figyelniiik, mint példaul egy kér-
déiv kitdltésénél, ha irasban kell megnyilat-
kozniuk, akkor a passziv szokincsbol eloke-
riilnek a magyarorszagi alakok.

Osszegzés

Ebben a dolgozatban arra a kérdésre keres-
tem valaszt, hogy vajon mekkora a kiilonbség
a Szerbiaban, illetve Magyarorszagon tanuld
vajdasagi egyetemistadk nyelvhasznalata
kozott, érzékelik-e a beszélok a kiilonbséget,
¢és hogy melyik csoport tagjai hogyan viszo-
nyulnak anyanyelviikhdz. A kérddivek alap-
jén az dertilt ki szdmomra, hogy a hallgatok
hozzéaallasa a magyar nyelvhez pozitiv. A
tobbség altalaban a magyar nyelvet hasznalja,
amikor csak teheti. A két csoport kozt a legna-
gyobb kiilonbség a hivatali és iskolai nyelv-
hasznalatnal mutatkozott. Ez megnyugtato az
anyanyelv hasznalata szempontjabol, hisz a
szerb nyelven tanulok is csak akkor hasznal-
jék az allamnyelvet, ha nincs mas lehetOsé-
giik. Csaladban altaldban 6k is magyarul
beszélnek.

A megkérdezettek tobbsége a Vajdasaghoz
kotodik, és az ott elterjedt nyelvvaltozatot
értékeli magasabbra. Mindkét csoportban
tobben voltak, akik a magyarorszagit inkabb

A kapott eredmeények arra
engednek kovetkeztetni, hogy
ahhoz, hogy a kisebbségekben
élok is megfeleloen tudjck érte-
kelni nyelvhaszndlatukat, ennek
tudatositdsa lenne a legfonto-
sabb. Ez az iskoldakban a
magyartandrok, valamint a tan-
konyvszerzok feladta lenne. Ugy
gondolom, minden olyan nyelv-
tankdnyvben, ami magyarul
irodott, fontos lenne egy olyan
Sfejezet, amelyben bemutatjik a
ktilonbozo tertileteken élo
magyar anyanyelvii egyének
nyelvhaszndlatdt, ezekben rd
kellene vildgitani a hasonlosd-
gokra és kiilonbségekre. Szintén
nagyon fontos, hogy mdr fiatal
korban tudatositani kellene a
didkokban, hogy nincs helyes
vagy helytelen nyelvhaszndlat.
A teriileti nyelvvdltozatok érde-
kessegere, kiilonlegességére kelle-
ne felhivni a figyelmet, nem
pedig megbélyegezni Oket.

negativan, mig a vajdasagit pozitivan véleményezték. A szerb és a magyar nyelvet egy-
forman hasznosnak tartjak, de a magyar nyelvet mégis sokkal tSbben tartjak szebbnek,
mint a szerbet.

A szokincsvizsgalatban kiderdilt, hogy a felsorolt szok koziil soknak nem tudjak a
magyarorszagi koznyelvi valtozatat. Jellemzd volt, hogy a szerbiai csoport tagjai az okta-
tassal kapcsolatos szavakat inkabb vajdasagi magyarul, a masik csoport tagjai pedig
inkabb magyarorszagi magyarul hasznaljak. A szerb nyelven tanulok kevesebb szonak
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tudtak az anyaorszdgban haszndlatos valtozatat, mint a szegedi hallgatok. Ez nem meg-
lepd, hiszen nem talalkoznak ezekkel a megnevezésekkel. Az mar inkabb elgondolkod-
tatd, hogy a Magyarorszagon tanulok koziil sem ismerték soknak a megfelel6jét. A
hallgatok tobbsége gy nyilatkozott, hogy amikor alkalmuk van ra, a szavak vajdasagi
valtozatat hasznaljak. Az utolso feladatbol azt tudhattuk meg, hogy amelyik szavaknak
ismerik a magyarorszagi megnevezEsét, azt hasznalni is szoktak. A szegedi hallgatokhoz
képest a Szerbidban tanulok koziil valamivel kevesebben voltak, akik a szerintiik gyak-
rabban hasznalt, vajdasagi valtozat helyett a magyarorszagi alakot irtak be, de mindkét
csoport tagjaira ez volt a jellemz06. Ez azt jelenti, hogy ezek a szavak ott vannak a passziv
szokincsiikben, hiszen nagyon jol tudtak alkalmazni.

A szerb és magyar nyelven tanuld hallgatok egyarant tisztaban vannak azzal, hogy a
Vajdasagban keveréknyelv alakult ki. Minden szorél mar nem tudjak megéallapitani, hogy
milyen eredetii, de pozitivum, hogy aminek nem tudtdk a magyarorszagi alakjat, azt
tobben is sajat szavaikkal probaltak elmagyarazni.

Véleményem szerint a Délvidéken nem kell félni a magyar nyelv teljes megsziinésétol,
hiszen a fiataloknak vannak gondolataik, véleményiik anyanyelviikr6l. Szeretik az ott
hasznalt nyelvvaltozatot, szebbnek tartjak, mint a szerb nyelvet, és nem kevésbé hasznos-
nak. Belatjak, hogy vannak helyzetek, amikor csak az allamnyelvet lehet hasznalni, de
amikor tehetik, magyarul szolalnak meg. Ez a legtobb, amit tehetnek anyanyelviik fenn-
maradasa érdekében.

Az altalam végzett vizsgalatok eredményei hasonloak a nyitrai hallgatok korében vég-
zett kutatdsok végeredményeihez. Mind a két kisebbségi kozosségre jellemezd, hogy
pozitivabban itélik meg a sajat teriileti nyelvvaltozatukat, mint a magyarorszagit. Mind-
két esetben a kérdoivek alanyai koziil azok itélték meg negativabban a nyelvhasznalatot,
akik szorosabb kapcsolatba keriiltek az anyaorszagi koznyelvvel, illetve akiket megbé-
lyegeztek sajatos nyelvjarasuk miatt. A kapott eredmények arra engednek kovetkeztetni,
hogy ahhoz, hogy a kisebbségekben €16k is megfelelden tudjak értékelni nyelvhasznala-
tukat, ennek tudatositasa lenne a legfontosabb. Ez az iskoldkban a magyartanarok, vala-
mint a tankonyvszerzok feladta lenne. Ugy gondolom, minden olyan nyelvtankonyvben,
ami magyarul irodott, fontos lenne egy olyan fejezet, amelyben bemutatjak a kiilonb6z6
teriileteken é1l6 magyar anyanyelvii egyének nyelvhasznalatat, ezekben ra kellene vilagi-
tani a hasonlosagokra és kiilonbségekre. Szintén nagyon fontos, hogy mar fiatal korban
tudatositani kellene a didkokban, hogy nincs helyes vagy helytelen nyelvhasznalat. A
teriileti nyelvvaltozatok érdekességére, kiilonlegességére kellene felhivni a figyelmet,
nem pedig megbélyegezni ket.

Melléklet
Kérdéiv

KOT:
NOIM L
LaKhely: ..o
Mioéta él jelenlegi lakhelyén? ...........ccoiiiiiiiiiiiiiiiiene
Legmagasabb iskolai végzettség: ..........ocoeiiiiiiiiiiiiine,
Iskola, SZaK: ... ..o

1. Nemzetisége?




Konferencia

3. Melyik nyelvet hasznalja baratokkal, ill. a csaladban?

8. Hova kotddik inkabb (karikazza be):

Vajdasag

9. Van-e kiilonbség a vajdasagi és a magyarorszagi magyar kozott?

15. Mit jelentenek a kovetkez6 szavak? Melyik alakjat hasznalja gyakrabban? Karikazza be!

sporhet -
bojka -
szok -
veza -
resenye -
fakultét -
budzset-
sank -

patent ceruza -
plasztik -
siska -

guzsva -

szenf -

Stosz -

zsurka -

bager -
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frizer - bambusz -
bazen - majica -
batri - hullahopp -
cimet - slag -

lerni - szelotéjp -
csaszti - dozvola -
digitron - frizsider-
dom - borovnica -
dusek - patika -
kesza - kaciga -
licsna - luszter -
mici - trénerka -
6rokiro - koverta -
passzus - szemafor -

16. Egészitse ki a kovetkez6 mondatokat:

Eva mindig reggel kilenckor ..............ccccoooovvuerverueennn.
Mi nyolckor kezdtiik el, ti mikor...............coeoviiiii. ?

A kalacsot csak akkor kezdhetem el siitni, ha mar eléggé bemelegedett a(z)....................
Ha kedves lennél vele, 6 is veled.

Az ébresztdora nem keltett fel, mert lemeriilt a(z)
Csak akkor mehetek at a zebran, ha zold szinre valt a(z)................oceeenennns
Elmentem itthonrdl,........................... nem engedték meg.

Ha motorozas kozben nincs a fejemen a(z)

, megbiintet a rendor.

A pék naphosszat siiti a kenyeret, a plakatragasztd
Ha kiilfoldre megyek, magammal kell vinnem a(z)

pedig naphosszat .........cccceevevruenenee

Ezen a héten mar szabad lesz sokaig aludni, a mult héten még nem...........................

Ha valaki megvagja az ujjat, ...............oceeeeeins
Ha vj frizurat akarok csinaltatni, elmegyek a(z)
A tortanak altalaban

Légkondicionalas nincs a helyiségben, de legalabb

Ha én f6z0k, én is mosogatok el. Ma Mari féz, neki kell
Elmentiink az uszodaba, de nem tudtunk iszni, mert nem volt viz a

.. kell ragasztani a sebre.

van a tetején, hogy még finomabb és édesebb legyen.

forog egy ....cccovvvevervnnnnee

Jegyzet

(1) Ebben az intézményben magyar, illetve szerb ajku
tanarok is oktatnak. Mivel kevés magyar ajku szakta-
nar van, ezért gyakran el6fordul, hogy egy csoportba
teszik a magyar és szerb anyanyelvii didkokat, s az
allamnyelvet anyanyelvként besz¢ld tanar oktatja és
vizsgaztatja 6ket.

(2) Koziililk harman azt is odairtak, hogy csak akkor
hasznaljak a magyart, ha magyarorszagi hivatalban
vannak.

(3) Gyakori a Vajdasagban, hogy ha Magyarorszagrol
van sz0, csak annyit mondanak: ,,0dadt” vagy ,a
masik oldalon”.

(4) *Kaciga’="bukosisak’
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A gyermekek szabadidos
tevéekenységének alakulasa a lakohely
fliggvényeben

A szabadidé a tarsadalmilag kététt idon (példdul munkavégzes) és a
testi sziikségletek kielégitésén til fennmarado szabad felhaszndldsti
id0. Iskoldsok esetében a szabadidd az iskolai és otthoni tanulds, a

fiziologids sziikségletek (étkezés, alvds) és a kiilénféle szocidlis
kotelezettségek (hdzi munka stb.) kielégitése utdan fennmarado
idomennyiség kitoltésére szolgdil.

A szabadidoé

gyakran szivesebben toltik szabadidejiiket aktiv pihenéssel. Masok, akik fizikai
munkat végeznek, rendszerint eldnyben részesitik a szabadidejiik passziv eltolté-
sét, mint példaul a tévénézést, olvasast.

A szabadidot aktivan tolti el az, aki a valasztott tevékenységnek tevoleges résztvevdje,
befolyasoldja. Ez mindig szellemi, gyakran testi er6feszitéssel, a képességek, készségek
mozgodsitasaval jar. A szabadid6 aktiv felhasznalasa a személyiségfejlédésben is fontos
szerepet jatszik. Az aktiv szabadidds tevékenységek kozé tartozhatnak a testmozgas, az
alkotas, a miivel6dés és a tarsas szérakozas kiillonb6zé formai.

A szabadid6 eltdltése passziv, ha a valasztott tevékenységnek a kikapcsolddason kiviil
nincsen kiilondsebb elérendd célja vagy végeredménye, és nem igényel nagyobb testi,
szellemi er6feszitést. A szabadid6 ilyen eltdltése elsGsorban az otthoni pihenésre és az
tdilésre jellemzd.

ﬁ szabadidé eltoltése lehet aktiv vagy passziv. A szellemi munkat végz6é emberek

A szabadid6 szerepe a gyermekek fejlodésében

Mindaddig, amig a tarsadalmak a gyereket miniatiir felndttnek tekintették, a gyerek
szabadidejének eltoltésével kapcsolatos kérdések nem foglalkoztattak a gondolkododkat. A
valtozast a 18. szazad, a polgarosodas hozta meg. Ekkor kezdett a tdrsadalom odafigyelni
a gyerekekre: rajottek, hogy a gyerek nem kis felnétt. fgy keriilt egyrészt a tarsadalomtu-
domany érdeklédésének homlokterébe lassan-lassan a gyerekek €s serdiilok sajatos szabad-
ido-eltoltésének gyakorlata, a gyermeki fejlédésben a szabadidé szerepének megannyi
lehetdsége, masrészt pedig igy valt a 19. szazad masodik felében kiilon ipardgga a szabad-
id6s tevékenységekben mind nagyobb jelentdségii jatékok eldallitasa is.

Id6kozben természetesen mar nemcesak a jatékot, hanem a gyereckek mindenfajta sza-
badidés tevékenységét egyre tobben kezdték kiilonds jelentdségilinek tekinteni a szemé-
lyiségfejlodés, a sikeres szocializacid szempontjabol.

Az iskolaban eltoltott idémennyiségnek az utdbbi idoben tapasztalt jelentés mértékii
novekedésével természetesen egyiitt jart, hogy az iskola egyre nagyobb szerepet vallalt
és vallal a tanulok oktatasa, nevelése mellett a fennmaradd szabadidé eltoltésének meg-
szervezésében is.
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Egy masik felosztas szerint 1étezik iskolai és iskolan kiviili szabadidd. Az iskolai sza-
badid6é magéba foglalja a tanora el6tti és utani, tilnyomorészt pedagogus iranyitasaval
vagy feliigyeletével folyo kulturalis és sporttevényekségeket is. Az iskolan kiviili szabad-
id6 fogalmaba besorolhatd tulajdonképpen minden mas, azaz a csalad, a sziikebb és
tagabb kozosség altal szervezett, a tanulmanyi, a szocialis és a fiziologias tevékenység
korébe nem tartozé esemény.

Sajnos a gyerekek életében a maganyos jatékok a meghatarozoak. Ebben igen fontos
szerepet tolt be a szamitogép, az internet és a televizio. A gyermekek nem tudnak egy-
massal kapcsolatot 1étesiteni, baratsagokat kialakitani, elfelejtenek beszélgetni. Azonban
ma még inkabb fontos, hogy a gyerek az életében minél tobb sikerélményhez jusson.

A szabadid6 csak akkor szabadidd, ha a gyermek szabadnak éli at, ha nincs benne
stressz, nincs kotottség és nincs szigoru szamonkérés. Ha szabadon dontheti el, mit sze-
retne csindlni, és annak értelmét a dontése adja meg. Tehat a sziilé és a pedagogus fel-
adata, hogy segitsen a gyerekeknek jol megszervezni a szabadidejiiket. Ehhez azonban
személyes kapcsolatban kell a gyerekekkel minél tobb id6t egyiitt tolteni, csak igy lehet
olyan tevékenységeket talalni, ami 6ket érdekli. Ebben dont6 szerepe van a pedagogus-
nak, akinek segitenie kell a didknak a szabadid6 hasznos eltoltésében, ligyelve arra, hogy
meghagyja a személyes dontés lehetdségét és szabadsagat.

A jol szervezett szabadidd

— segiti a gyermek testi és szellemi fejlodését,, valamint

— erkolcsi nemesedését,

— gazdagitja gondolkodasat, sszefliggéslatasat,

— sokoldalu jartassagot és képességet biztosit, fejleszt,

— Otleteket ad, valamint

— alkotasra, probalgatasra 6sztondz.

A szamitogép szerepe a gyermekek életében

A szamitogép a gyermekeink szamara mar teljesen ,,természetes szerkezet”. A vilaghalo
elterjedésével egyre tobben dolgoznak otthon, a szamitogép tehat egyfajta haztartasi multi-
médiacentrumma alakult. A gyerekek ezzel nének fel, a szamitogép kezelését sokkal kony-
nyebben elsajatitjak, mint a felnéttek. Bizony sok gyerek tigyesebben tud e-mailt kiildeni,
mint kézzel irni. De segitségével nyelveket tanulhatnak, vagy akar matematikazhatnak is,
és persze jatszhatnak. Ezerféle szamitogépes jatékot: a legegyszerlibb mesefigurastol a
varosalapitoson, sakkozoson és a kartyazoson at egész a 16voldozdsig. Persze mint minden-
nek, az effajta jatéknak is vannak partoloi és ellenz6i. A szamitogépes jatékok azonban
megallithatatlanul terjednek és fejlédnek tovabb. Maguk utan vonva az ember, az egyén, a
gyerek elmaganyosodasat, vagy ,,atk61tozését” egyfajta mas: virtualis vilagba.

A gyerek normalis testi és lelki fejlodése érdekében sziiksége van a mozgasra és kor-
tarsai tarsasagara. A szamitogép mellett egy helyben iilve, maganyosan eltoltott hosszi
orak egyértelmiien nem szolgaljak testi épségét. Els6sorban a gerinc és a szem karosodik.
Ha teljesen megtiltani nem is lehet a szamitégépezést, legalabb igyekezziink korlatozni
az eldtte eltoltott orak szamat, s nem art, ha egy megfeleld széket is vesziink

Sok sziilé arra hivatkozva, hogy elfoglalt, nincs ideje a gyermekére, inkabb leiilteti a
szamitogép vagy a tévé elé, hogy nyugtuk legyen, hiszen a gyereket lefoglaljak a szines,
mozgo képek. A sziilék egyre kevesebbet vagy egyaltalan nem olvasnak esténként mesét,
nem beszélgetnek, nem kommunikalnak a gyerekiikkel, mert talhajszoltak, faradtak, nincs
idejiik. Arra pedig, hogy hogyan alakul ezaltal gyermekiik lelki vilaga, nem is gondolnak.

A szamitogép karossa is valhat, ha a gyerek (vagy felndtt) ide menekiil a valds élet
eldl, s ha az igazi dolgok mar nem érdeklik. A szamitogépes jatékokat gyartd cégek ugy-
nevezett oktatd-szorakoztatd jatékokkal is jelentkeznek, melyekkel f6leg a kisgyerekek
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¢és kisiskolasok taborat célozzak meg. A testi fogyatékosoknak is sokat segitenek ezek a
programok: hazhoz szallitjak az iskolat, megkonnyitik az ismerkedést, a tajékozottsagot,
szorakoztatnak.

Nyugodtan megengedhetjiik a kisgyerekiinknek, hogy par percig probalkozzon a bil-
lentytizet litdgetésével vagy az egér huzogatasaval. Nagyobbacska gyereknek is megen-
gedhetd a 20-30 percnyi, esetleg egy ords szamitogépes jaték élvezete, persze szigortian
mértékkel. Az sem mindegy, milyen jatékot jatszik: valasszunk szamara oktato-szorakoz-
tato jatékot. Ne jatsszon vele a gyerek minden nap, inkabb csak hétvégén, amikor amugy
is tobb a szabadideje! Hétkéznaponként inkabb sportoljon, vagy valamilyen mozgasos
tevékenységgel toltse szabadidejét. A virtualis agresszid valogatott izgalmait azonban a
neves gyerekpszichologusok egyértelmiien karos hatasunak tartjak, csakugy, mint a mér-
téktelen videdzast.

Tanitsuk csemetéinket mértéktartasra, mert konnyen fliggévé valhatnak, ha més szora-
kozasi, kikapcsolodasi lehetdséget nem kinalunk nekik. Mindenekel6tt azonban a kiseb-
beknek inkabb meséljiink, beszélgessiink veliik, sétaljunk, szorakozzunk kozdsen. A
nagyobbacskakkal pedig probaljunk tarsasjatékokat jatszani, vagy bevonni 6ket a haz
koriili munkakba, ismertessiik meg veliik hobbijainkat. A szamitogépes jatékok nem
arthatnak, ha mértéket tartunk.

Tehat a szamitogép mértékletességel és megfeleld haszndlattal nem artalmas, de sem-
miképp sem szabad engedniink, hogy az a gyerekek mozgashianyos és kapcsolatszegény
¢életéhez vezessen.

A Kkutatas ismertetése

A kutatas célja

Kutatasom f6 célja az, hogy megvizsgalja, milyen hatassal van a technika fejlédése, a
szamitogépek egyre nagyobb elterjedése a gyermekek szabadidds tevékenységének ala-
kulasara. Munkam soran kiemelt figyelmet szentelek a falu és varos kozott sejthetd
kiilonbségek megallapitasara.

A kutatas kérdései

A technika fejlodésének hatasara egyre kevesebb gyermek tolti szabadidejét sportolas-
sal vagy mas egyébb mozgasos tevékenységgel. A falvakat nehezebben hoditjak meg a
technikai fejlédés vivmanyai, ezért azok akar hasznos, akar karos hatdsai elenyészobb
mértékben fejtik ki hatasukat, mig a varosokban hatvanyozottan éreztetik életmodforma-
16 mivoltukat.

A falvak és a varosok lakoinak életmoddja a régmult idokben merében eltérd volt egy-
mastol, azonban ez a kiilonbség az id6 mulasaval egyre halvanyodott, ami a technika
fejlodésének, az informaciokozlok terjedésének is koszonhetd. Ma mar szinte minden
haztartasban megtalalhat6 a tévé és a szamitogép is, fliggetleniil attél, hogy falurél vagy
varosrdl van szo. A technika vivmanyai pedig nagyon nagy mértékben befolyasoljak a
mai kor gyermekeinél a szabadidg elt6ltésének alakulasat.

A téma tehat egyre aktualisabba valik rohand vilagunkban. A gyerckek fejlodését
nagyban befolyasolja az a tény, hogy a szamitdgép lassan minden haztartas része lesz. A
gyermekek csaknem hamarabb tanuljak meg a szamitogépet kezelni, mint irni és olvasni.
Nem beszélve a szines, eseménydus, sokszor agressziv jatékokrol, melyek csabitoan
hatnak a gyermekekre. A sziil6k pedig sajnos gyakran hagyjak is, hogy gyermekiiket
bekebelezze a szamitogépek vilaga. A nagy terhelés kovetkeztében, az egyre tobb id6t
igényld munka mellett, kevés id6 marad a gyermekekkel foglalkozni. gy sokszor oriil-
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nek is a sziilék, hogy addig is biztonsagban tudhatjak gyermekiiket a szamitogép mellett,
mig 6k teenddiket intézik. Csak arra nem gondolnak, hogy az 6rakon at tart6 {ilés milyen
kihatassal van gyermekiik egészségére, nem beszélve lelkivilagarol. Ezért tartom fontos-
nak, hogy foglalkozzunk ezzel a t¢émaval. Mint leend6 pedagogus fontosnak tartom, hogy
figyelemmel kisérjiik gyermekeink szabadid6-eltoltésének alakulasat, hogy azt kiilonbo-
70 szabadidds programokkal pozitiv iranyba tudjuk terelni.

Kutatasom altal a kovetkez6 kérdésekre szeretnék valaszt kapni:

— Minden gyerek talalkozik 10 éves korara szamitogéppel?

— Sportolnak-e valamit?

— Szabadidejiik mennyi részét toltik mozgasos jatékokkal?

— Szabadidejiik mennyi részét toltik szamitogép elott iilve?

— A sziilok korlatozzak-e a szamitdgép hasznalatanak idejét?

— A gyerekek mely tevékenységek végzésével toltik a legszivesebben a szabadide-
juket?

— Tanoéran kiviil részt vesznek-e¢ valamilyen kotott szabadidds tevékenységben?

A szabadidd eltoltése kapcsan felmeriilo kérdésekre egy 14 kérdésbol allo kérdéiv
segitségével igyekeztem informaciot gytjteni, illetve véalaszt kapni.

A kutatds hipotézisei

A kovetkez6 hipotéziseket allitottam fel a kutatas targyaval kapcsolatban:

— a gyermekek tobbségének van otthon szamitogépe;

— a varosokban elterjedtebb a szamitogép hasznalata, mint falun;

— varosokban a gyerekek szabadidejiik nagyobb részét toltik szamitogép el6tt, mint
valamely mozgésos tevékenységgel;

— falvakban szabadidé eltoltése céljabol a szabadban valo jaték dominal, a szamitogép-
hasznalattal szemben.

— a szabadidés tevékenységek masképp alakulnak falun, mint varoson.

A felsorolt feltevések helyességét egy 14 kérdésbal allo kérddiv segitségével ellendriz-
tem le, amit magam allitottam Ossze.

Népesség és minta

A kutatas mintajat két falusi és két varosi iskola negyedik osztalyos tanuloi alkottak.
A falusi és a varosi iskolakban egyenld szamu (50-50) kérddivet osztottam szét a negye-
dik osztalyos tanulok kozott, hogy az eredmények egyértelmiien tiikkr6zzEk a falu és a
varos kozotti kiillonbséget. Mintam alanyai mind negyedik osztalyos tanulok. A véalaszta-
som azért esett erre a korcsoportra, mivel az alsé osztalyos tanulok koziil 6k a legonal-
lobbak.

A vizsgalatban 100 tanuld vett részt, az 1. diagram szerinti megoszlasban:

Az adatgyiijtés modszere és eszkize

A kutatasban a kérdéives kikérdezés modszerét hasznaltam, valamint kérd6iv segitsé-
gével igyekeztem adatokat gylijteni a gyerekek szabadidds tevékenységének alakulasa-
rol. A kérdbivben 14 kérdés szerepel, amelyek egyrészt a tanuldk altalanos adataira,
masrészt pedig szabadid6-eltdltési szokasaikra vonatkoznak. A kérd6iv dsszallitasaban
kiemelt hangsulyt kapott a gyermekek mozgasos tevékenységének ¢€s szamitogépes szo-
kasainak felmérése.

A kérdoiv kitdltése anonim volt, a kitdltés el6tt minden tanuld ugyanazt az instrukciot
kapta, amely szerint kitoltotték a kérddivet.
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1. diagram. A tanulok szazalékos megosziasa lakohely és nemek szerint

A keérdoivek elemzése

A kérdéivek eredményét tablazatba foglaltam helységenként dsszesitve, valamint falu-
varos viszonylatban is Osszesitettem a kapott adatokat. A tablazat segitségével Ossze
tudtam vetni, és konnyebben meg tudtam vilagitani a két telepiiléstipus kozott rejld
kiilonbségeket.

Altaldnos adatok értékelése

Az elsd két kérdés a tanulok altalanos adataira vonatkozik, a harmadik pedig a sziil6k
iskolai végzettségét vizsgalja. Az els6 kérdés a nemek szerinti megoszlast vizsgalja, amit
a fentiekben mar ismertettem, a masodik kérdés pedig a lakéhely pontos meghatdrozasa-
ra szolgal.

A harmadik kérdés a sziil6k iskolai végzettségére vonatkozik (2. diagram).

7000& RR.’I 0,
60.0% 53.7%
50.0% 08 altalanosnal kevesebb
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31.3% Okézépiskola
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2. diagram. Sziil6k iskolai végzettsége a lakohely fiiggvényében

A diagramrdl jol 1athatd, hogy a sziilok tilnyomo tobbségének kdzépiskolai végzettsé-
ge van lakohelytél fiiggetleniil. Erdekes megfigyelni, hogy a vérosi didkok sziileihez
viszonyitva majdnem kétszer akkora aranyban fordul el6 a falusi sziilék koziil azok, akik
nyolc osztalynal kevesebb, vagy csak nyolc osztalyos végzettséggel rendelkeznek. Az
egyetemi végzettségl sziilok pedig majdnem kétszer akkora aranyban jelennek meg a
varosi populacidoban, mint a falusiban.
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A szabadidé-eltoltési szokdsokra vonatkozo kérdések értékelése

A szabadid6-eltoltési szokasokra vonatkozo kérdések koziil az els6é (4. kérdés) azt
mérte fel, hogy a gyerekek maguk hogyan fogalmaznak meg a szabadid6é fogalmat. A
tanulok tobbsége ugy fogalmazta meg, hogy a szabadid6 az az id6, amit jatszasra, szora-
kozasra hasznalhatnak. A masik leggyakoribb megfogalmazas a kdvetkez6 volt: ,,A sza-
badid6 az az id6, amikor azt csinalok, amit akarok.” A valaszokbdl egyértelmiien kideriil,
hogy a gyermekek tisztdban vannak a szabadid6é fogalmaval, és azt meg is tudjak fogal-
mazni a sajat nyelvezetiikkel.

Az 6todik kérdés arra vonatkozott, hogy a gyermekeknek mennyi id6 all rendelkezé-
siikre a kotelezettségeik mellett, hogy kedviik szerinti tevékenységgel foglalkozhassa-
nak. A falusi és a varosi tanulok 78 szazalékanak egy héten tobb olyan déleldttje vagy
délutanja is van, amikor a kedve szerinti tevékenységgel foglalkozhat. A varosi didkok
18 szazalékanak, mig a falusi diakok 14 szazalékanak csupan egy délutianja van a ked-
venc tevékenységeinek végzésere. A varosi didkok 8, mig a falusi didkok 4 szazalékanak
egy szabad délutanja sincs.

A kovetkezd kérdéssel azt szerettem volna felmérni, hogy a tanuldk hany szazaléka
vesz részt valamilyen iskolan kiviili tevékenységben, valamint a tanéran kiviili tevékeny-
ségek koziil melyek dominalnak. A varosi és a falusi didkok kdrében is a legnépszertibb
tandran kiviili foglalatossag a sportolds, azonban igy is a megkérdezettek mintegy 38
szazaléka jar csak valamilyen sporttevékenységre, mind falun, mind varoson. Ez az adat
szamomra azért meglepd, mivel a varosokban sokkal nagyobb a valaszték, a lehetdség a
kiilonbdz6 sportolasi igények kielégitésére, mint falun, a varosi sportold didkok szazalé-
kos aranya mégsem el6zi meg a falusi diakokét. A varosi didkok korében a nyelvora a
masodik leggyakoribb tandran kiviili tevékenység, a didkok 22 szazaléka vesz nyelvlec-
kéket. Ezt koveti a tdncora 20 szazalékkal, a tanulok 8 szazaléka pedig zenével foglalko-
zik. A falusi didkoknal a sportolast a tancaktivitas koveti 36 szazalékkal, majd a tanulok
28 szazaléka foglalkozik zenével, nyelvorara pedig a tanulok 12 szazaléka jar. A legmeg-
lepdbb eredmény mégis az, hogy a varosi didkok 36 és a falusi dakok 22 szazaléka
sehova sem jar a tanoran kiviil. E két adatban is a legmeghdkkentdbb, hogy a megkérde-
zett varosi didkok nagyobb szazaléka nem jar semmilyen tanoran kiviili tevékenységre,
holott a varosokban sokkal nagyobb lehetdség van a kiilonboz6 hasznos programok
koziil valogatni, mint a falvakban.

A kovetkez6 kérdés arra iranyult, hogy megallapitsuk, a gyermekek atlagosan mennyi
idot toltenek felnétt feliigyelete nélkil egy nap. A falusi és a varosi diakok korében is
28-28 szazaléka mindig felnétt feliigyelete alatt all, vagy néha 1-2 orat tolt feliigyelet
nélkil (54 szazalék, illetve -40 szazalék). A megkérdezett falusi diakok 10, illetve varosi
diakok 18 szazaléka napi 1-2 orat tolt felndtt feliigyelete nélkiil, és csupan csekély sza-
zalékuk tolt kettonél is tobb orat feliigyelet nélkiil.

A nyolcadik kérdés a gyermekek véleményét célozta meg a tekintetben, hogy vajon
kikkel toltik legszivesebben a szabadidejiiket. Ennél a kérdésnél tobb valasztasi lehetd-
ség is engedélyezett volt a megadott lehetéségek koziil. A varosi didkok atlagosan a
kovetkez6 rangsort allitottak fel: baratokkal, sziilokkel, testvérekkel, osztalytarsakkal és
legkevésbé egyediil szeretik tolteni a szabadidejiiket. A falusi didkok esetében ez a rang-
sor masképp alakult. Meglepden magasabb szazalékkal els6 helyen a sziilok allnak, majd
Oket kovették a baratok, testvérek, osztalytarsak, és legvégiil pedig az egyediillét mellett
voksoltak a tanulok.

A kovetkezd kérdésnél a tanuloknak értékelni kellett 1-t61 5-ig terjedd osztalyzattal a
szabadidos tevékenységeket. Az egyes osztalyzattal azokat a tevékenységeket értékelték,
amelyekkel nem szivesen tdltik a szabadidejiiket, és ezt kdvette iskolai osztalyzas szerint
a kettes, harmas, vagyis a kozepes osztalyzat, majd pedig a kettd legjobb, a négyes és az
6tos. Otds osztalyzattal azokat a tevékenységeket értékelték, amelyekkel a legsziveseb-
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ben foglalatoskodnak szabadidejiikben. A varosi diakok legkedveltebb szabadid6-eltolté-
se a televizionézés, amelyre a diakok 62 szazaléka szavazott Gtossel, ezt kovette 60
szazalékkal a szamitogép-hasznalat, tehat a passziv 1d6toltések dominaltak. Az aktiv
1d6toltések koziil a szabadban vald jaték joval kevesebb, minddssze a tanulok 32 szaza-
lékanak a kedvenc idotoltése, sportolassal pedig csak a tanulok 20 szazaléka foglalkozik.
Ezzel szemben a falusi didkok 84 szazaléka valasztotta a szabadban valo jatékot kedvenc
idotoltésének, 26 szazaléka a sportolast, kiranduldst. A passziv iddeltdltések sokkal
kisebb aranyban hoditottak a varosi didkok véleményével szemben. A televiziozas 48
szazalékban, a szamitogép-hasznalat pedig mindossze 30 szdzalékban szerepelt a legked-
veltebb idbeltdltések kozott.

Ez a szembetlind kiilonbség valosziniileg a falu és varos nyujtotta életmod kozotti
kiilonbségbdl adddik. Ezalatt azt értem, hogy mig varoson korlatozottak a szabadban
vald jatszas feltételei, gondolok itt a panelhazban €16 csaladokra, akiknek egyediili meg-
oldas a varosi jatszoterek hasznalata, addig falun az ,,utca” maga a jatszotér, ahol minden
nap biztonsagban, kozlekedéstdl nem tartva jatszhatnak a gyerekek.

A legnépszeritlenebb idéeltoltések a gyermekek kdrében mind varoson, mind falun a
muzeum és kiallitas latogatasa, valamint az olvasas volt.

Munkam soran a szabadid6 eltoltésén beliil a f6 figyelmet a szabadban valo jaték, a
sport, tehdt a mozgasos id6toltések, valamint a szamitogépezési szokasok alakulasanak
szenteltem. Ebbdl a célbdl fogalmazodott meg a tizedik kérdés is, amely a szabadban
vald jaték, mozgasos tevékenységek gyakorisagara iranyult. A tanulok valaszai a 3. diag-
ramon lathato szazalékos megoszlasban alakultak.
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3. diagram. Szabadban, jatékban, illetve valamely mozgdsos tevékenységben toltott idd a lakohely
fliggvényében

A diagramon is jol lathat6 a figyelemre mélto kiilonbség a falusi és a varosi diakok
szabadban valdé mozgasos tevékenysége kozott. Mig a falusi diakok 64 szazaléka napi két
oranal is tobb id6t tolt a friss levegdn ,36 szazalékuk pedig naponta egy-két orat, addig a
varosi didkok csupan 8 szazaléka tolt két 6ranal tobbet a szabadban, 48 szazalékuk pedig
egy-két orat. Ami meghokkentd és felettébb szomoru, hogy 30 szazalékuk napi egy 6ra-
nal is kevesebbet tolt a szabadban, 12 szazalékuk csak hetente egy-két orat jatszhat
onfeledten a friss levegén, 2 szazalékuk pedig szinte soha.

A szamitogépes szokdsokra vonatkozo kérdések

A kérd6iv utolsé négy kérdése a gyermekek szamitogépezési szokasaira iranyult. A
technika fejlodése, a szamitdgépek egyre nagyobb elterjedtsége a gyermekek szabadidés
szokasait is befolyasolja. A szdmitdgépek altal nyujtott izgalmas, szines és sokoldalu
vilag valosaggal lebilincseli, akar orakra is, a felnovekv generaciot. Ezzel csupan egy
gond van, hogy mindez mozgasszegény tevékenység, a gyermekek egészséges fejlodésé-
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hez pedig nagyon nagy sziikségiik van a mozgasra. Ezért fontos foglalkozni ezzel a
kérdéssel, hogy megtalaljuk és megteremtsiik az egyensulyt a gyermekek napirendjében,
vagyis hogy a szamitogépek vilaga mellett jusson id6 a mozgésos tevékenységeknek is.

Ezzel kapcsolatban az els6 kérdés a szamitogépek eléfordulasat kutatta az otthonok-
ban. A varosi csaladok 94 szazalékanak az otthonaban megtaldlhatd a szamitogép, és
csupan 6 szazaléka nem rendelkezik vele. A falusi csaladok esetében az eléfordulasi
arany kisebb: 76 szazaléka rendelkezik szamitogéppel, 24 szdzalék viszont nem.

A kovetkez6 kérdés a szamitogép hasznalatanak gyakorisagat vizsgalta, amelybdl
egyértelmiien az allapithatd meg, hogy a varosi didkok sokkal gyakrabban hasznaljak a
szamitogépet, mint a falusi didkok. A varosi didkok 48 szazaléka, a falusi didkoknak
pedig 38 szazaléka hasznalja napi rendszerességgel a szamitogépet, a varosi didkok 26
szazaléka, a falusi didkok 10 szézaléka pedig majdnem minden nap. A varosi didkok 16
szazaléka ritkan €és csupan 4 szazaléka sohasem hasznalt szamitdgépet, mig a falusi dia-
kok 18 szazaléka ritkan alkalmazza, 24 szazalékuk pedig sohasem.

A szamitdgép hasznalatanak gyarkorisagat méré kérdésre kapott valaszok is figyelem-
re méltok. A valaszok alakulasat a 4. diagram szemlélteti.
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4. diagram. Szamitogép haszndlatanak alakulasa a lakohely fiiggvényében

A diagramon is jol lathaté a szembetiing kolonbség: a varosi didkok 32 szazaléka
naponta tobb orat is eltolt a szamitdgép elott lilve, ami rengeteg id6 egy negyedikes kis-
diaknak, 34 széazalékuk pedig naponta legalabb 1-2 orat. 20 szazalékuk naponta egy
oranal kevesebbet, 12 szazalékuk pedig heti egy-két orat, ami szerintem a legoptimali-
sabb iddmennyiség lenne, és csupan 2 szazalék sohasem szamitogépezik. Ezzel ellentét-
ben a megkérdezett falusi diakok korében egy olyan diak sem fordult eld, aki naponta
tobb orat toltene szamitogépezéssel, 24 szazalékuk naponta egy-két orat, mig 32 szaza-
lékuk napi egy oranal kevesebbet tolt itt, 12 szdzalékuk pedig heti egy-két orat, és nem
utolsésorban 26 szazalékuk sohasem szamitogépezik. Az utolsd kérdés a szamitdgép
felhasznalasanak céljat hatarozta meg. A megadott valaszok koziil tobbet is bekarikazhat-
tak a tanulok, az eredményeket pedig az 5. diagram szemlélteti.

A gyermekek tilnyomo tobbsége jatékra vagy internetezésre hasznalja a szamitogépet,
mind falun, mind varoson. Ezutan kdvetkezik a vided, a zene, legkisebb aranyban tanu-
lasi eszkdz a szamitogeép.
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5. diagram. A szamitogép felhaszndlasi céljanak alakuldsa a lakohely fiigvényében
Osszegzés

A munkam elején felallitott hipotéziseim a kovetkezOképpen nyertek bizonysagot:

A gyermekek tobbségének van otthon szamitégépe, azonban a varosokban elterjedtebb
a szamitogép hasznalata, mint falun.

A varosokban a gyerekek szabadidejiik nagyobb részét toltik szamitogép elétt, mint
valamely mozgasos tevékenységgel. Ezzel ellentétben a falvakban szabadidd eltoltése
céljabol a szabadban vald jaték domindl a szamitogép-hasznalattal szemben.

A kérdéivek feldolgozasa alapjan tehat a kdvetkez6 konkluzidkat vonhatjuk le:

A szabadidds tevékenységek masképp alakulnak falun, mint varoson. A technikai fej-
16dés vivmanyai napjainkig kisebb szézalékban hoditottak meg a falvakat, mint a varos-
okat, igy a szamitogépek sem terjedtek el még oly mértékben, mint a varosokban. Ennek
kovetkeztében kevesebb csalad rendelkezik szamitogéppel falvakban, mig a varosokban
majdnem minden otthonban megtalalhaté a szamitogép.

A tanulok tobbségének tobb szabad délelbttje vagy délutanja is van a kdtelezettségei
mellett, azonban ezeknek a szabad délutdnoknak a kitoltése masképp alakul falun, mint
varoson. A falusi diakok kdrében a szabadban valo jaték dominal, a varosi didkok eseté-
ben pedig a szamitdgép és a televizio jatssza a dontd szerepet. Ugyanakkor mindkét
telepiilés esetében a muzeumok, kiallitasok megtekintésére, valamint a kiilonbz6 miive-
16dési programokon valo részvételre szanjak a legkevesebb idot.

Fontosnak tartom, hogy foglalkozzunk ezzel a témakorrel, ugyanis rajtunk: leendd
pedagdgusokon, pedagdgusokon, valamint leendd sziilok és sziilokon mulik, hogy gyer-
mekeink szellemi, fizikai és lelki fejlddése pozitiv vagy negativ tendenciat mutat-e az
elkovetkezokben.
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Békés Nora

Szegedi Tudomanyegyetem, BTK, Pszichologiai Intézet

Az értelmiseégi lét felé halado roma
fiatalok identitasalakulasa

Annak ellenére, hogy a cigdnysdg Magyarorszdgon a
tarsadalomtudomdnyok dltal erosen kutatott csoport, tovabbd hogy
Jelentos tdarsadalmi problemcdk vetddnek fel vele kapcsolatban, a
pszichologia teriiletén kevés ilyen témdju tanulmdnyt taldlunk.
Ennek oka taldan a téma etikai érzékenységében, és kutatdsdanak
modszertani nehézségeiben ragadhato meg. Ennek ellenére
megfigyelhetd, hogy a ciganysdg kérdeése egyre jobban foglalkoztatja a
pszichologusokat. Erre példdul szolgdlnak az itt leirtakhoz hasonlo
maodszertant haszndlo, roma identildst, ciganysdg-reprezentdciot
vizsgalo kutatdsok (Bokrétds és mtsai., 2007; Toth, 2008). Ugy vélem,
a cigdny etnikum lélektani szempontu kutatdsa elengedhetetlen, mert
igy nagy mennyiségii informdciot gytijthettink és értelmezhetiink
tudomdnyos szemszdgbol, melynek szerepe lehet tdarsadalmi
Jelentoségti problemdk kezelésében, fejleszté programok
kidolgozdsdaban, haszndra vdlhat gyakorlati szakembereknek -
pedagogusoknak, iskolapszichologusoknak, nevelési tandcsadok
dolgozoinak..

Bevezetés

srer

E bben a kutatasban az értelmiségi 1ét fel¢ haladé roma fiatalok identitdsdnak alaku-

hogy hogyan hat, f6képp az etnikai 6nazonossag-tudatra, az, hogy ezek a fiatalok
sajat csoportjuk ,,f6lé emelkednek” a tobbségi tarsadalom értékrendje szerint, s annak
integrans részévé valnak. Ahhoz, hogy a hipotéziseket felallithassam, sziikséges néhany
alapfogalom tisztazasa.

El6szor szeretném leszogezni, hogy a roma ¢és a cigany szavakat egymads szinonimai-
ként hasznalom, mint ahogy ezt ajanlja osszefoglaldé munkajaban Dupcsik (2009) is. A
ciganysagot Szuhay (1999) meghatarozasa nyoman etnikumként definidlom, melynek
alapja a ko6zos kultura, nyelv, kdzos eredet és torténelem tudata; szemben az antropolo-
giai jelleg alapjan valéo meghatarozassal (Hermann, 1983, idézi Dupcsik, 2009), vagy a
szocialis kategoriaként vald értelmezéssel (Kemeény, 1976). Az etnikumhoz valé tartozas
Magyarorszagon hivatalosan sajat dontés kérdése, igy kutatdsomban is eszerint jarok el:
azt tekintem romanak, aki annak vallja magat. Ezen allaspont mellett érvel Ladanyi és
Szelényi (1997) is, szemben Kertesi (1998) nézetével, mely szerint azt kell romanak
tekinteniink, akit kdrnyezete annak itél.
rint ,,az identitas: a személyes azonossag ¢s folyamatossag szubjektiv érzésének megléte
[...] Egyediilallo egységgé 6tvozddik benne mindaz, ami adott [...] a szabadon valaszt-
hato szerepekkel, foglalkozasi lehetségekkel, felkinalt értékekkel”. Ez a meglehetdsen
komplex definici6 magaba foglalja a human identitast (Erds, 2001): az emberiséghez
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val¢ tartozas tudatat, mely lehet6vé teszi, hogy személyként észleljiik magunkat, a tarsas
identitast: sajat és kiilsé csoport megkiilonboztetését, valamint a személyes identitast:
onmeghatarozast masokhoz viszonyitva (Brewer és Weber, 1999). Ezen kiviil szolni kell
az etnikai identitasrol, mely a tarsas identitas egy specialis formajaként egy etnikai cso-
porthoz vald tartozas érzését jelenti. A roma identitas ezen kiviil kisebbségi identitasként
is meghatarozhato. Ennek jellegzetes formait irja le Erds (2001) identitasfenyegetés ese-
tén: asszimilacio, identitasvalsdg, margindlis identitas, disszociativ identitds, valamint
Biendorffer (2001) identitasfenyegetés nélkiil, ez a kettds identitas.

A roma identitas témakdrében késziilt empirikus kutatasok eredményei is kimutattak
ezeket az identitasstratégiakat: Feischmidt (2008) interjlis vizsgalataban az asszimilacio,
az identitasvalsag ¢s a kettds identitas megjelenését irja le harom sikeres roma csaladnal.
Ennél atfogdbb, nagyobb vizsgalatban Toth (2008) sikeres romak korében a kettds iden-
titast talalta a leggyakoribb identitasstratégianak. Emellett talalt bizonytalan — identitas-
valsagra utalo — etnikai kotodést, disszociativ identitast és Gjra felfedezett identitast. Ez
azt jelentette, hogy az asszimilalt csaladban felnovekvdk gyakran fedezték fel maguknak
felnétt korukban a cigany kultarat, s valt ez
fontossa szamukra.

Végiil szeretném megemliteni Bokrétas, _En nem tartom magam annak,

Bigazzi és Péley (2007) kutatdsat, melyet . p
pécsi gimnazista diakokkal végeztek. Szo- én mar nem larlom magam

asszociaciokat hasznalva szerették volna annak [ciganynak]. [...] Engem
felterképezni az interjualanyoknak a cigany-  mdr nem befolydsol annyira az,

saghoz, a tobbségi tarsadalomhoz és sajat S0 i
magukhoz vald viszonyat. Azt talaltik, hogy én cigdny vagyok. Mert

hogy a roma fiatalok identitasa leginkabb a nem vagyok az. Eleve felver
,massaggal valo azonosulasban ragadhat6  vagyok, ott kezdodik. Kultiirat

magukat mint egy diszkriminalt, elutasitott akorlatilac. 6s nem... maovar
csoport tagjait észlelik, ami mellett megje- & & 8V

lenik az elfogadas vagya. Fontosnak bizo- néptancolok, tehat... De még
nyultak tovabbé a csoportban betdltdtt sze-  magyarnak sem érzem igazdn
repek, csoportértékek. A gimnazistakra magam.” (G. K. egyetemista

individualistabb szemléletmod volt jellem-
70, ami magaval vonta a csaladi normak
elutasitasat. A sajatcsoport elutasitasaban és
a tobbségi tarsadalom idealizalasaban nagy
veszElyt latnak a szerzok (Bokrétds és mtsai, 2007).

A kutatas soran a kovetkez6 kérdésekre szerettem volna valaszt kapni:

— Megtartott-e a roma identitas, és ha igen, milyen er6sen?

— Milyen identitasstratégiat valasztott a vizsgalati személy?

— Milyen elemeket tartalmaz a vizsgalati személyek identitasa?

— Milyen a vizsgalati személyek ciganysag-képe? Ez mennyiben mutat atfedést az
identitas interju soran felszinre kertilt elemeivel?

Az ezt megel6z6 vizsgalatok alapjan a kovetkezd hipotéziseket allitottam fol:

— Azt feltételezem, hogy bizonyos mértékben minden vizsgalati személy roma identi-
tasa megtartott, hiszen a vizsgalatra ez alapjan kerestem Oket, ez alapjan vallalkoztak.

— Feltételezem, hogy a hagyomanytiszteld csalad, a roma kérnyezet, az elfogado ,,fontos
masok”, a sikeres beilleszkedés eldsegiti a roma identitas fennmaradasat, megerdsddését.

— Feltételezem, hogy e tényezok barmelyikének hidnya gyengiti a roma identitast.

lany, 20 éves)
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— Feltételezem, hogy a roma kornyezet megléte vagy hianya, a csaladi szocializacio,
az elfogadd vagy elutasito ,,fontos masok”, a beilleszkedés sikeressége befolyasolni
fogja, milyen identitasstratégiat valaszt az egyén.

— A hagyomanydrzd csalad, a tapasztalt elfogadas és a sikeres beilleszkedés kettds
identitast eredményez.

— A csalad asszimilacios torekvései, a nem-roma kdrnyezet és a sikeres beilleszkedés
asszimilacidhoz fog vezetni.

— Er6s vagy gyenge csaladi identitas és hagyomanyo6rzés sikertelen beilleszkedés és
elutasitas mellett fenyegetett identitashoz vezet, eredménye lehet identitasvalsag, margi-
nalis identitas vagy disszociativ identitas.

— Ugy vélem, hogy a fiatalok identitasa foként olyan elemeket tartalmaz, amelyek
Osszeegyeztethetok a tobbségi tarsadalom normaival, elvarasaival. A cigany kultira mas
elemeit elutasitjak, vagy nem tartjak majd fontosnak.

— A ciganykép pozitiv és negativ elemeket egyarant tartalmaz majd. A ciganykép tar-
talmaz olyan elemeket, amelyek a résztvevOségre, csoporttagsagra utalnak, és olyanokat
is, amelyek egybeesnek a tobbségi tarsadalom roma-reprezentacioival.

Modszerek

Vizsgalati személyek

A vizsgalati személyek kivalasztasanak szempontjai: roma szarmazas(, magukat
romanak vallé egyének legyenek, akik sikeresen végeznek valamely gimnaziumot vagy
fels6foku iskolat. Fontosnak tartottam, hogy az altaluk latogatott oktatdsi intézmény
tobbségi iskola legyen, tehat hogy a kzeg nagy részét nem-roma tanuldk alkossédk. Vizs-
galati személyeimet kozvetitén keresztiil, vagy elektronikus levélben értem el, minden
esetben kimeritéen tajékoztattam Oket a kutatasrol. A részvétel minden esetben dnkéntes
alapon tortént, a 18 éven aluliaktol sziil6i beleegyezést kértem.

A vizsgélatban 11 diak vett részt, ebbdl 7 gimnazista, 4 egyetemista. Eletkor szerint 3 f6
16 éves, 2 16 17 éves, 1 £6 18 éves, 1 6 19 éves, 3 £6 20 éves, 1 6 30 éves. Nemek szerint
7 lany és 4 fiu vett részt. Lakhely szerint hatan éltek falun, ketten kisvarosban, harman
vidéki nagyvarosban. Tanulmanyaikat mindannyian vidéki nagyvarosokban végezték. A
gimnazistak koziil 6ten vettek részt Arany Janos Tehetséggondozé Programban, amely a jo
képességii, de hatranyos helyzet(i fiatalok segitésére hivatott. Az egyetemistak szakjai a
kovetkezok voltak: andragogia, 6vodapedagogia, szociologia és filozofia. A vizsgalati sze-
mélyek csaladjuk anyagi helyzetét atlagosnak vagy atlag alattinak itélték.

Vizsgalati eszkozok

A vizsgalat soran minden arra vallalkozoval interjut vettem fel, melynek harom alegy-
sége volt. A bevezetd részben egy, a demografiai adatokra vonatkozé kérddivet kérdez-
tem le (I. Melléklet — Adatok). Ezt egy félig strukturalt interju kovette, melyben a csala-
di szocializaciérol, a hagyomany0rzésrol, az iskolakrol, a beilleszkedésrdl, az esetleges
elutasitasrol, valamint romakkal kapcsolatos érzéseikrdl, gondolataikrdl kérdeztem a
vizsgalati személyeket (II. Melléklet — Mintakérdések). Azért valasztottam a kvalitativ
interju modszerét, mert nem allt rendelkezésre mar bevalt kérdéiv, valamint kevés olyan
kutatas késziilt a témaban, amely alapul szolgalhatott volna egy ilyen méréeszkoz kifej-
lesztésére. Ezen kiviil fontosnak tartottam a téma arnyalt kifejtését, az egyéni vélemény-
kiilonbségek megmutatdsat, amelyre az interju nagyobb teret ad, mint egy kérdodiv.
Tovabba az interju soran lehetdség volt az esetleges félreértéseket, kételyeket, bizonyta-
lansagokat azonnal tisztazni, pontositani, ami egy ilyen érzékeny, nehezen megragadhato

70




Konferencia

téma esetében elengedhetetlen. A beszélgetés harmadik alegységét egy asszocidciod
képezte, melynek 6tletét Bokrétas és munkatarsainak vizsgalatabol (2007) kdlesonoztem.
A személyektdl a cigany/roma szavakra kértem 4—5 asszociaciot, gyors, rovid valaszokat.
Arra voltam kivancsi, milyen 6sszképet mutatnak a valaszok, valamint hogy ezek meny-
nyire allnak 6sszhangban az interju tobbi részében elmondottakkal.

A vizsgdlat menete

Az interjit nyugodt, csendes helyen vettem fel a vizsgalati személyekkel, ahol lehet6-
ség szerint ketten tartozkodtunk. A vizsgalati személyeket az interju eldtt részletesen
tajékoztattam a részvétel onkéntességérdl, a varhatd kérdések jellegérol, az adatkezelés
modjarol. Tajékoztattam Oket, hogy a beszélgetésrol hangfelvétel késziil, amelynek sor-
sarol ok rendelkezhetnek. Az interji 20-30 percet vett igénybe, melyben a minta kérdés-
sorban is jelolt témakat jartuk koriil. Az interjubol véletleniil kimaradt kérdéseket e-ma-
ilben kérdeztem meg, ezekre részben kaptam valaszokat. A vizsgalat elkezdése el6tt
témavezetom etikai jovahagyasat kértem (III. Melléklet). Az interjii soran birtokomba
jutott adatokat, hangfelvételeket bizalmasan kezeltem.

Eredmények

Az eredmények elemzése soran egyrészt torekedtem arra, hogy minél jobban megoriz-
zem az interjukban megjelend egyéni kiilonbségeket, arnyalatokat, masrészt igyekeztem
az adatokat objektiven értékelni és bemutatni, az eredményeket a lehetdségekhez mérten
operacionalizalni. Az interjukat tartalmi szempontbdl elemeztem, szamitdgépes program
hasznalata nélkiil. Az asszociaciok elemzéséhez Bokrétas és munkatarsai (2007) modsze-
rét hasznaltam.

A roma identitias megjelenése. Az identitds elemei

A roma identitas megjelenését és erdsségét annak alapjan elemeztem, hogy az illetd (1)
romanak tartotta-e magat, mennyire tartotta ezt fontosnak, (2) mennyire ismerte és tartot-
ta fontosnak a hagyomanyokat, mennyire tartotta hagyomanyosnak csaladjat, (3)
beszélt-e vagy tanult-e valamilyen cigdny nyelvet, tervezte-e¢ ezt a jovében, (4) milyen
romakkal kapcsolatos attitidjei mutatkoztak meg, (5) tervei kozt szerepelt-e ciganysag-
gal kapcsolatos tevékenység, (6) gyerekeinek atadna-e a ciganysagrol, hagyomanyokrol,
nyelvrdl szerzett tudast.

Amennyiben a vizsgalati személy az els6 kérdésre nemleges valaszt adott, a minimalis
roma identitas kategoriaba soroltam. Két egyénnél talaltam ezt. A minimalis roma iden-
titas azt jelentette, hogy az interjura vald jelentkezéskor a személyek romanak vallottak
magukat, ez szamukra mégsem jelent semmit, nem azonosulnak vele. Az, ami miatt
mégis ciganynak mondtak magukat, csak a borszin és a szarmazas — elfedhetetlen és
megvaltoztathatatlan tulajdonsagok, amelyek alapjan a kdrnyezet igy cimkézheti dket. P.
D. minimalis identitasa azzal magyarazhat6, hogy 6t horvat nemzetiségli neveldsziilok
fogadtak 6rokbe, igy inkabb ahhoz a kultirahoz kot6dik, azt vallja magaénak. A cigany-
sagot inkabb mellékes tulajdonsagként kezeli.

,»— Neked mit jelent az, hogy roma vagy?

— Hat tulajdonképpen nekem... abszolut olyan embernek tartom magam, mint akarki mas. Ugyanugy
benne vagyok olyan kornyezetben, ahol vannak masok.[...] Jo, én ez miatt kedvezményeket nem kapok
semmiben, meg most szerintem ez nem minden. En annak 6riilok, hogy ennek ellenére engem elfogadnak
masok...” (P. D. gimnazista fia, 17 éves)
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A mésodik minimalis roma identitassal rendelkez6 lany G. K., aki vegyes, mar asszi-
milalodott csaladban nétt fel. O ismer babonakat, hagyomanyokat, de nem érdekli a
ciganysag, érzelmileg elhatarolédik.

»En nem tartom magam annak, én mar nem tartom magam annak [cigdnynak]. [...] Engem mar nem
befolyasol annyira az, hogy én cigany vagyok. Mert nem vagyok az. Eleve félvér vagyok, ott kezdddik.
Kultarat nem 6rzom, asszimilalodtunk gyakorlatilag, és nem... magyar néptancolok, tehat... De még
magyarnak sem érzem igazan magam.” (G. K. egyetemista lany, 20 éves)

A minimalis roma identitassal rendelkez6k nem tartjak fontosnak ciganysagukat, sem
a kultura vagy a nyelv ismeretét. Nem kivannak a jovoben romakért tevékenykedni, a
ciganysagra kiviilrdl tekintenek. Ennek ellenére nem probaljak tagadni vagy elkendézni
roma szarmazasukat.

A masodik kategoriat kozepes roma identitasnak neveztem, amely heterogénebb kate-
goria, mint a masik kettd. A gyenge €s az erds identitas kozti tartomanyt fogja at. Itt sem
alcsoportokat nem tudtam képezni, sem az identitds pontos erdsségét nem tudtam meg-
hatarozni, hiszen minden személynél mas és mas faktorok csucsosodtak ki. A csoport
koz6s vonasa, hogy roma identitasuk vallalt és atélt, de emellett mas identitasstruktirak
is megjelennek.

A csaladot altalaban egyaltalan nem, vagy enyhén hagyomanyosnak tartjak. A megor-
z6tt hagyomanyok kozt leggyakoribb a virrasztas, és egyes csaladi rangsorra, szerepekre
vonatkoz6 hagyomanyok.

»-.. ilyen nagyon alap dolgok. Mondjuk a temetés példaul. Meg a kajalas példaul. Tehat anyam, az
nem eszik veliink, mert kiszolgal minket. Tehat 6 f6z, ha ebédeliink, f6z egész délelott, leiiliink, kiszolgal
benniinket, mi jollakunk [...] anyam dolgozik, és 6 utana eszik.” (P. A. egyetemista férfi, 30 éves)

Voltak, akik kritikdval éltek a hagyomanyokkal szemben. Ugy vélték, ezek nem kor-
szerliek, foloslegesek. Igy voltak, akik nem tartottak Oket, vagy ha tartottak, ezt nem
kivantak gyermekeiknek tovabbadni.

Az az igazsag, hogy szerintem — én ezt szoktam hangoztatni, és ennek nem oriilnek — szoval szerin-
tem ezek mar idejétmultak. Jo, hagyjuk meg azokat, amik még a mai korban hasznosithatok. De szerin-
tem nagyon sok olyan van, amit a mai korban folosleges megtartani, mert csak visszamaradottsagot
tiikroz.” (M. T. 20 éves egyetemista lany)

Azt talaltam, hogy az identitasban f6leg olyan elemek kaptak helyet, amelyek 6sszeegyez-
tethet6k voltak a tobbségi tarsadalom értékrendjével. Ilyen volt a zene — ketten beszéltek
arrol, hogy szamukra a cigdnysag a zenei kultirat jelenti — vagy a nyelv, vagy a kultura egyéb
részei. A nyelvet csak egy lany beszélte, de tdbben tanultak, vagy tervezték ezt. Fontos azon-
ban, hogy a nyelvtanulast sokan érdekességnek, hobbinak gondoltak. fgy volt ez a kultura
mélyebb megismerésével. Ezt sem tartottak kardinalis pontnak, egy alapszinten tul.

Ketten néttek fel olyan kdrnyezetben, ahol gyakrabban talalkoztak romakkal, négyen
viszont Uigy, hogy szinte soha. Egy fi mesél csaladja asszimilacios torekvéseirdl, melyek
folytan nem engedték roma tarsasagba.

... ami kitlint, hogy nem engedett sokszor jatszani a faluban, nem engedett jatszani azokkal, akik
tipikusan cigany korzetekbdl szarmaztak. Azok mashogy is voltak kicsit nevelve, és hat ebbdl kifolyolag
nem is tudtak ugy viselkedni, ahogy kellett volna.” (P. A. egyetemista férfi, 30 éves)

Az elmondottakbol ugy tlinik, hogy a roma kdrnyezet és a hagyomanyos csalad hianya
tobb szempontbol is csdkkentheti a roma identitast: az egyén nem talalkozik nap mint
nap a cigany nyelvvel, hagyomanyokkal, ellenben talalkozik a tobbségi tarsadalom kul-
turdjaval és elvardsaival. Emellett a csaladi hagyomanyok elhagyésa asszimilacios attitii-
dokre is utalhat.
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A harmadik csoportba soroltam azt a harom f6t, akiknél er6s roma identitast talaltam.
Mindharman roma tobbségili kdrnyezetbdl szarmaztak, és a csaladot inkabb hagyoma-
nyosnak értékelték. Két csaladban beszélték a beas nyelvet, amelyet a gyerekek is értet-
tek. A harmadik csalad egy romungro zenészcsalad, akik torténetiiket tobb generaciora
vissza tudjak vezetni. Itt ez jelenti a hagyomanyossagot, ekoré épiil az identitas. Mind-
annyian biiszkék voltak roma szarmazasukra, fontosnak tartottak ezt.

,,Hat én biiszke vagyok arra, hogy roma vagyok, szoval ezt mindenképpen elmondanam. [...] és sze-
retnék majd megtanulni azon a nyelven, mert én azt a magaménak érzem, ugyan(igy, mint a magyar
nyelvet. Es hat nem tudom, mit jelent ez nekem. Hat mi 6rizziik a hagyomanyainkat mai napig.” (B. T.
gimnazista lany, 19 éves)

,,De hat nem tudom, én szeretek roma lenni, megmondom 6szintén. Szerintem ez egy jo dolog.” (K.
D. gimnazista fia, 17 éves)

»— Szémodra fontos az, hogy roma vagy?”
,»— lgazabol igen. En biiszke vagyok arra, hogy az vagyok, hogy ide is el tudtam jutni att6l, hogy az
vagyok...” (L. T. gimnazista fiu, 16 éves)

Az 06 identitasukban szerepet jatszott a
nyelv, a hagyomanyok €s a csoporttagsag
(aktiv részvétel a roma kozosségben). Jelle- JHdit en biiszke yagyo/e arra,
mezte Oket a ciganyag nyilt vallalasa annak hogy roma vagyok, széval ezt

ellenére is, hogy tartottak a diszkriminacio- ndenks / dand
tol. Ennek ellenére nem jelent meg az inter- mindenreppen e.monaanan.

jikban a szandék, hogy a jovoben romakért /...] s szeretnék majd megtanul-
tevekenykedjenek. Egy fiu beszelt arol, 34 gzon a nyelven, mert én azt

hogy 6 példat szeretne mutatni a tobbi y P
S e, 7 -
ciganynak szorgalmaval és kitartasaval. a magamenak érzem, ugyan

Ki kell térni a megtapasztalt clutasitas, U4QY, mint a magyar nyelvet. Es
diszkriminacio és beilleszkedés kérdéseire  hdt nem tudom, mit jelent ez

is. A vizsgalati személyek mindegyike szem- 1, 0bom. Het mi 6rizziik a hagyo-

besiilt mar kisebb diszkriminacioval a kor- . nkat . 0" (B. T
tarsak részérdl — igy piszkalodassal, rosszin- manyainrat mai napig. -

dulati megjegyzésekkel. Elmondasuk szerint gimnazista lany, 19 éves)
ezek azonban nem voltak stlyosak, altalaban
rovid ideig tartottak, sokszor komolytalanok
voltak; ennek ellenére volt, hogy erésen bantonak érezték Oket. Vannak viszont, akik
pozitiv tapasztalatokrol is beszamolnak: bar piszkaltak 6ket, mindig voltak, akik mellé-
jiik 4lltak, megvédték ket. Osszegezve, a megtapasztalt elutasitds mértéke minden sze-
mély esetében hasonlonak tlint. Tobben megjegyezték, hogy valoszintileg kivételes, hogy
Oket ritkan éri diszkriminacié. Ezt annak tulajdonitottak, hogy megjelenésiikben, visel-
kedésiikben nincs semmi olyasmi, ami eliitne a tobbségi tarsadalom normaitol. Emellett
ez utalhat egy fenyegetettség-érzésre, valamint egy kényszerre is: a személy nem térhet
el a tobbségi tarsadalom normaitol, mert akkor az elutasitja majd.

Az interjualanyok mindegyike sikeresen beilleszkedett a kortars kdzosségbe. Tobben
hangsulyoztak a tarsas kompetenciaikat és a szocialis sikereket: mindannyian aktiv tagjai
a kozosségnek. Mindez az altalanos iskolds visszaemlékezésekben is megjelenik. igy a
beilleszkedés és a megtapasztalt elutasitas identitasra gyakorolt hatasat nem tudjuk meg-
hatarozni, hiszen ezek a vizsgalati személyek esetében nem mutattak jelentds eltérést.
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Identitdsstratégiak

Az identitasstratégiak megallapitasakor Gsszegeztem az identitas er6sségét, az identi-
taselemek mindségét (6roklott/tanult, centralis/periférialis), azt, hogy jelen van-e identi-
tasfenyegetés, és azt, hogy jelen van-e a roma identitas mellett mas identitas — tehat hogy
megjelenik-e a kettds identitas.

P. D. esetében, ahol minimalis roma identitas allt fenn, nem tudtam megéllapitani az
identitasstratégiat, hiszen itt a neveldsziilok hatasa sokkal jelentGsebb, mint a cigany
identitas, viszont erre az interji soran nem tértiink ki.

G. K. volt a masik, akinek minimalis volt a roma identitdsa. Az 6 identitasstratégiaja
identitasvalsag, melyet 6 maga definial:

,Ugy konkrétan nem tudom nagyon behatarolni magamat. Identitasproblémaim vannak. [...] Azt nem
hinném, hogy cigany vagyok, vagy nem vagyok cigany, vagy magyar vagyok. Nem, hanem sok hatas éri
az embert Uigy egyaltalan, és engem az zavar. [...] Igazabol soha nem tudja behatarolni magat. Legalabb-
is nekem soha nem sikeriilt.”(G. K. egyetemista lany, 20 éves)

Tehat itt nem elég erds se a roma, se a magyar identitas ahhoz, hogy vonatkoztatéasi
keretként szolgaljon. Ennek oka lehet a csalddi identitds bizonytalansaga: az anya
magyar, az apa asszimilalodott roma, aki cigdnysdgat az indiai szarmazasban ragadja
meg. S ugyan az indiai kultira vonzo G. K. szamara, ez sem lehet identitasanak megha-
tarozoja, hiszen ennek nem részese.

Egy személynél jelent meg a marginalis identitas eloképe: ugyan jelen volt a roma
identitas, Gigy tlnt, ez egyre inkabb periférikus lesz, és helyette egy karrierjében sikeres
ember idealképe volt az, amivel a személy azonosult. A ciganysag pedig Ugy jelent meg,
mint ,.egy tulajdonsag a sok koziil”.

,,— Neked mit jelent az, hogy cigany vagy?”

»— Hm, semmit. Szerintem ugyantigy vagyok, mint a tobbiek. Attol, hogy nem ismernek, az az 6
dolguk. Ezért fontos, hogy mit gondolnak rélam. Hogy ne azt gondoljak, hogy biidos kis paraszt, de azt
se, hogy letagadja, hogy 6 az [roma]. Ezért fontos a megjelenés, és az, hogy mit gondolnak rélam...” (B.
M. gimnazista, 16 éves)

»— Szoval neked fontos a tekintély?”
,»— Nagyon! Nekem fontos az, hogy masok mit gondolnak rélam. Az az egyik legfontosabb dolog!...
(B. M. gimnazista, 16 éves)

”»

Az ilyen jellegli identitasalakulds okaként feltételezhetiink teljesitményorientalt csala-
di vagy iskolai szocializaciot. Ezen kiviil fontos felfigyelni a vizsgalati személy azon
gondolatara, mely szerint, ha az embert sztereotipidk alapjan itélik meg, soha nem fogjak
nagyra tartani, ezért sajat teljesitményével kell felilemelkednie ezen.

Ot vizsgalati személynél talaltam kettds identitast. Ez azt jelentette, hogy a roma és a
magyar identitas nagyjabol egyenld fontossaggal voltak jelen egymas mellett, kiegészit-
ve egymast. Kettés identitasukrol igy nyilatkoztak a megkérdezettek:

~Magyar vagyok végiil is, itt Magyarorszagon sziilettem, de a szarmazasom az cigany” (B. K. egye-
temista lany, 20 éves)

,.En alapb6l magamat inkabb ciganynak tartom. De nekem ez nem is gond. Ezt barhol elmondom. [...]
Most nyilvan kiilfoldon megkérdezik, akkor azt mondom, magyar vagyok. [...] De szoval igy kettds.
Magyar is, cigany is.” (P. A. egyetemista férfi, 30 éves)

Ezen a csoporton beliil egy esetben tapasztaltam tjra felfedezett identitast. Ez azt jelen-

tette, hogy a vizsgalati személy csaladja nem hagyomanyos, a cigany kultaraval késGbb,
kamaszkoraban ismerkedett meg, akkor valt ez fontossa szamara (76th, 2008). Ez azt is
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magaval vonja, hogy a lany ciganysag-képe meglehetdsen idealizalt, f6ként pozitiv, kiilsé
szemlél6 szamara is lathatd elemeket tartalmaz (zene, tanc, népszokasok, torténelem).

,-..Szerintem ez egy annyira érdekes kultara, hogy 6riilok, hogy a részese lehetek. Szerintem annyira
érdekesek a szokasaik, meg a hagyomanyaik. Mondjuk én nem koévetem 6ket, de nekem nagyon tetsze-
nek...” (L. G., 17 éves gimnazista lany)

Anndl a harom személynél, ahol a roma identitds erds volt, nem keriilt emlitésre a
magyar identitds. Ezekben az esetekben k6z0s volt, hogy a vizsgalati személyek hagyo-
manyosabb csaladokbol, roma kornyezetbdl szarmaztak. Két csaladban beszélték a beas
nyelvet, a harmadik fiu is tervezte valamelyik cigany nyelv elsajatitasat. Mindharman
biiszkék voltak arra, hogy ciganyok, és erre abbol az aspektusbol még biiszkébbek vol-
tak, hogy teljesiteni tudtik a tobbségi tarsadalom elvérasait. Ok szamoltak be a legkeve-
sebb megtapasztalt elutasitasrol.

Annak ellenére, hogy itt nem jelent meg a magyar identitas, vonakodnék a disszociativ
identitas megallapitasatol, ugyanis ez azt jelentené, hogy az identitasfenyegetés hatasara
az egyének kizarnak a tobbségi identitast, felerdsitve kisebbségi identitasukat. Itt viszont
azt latom, hogy a roma identitas 6nmagaban elég erés ahhoz, hogy a személyeknek stabil
vonatkoztatasi keretként szolgaljon, s emellett nincs sziikség kiegészitd identitasra. Ezzel
egylitt nem jelenik meg a tobbségi tarsadalom normadinak, értékeinek elutasitdsa. Ezt
tamasztja ala az is, hogy mindannyian jol integralodtak, és teljesitik az oktatasi rendszer
elvarasait, beilleszkedtek a kortars csoportba.

A cigdnysag reprezentdcioja

adott asszociaciokat elemeztem, majd az interjii ezzel kapcsolatos részeit vizsgaltam
meg. Az asszociaciokat pozitiv-semleges-negativ tartalmi kategoriakba soroltam. Fontos
megjegyezni, hogy az osztalyzast — az objektivitasra valo torekvés ellenére — szubjektiv
nézOpontom valamelyest torzithatta. Azoknal a szavaknal, ahol pozitiv és negativ érték-
toltetet is taldltam, a semleges kategoriat valasztottam. Ugy véltem, ezek a szavak a
kontextus fliggvényében valnak értéktelitetté, viszont a modszer nem adott alkalmat arra,
hogy ez a kontextus megjelenhessen.

A tovabbi adatelemzéshez a Bokrétas és munkatarsai (2007) cikkében leirt modszert
hasznaltam, melynek segitségével az asszociaciok Gsszpolaritasat szamitottam ki. fgy
egyrészt megtudhattam, hogy az asszociaciok kozt milyen aranytak a pozitiv, illetve
negativ tartalmak, masrészt hogy inkabb jellemzbek-e a semleges, vagy inkabb a polaris
tartalmak.

Polaritasi egyiitthato Porzitiv tartalmak — negativ tartalmak ésszes elem szama

negativ polaritas -1 <POL <-0,6

semleges polaritds -0,6 <POL < 0,6

pozitiv polaritas 0,6 <POL<1

Neutralitasi egyiitthato semleges tartalmak — (poz.+neg. tartalmak) osszes elem szama
alacsony neutralitas -1 <POL<-0,6

kozepes neutralitds -0,6 <POL<0,6

magas neutralitas 0,6 <POL<1

(Bokrétas és mtsai, 2007)
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A pozitiv-negativ besorolds mellett a szavakat tartalmuk szerint is csoportositottam,
amely az el6z6nél joval egyszeriibbnek bizonyult. Meglehetésen tisztan kirajzolodtak a
faktorok, melyek alapjan vizsgalati személyeim a ciganysagot meghataroztak.

A ciganysag-kép polaritasat tekintve inkabb negativnak bizonyult, mint pozitivnak, és
inkabb polarisnak, mint semlegesnek. A negativ elemek szama 20 volt, a pozitivak szama
14, a semlegeseké pedig 11 (8ssz elemszam: 45). Mindazonaltal a kiilonbség nem jelen-
t0s a két polaris kategéria kdzott (POL=-0,133, semleges polaritds), amennyiben a fent
leirt szamitasi modot hasznaljuk. A neutralitas kozepes szintli (NEU=-0,511), ami azt
sugallja, hogy a reprezentacid6 minden tipusu elemet tartalmaz, de nagyobb szdmban
értéktelitetteket.

A tartalmi kategorizacio soran a kovetkezo csoportok rajzolodtak ki:

(Hatranyos) szocialis helyzet (11 elem, ebbdl 9 negativ, 2 semleges): olyan fogalmak
szerepelnek, mint ,,szegénység”, ,,putri”, ,korai hazassag”.

Kultura (9 elem, ebbdl 5 pozitiv, 4 semleges): megemlitik a zenét, a joslast, a babonat,
az indiai szarmazast stb.

Testi és lelki tulajdonsagok (7 elem, ebbdl 3 pozitiv, 4 semleges), példaul ,,barnasag”,
,hangossag”, vidamsag”.

Tarsadalmi elutasitas (6 elem, mind negativ), példaul: ,,elnyomas”, ,elutasitds”, , meg-
kiilonboztetés™.

Deviancia (5 elem, mind negativ), példaul: ,lopas”, ,,verekedés”, ,,csalas”.

Tarsas értékek (4 elem, mind pozitiv): szeretet, csaladi Gsszetartas.

A leggyakrabban el6fordul6 asszociacioé a szegénység volt, amely tisztan négy alkalom-
mal fordult el6, ezen kiviil egyszer emlitették a rossz életkoriilményeket mint ennek szino-
nimajat, és egyszer a nagy gazdagsaggal parba allitva, amely egyben utal a (feltételezett)
financialis szélsGségekre az etnikumon beliil. Tehat a szegénységet a megkérdezettek tobb,
mint fele megemlitette az elsé 6t dolog kozott, ami a ciganysagrol eszébe jut.

A masodik leggyakoribb asszociacié (mely kiilon kategoriaként is szolgal) a tarsadalmi
elutasitas, amelyet szintén hatan tartottak meghatarozo tényezének. Ez némileg ellentmond
annak, hogy sajat bevallasuk szerint nagyon ritkan talalkoznak elutasit6 magatartassal éle-
tiikben, illetve ramutat arra, hogy kdzvetett szinten mégis szembesiilnek ezzel.

Fontosak azonban a pozitiv asszociaciok is, melyeket a kultaraval, tarsas értékekkel és
az emberi tulajdonsagokkal kapcsolatban is megemlitenek. Ez mutat ra, hogy a cigany-
kép nem egyértelmiien negativ, sok olyasmi lathat6é benne, amiért ,,érdemes lehet” ehhez
a csoporthoz tartozni. Ezekben a kategdriakban talalhatjuk a személyesebb jellegli gon-
dolatokat, mint a ,,szabad életstilus/mentalitas™, ,,vidamsag”, a csalad Osszetartdsa, az
odaado szeretet.

Végiil jelentds kategoria volt a devianciaval kapcsolatos szavak csoportja. Ez arra utal,
hogy a vizsgalati személyek szembesiilnek sajat csoportjuk negativ cselekedeteivel, illet-
ve gondolkodasuk részét képezik a tobbségi tarsadalom sztereotipiai. Ezt még tisztabban
lathatjuk, ha szemiigyre vessziik a bovebb szoveges kifejtéseket.

,...ugy gondolom, hogy van alapjuk, hogy ezt csinaljak. [hogy a magyarok elditéletesek a romakkal
szemben] [...] Hat mondjuk, engem személy szerint nem érint. Kicsit izé. Furcsa, mert rossz azért, nyil-
van rossz. Mondjuk, ehhez hozzatartozik, hogy én ezt mar ugy fogom fol, hogy erre azért alap is van,
mert megteremtették a cigdnyok, mert megteremtették...” (egyetemista férfi, 30 éves)

,-..1gy a ciganysagrol igy negativ értelemben szerintem nekem is van képem. Hogy lopnak, csalnak,
de hat nem tudom, én elfogult vagyok, én szeretem 6ket.” (egyetemista lany, 20 éves)

Megjelenik egy ehhez kapcsolddo, érdekes ciganysag-abrazolasi mod, a ciganysag jo
és rossz dimenzid mentén hasitott abrazoldsa. Szinte mindenhol megemlitik a ,,jé ciga-
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nyok” és ,,rossz ciganyok” csoportjait, akiket nem dsszetartozokent, nem egyitt kezelen-
doként irnak le. Igy példaul:

,Hat szerintem két tipus van, vannak az ilyen rosszabb vériiek igymond, akik azt hiszik, hogy a
ciganysag az, hogy én most megverek ezt, meg belekotok, és van a jobbik oldal is, akik teljesen norma-
lisak, és gondoskodnak magukrol, és ugy adnak magukra... (L. L. gimnazista lany, 16 éves)

,,Hat van ilyen, meg olyan. Van sokfajta. Van, akiket mar nem lehet kinevelni abbol az életbdl, amiket
Ok csinalnak, de vannak olyanok, akiket meg lehet... mert példaul vannak olyan gyerekek, akiket eleve
arra tanitanak, hogy hogyan kell lopni, meg ilyenek, de vannak olyanok, akiket nem, hanem arra, hogy
minél becsiiletesebbek legyenek, meg hogy tanuljanak sokat...” (L. T. gimnazista fiu, 16 éves)

Elmondjak, hogy a negativ tulajdonsidgokat nem lehet altalanositani, a sztereotipidk
legfajobb pontja, hogy mindenkire vonatkoztatjak éket, anélkiil, hogy figyelembe vennék
az egyes embert. Ugy vélem, ez a jo-rossz dimenzié mentén torténd szétvalasztas egy
énvédd mechanizmus része lehet, mely altal a vizsgalati személyek pozitiv tulajdonsa-
gokkal rendelkez6 vonatkoztatasi csoportot hoznak létre maguknak, melyet értelmezhe-
tiink kognitiv disszonancia redukcionak. Tehat ez a csoport a ciganysag becsiiletes,
tobbségi normaknak is eleget tevd, esetlegesen a tarsadalomban felfelé haladé (de sem-
miképp sem leszakado) része, amelyre nem igazak az elditéletek.

Megyvitatas

A mintabol 2 fonél allapitottam meg gyenge (minimalis) roma identitast, 6 fonél koze-
pesen erdset, és 3 fonél erdset. Az interjukbol kitlint, hogy a csalad hagyomanyossaganak
és a roma kornyezetnek szerepe lehet az identitas erdsségének alakulaséban. fgy a hagyo-
manyos csalad és a roma kornyezet hianya gyengiti, meglétiik pedig jelentdsen erdsiti a
cigany identitast. A mérsékelten hagyomanyos csalad megléte viszont még roma kornye-
zet hianyaban is elegendd ahhoz, hogy kialakuljon a roma azonosulas, ilyenkor altalaban
kozepes erdsségii identitast talalunk. Mindezen megfigyelések tamogattak az elsd hipo-
tézisemet. A hagyomanyos csalad hianya tobb szempontbol is gyengitheti a roma identi-
tast: egyrészt az egyén nem taldlkozik nap mint nap a cigany kultaraval, ez nem valik
élete részévé. Masrészt a hagyomanyok elvesztése utalhat tudatos vagy tudattalan asszi-
milacids attitidokre, melyek valosziniileg a gyermeknevelésben is megmutatkoznak.

Nem talaltam bizonyitékot arra, hogy a kortarsak elfogadasa és a megtapasztalt eluta-
sitds befolyasolnd az identitdsalakulast. Ennek ellenére nem szeretném kizarni ezt a
lehetdséget. Nem tudtam ugyanis vizsgalni a kozvetetten megtapasztalt elutasitast: a
roma kornyezet elbeszéléseiben megformalodo tobbségi tarsadalom képét €s a médidn
keresztiil érkezd elbitéletességet. Ezek mind hatéssal lehetnek arra, hogy a személy valo-
ban milyen elvarasokat alakit ki a tobbségi tarsadalom elditéletességér6l, amelyrol
ekképpen nem kaphattam pontos képet vizsgalatom soran.

Harmadik hipotézisemet igazolja, hogy megfigyelhet6 volt, kiilondsen a kdzepes erds-
ségll identitassal rendelkezd személyeknél, hogy az identitds olyan elemeket tartalma-
zott, amelyek egybeestek a tobbségi tarsadalom értékrendjével. Ellenben elutasitottak a
cigany kultira azon elemeit, amelyek ellentmondanak a tobbségi normarendszernek.

Az identitasstratégiakkal kapcsolatos hipotéziseim (2. hipotézis) korrekcidra szorul-
nak: azt tapasztaltam ugyanis, hogy a hagyomany6rzo csalad, a tapasztalt elfogadas, a
sikeres beilleszkedés inkabb eredményez roma identitast, amelyben nem jelennek meg
magyar identitdselemek (vagy ha mégis, azok nem egyenrangtiak a roma identitdssal, igy
nem cimkézhetdek kettds identitasnak). A Toéth-féle besorolds (2008) szerint ezt
disszociativ identitasnak kellene nevezniink. En ezzel nem értek egyet, mert nem jelent
meg a tobbségi identitas elemeinek elutasitdsa sem, ez a téma teljesen érintetlen maradt.
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Pontosabb lenne gy fogalmazni, hogy a cigdny identitas elegendd tamaszt, viszonyitési
alapot nyujtott a személynek az 6nmeghatarozashoz, melyet nem volt sziikséges mas
identitaselemekkel kiegésziteni.

Mindazonaltal hipotézisem egy részét igazolja az, hogy a kettds identitas lett a domi-
nans identitasstratégia, amely a tapasztalt elfogadas, a sikeres beilleszkedés és a mérsé-
kelten hagyomany6rz6 csalad kontextusaban jott 1étre.

Az egy esetben tapasztalt identitasvalsdg nem a megtapasztalt elutasitas kovetkezmé-
nye, hanem a csalad 6nmeghatarozasanak bizonytalansagaé. Tehat egy biztos csalad
identitas-hianyanak kdvetkezményeként irhato le.

A tovabbi két identitasstratégia kiilonlegesnek tekinthetd, és tigy vélem, magyarazata-
hoz tovabbi kutatasra lenne sziikség.

A ciganysag-kép vizsgalata beigazolta a hipotézist, miszerint pozitiv és negativ elemek
egyardnt megjelennek majd. A valaszokat
elemezve egy tobb faktoros, arnyalt cigany-

A ciganysag-kép vizsgdlata sag-képet latunk, melynek azonban sark-
beigazolta a hipotézist, misze- pontjai a tarsadalmi elutasitas, a rossz szo-

nt iy 6 tiv el ’ cialis helyzet. Emellett erételjes faktorként
rint poziliv es negaiiv eieme jelenik meg a cigany kulttira fontossaga. Az

egyardnt megjelennek majd. A s elmondhat6, hogy a hipotézis masodik
vdlaszokat elemezve egy t6bb  tésze is igaznak bizonyult, teht a reprezen-
faktoros, drnyalt cigdnysdg-ke- taciok kozt talalunk beliilrdl jovo onjellem-

ldtunk. melynek b zést, és olyat is, amely inkabb a tobbségi
peliatunr, meiyner azonban tarsadalom feldl érkezé roma-reprezentaci-

sarkpontjai a tarsadalmi eluta-  oként értelmezhetd. A tobbségi tarsadalom

sitds, a rossz szocidlis helyzet. vélekedéseinek megjelenése a roma 6n-rep-

Lo 7 s o], Pezentdciokban egybecseng a Bokrétas és
Emellett erdteljes faktorkent jele munkatarsai (2007) altal végzett kutatas

nik meg a cigany kultiira fontos-  credmenyeivel, ahol a tobbségi iskolaba
sdga. Az is elmondhato, hogy a  jaro tanulok esetében ugyanezt a jelenséget

hipotézis mdsodik része is igaz- figyelték meg (féleg a negativ asszociaciok

. p tekintetében)
n&l/e/ b.llzong./ ult, tefl atarep T@Zﬂen- Tovabbi fontos megfigyelés a ciganysag
tdciok kozt taldalunk beliilro hasitott képe, melyben a vizsgalati szemé-

Jovo énjellemzést, és olyat is, lyek az egységes ciganysag helyett ,,j0” és
amely inkdbb a t6bbségi tdrsa- ,10ssz” ciganyokat latnak, ezzel egy pozitiv

dal 161 érke=6 azonosulasi lehetdséget létrehozva. Ez bar-
alom fel6l érkezG roma-repre- mely identitasstratégia mellett megtalalhato

zentdcioként értelmezheto. volt. Ennek magyarazatara két feltételezé-
sem volt: az egyik az énkép koherenciajanak

védelme, illetve a kognitiv disszonancia
csokkentése (Festinger, 2000), ami abbdl fakadhat, hogy a személyek egyszerre azonosul-
nak két csoporttal, melybdl legalabb az egyik erés negativ sztereotipiakkal viszonyul a
masikhoz. A folyamat 1ényege lehet a sztereotipizalt csoport felosztasa, és egy csoportrész
felmentése a negativ viszonyulas alol, ami a tovabbiakban biztonsagos azonosuldsi pont-
ként szolgalhat. A masik magyarazati lehetGség az, hogy a felosztas a tobbségi tarsadalom
vélekedéseit tiikrozi, tehat egy atvett reprezentacio az, amit megfigyelhetiink. Egy késobbi
kutatas alkalmaval érdekes lehet ennek a reprezentacionak a mélyebb megismerése, erede-
tének felkutatasa. Az is elmondhatd, hogy a hipotézissel ellentétben sem az identitas erds-
sége, sem az identitasstratégiak tipusa nem mutatott dsszefliggést a ciganysag reprezenta-
cidjanak mindségével.
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Kutatasom egyes eredményei tanulsagosak lehetnek bizonyos integracios és segitd
programok kialakitasakor. Fontos ugyanis szem el6tt tartani, hogy az itt megkérdezett
roma fiatalok, akik sikeresen teljesitik az iskolarendszer kihivasait, mind mas és mas
identitasstrukturaval rendelkeznek, viszont roma identitasuk sok esetben megtartott. Ez
azt jelenti, hogy nem feltétleniil sziikséges az asszimilacio, sot, még a kettds identitas
sem ahhoz, hogy az egyén sikeresen szocializalédjon a tobbségi tarsadalomba. Viszont
az egyes intervencios stratégidk kialakitasakor figyelembe kell venni az adott egyének
vagy kozosségek torekvéseit: mashogy érdemes megkdzeliteni egy asszimilacios torek-
vésekkel rendelkez6, egy stabil roma identitassal rendelkez6, egy er6sen hagyomany6rzo
vagy egy kettés identitassal rendelkez6 csoporthoz. A fejlédés, illetve fejlesztés mindha-
rom esetben lehetséges, de mas-mas stratégiak lehetnek eredményesek.

Mindazonaltal ez az eredmény nem tekinthetd evidenciaként, hiszen a minta meglehe-
tosen kicsi, a mintavétel pedig nem reprezentativ. Ugy vélem, a kérdés egy kovetkezd
kutatasban érdemes tovabbi, kiterjedtebb vizsgalatra. Erdemes lehetne az interjukat egy
standardizaltabb, szigoribban végigkdvetett szempontrendszer szerint kialakitani és
végigvinni. Az interjuk narrativ tartalomelemzése szovegelemzd szoftver segitségével
Gijabb, arnyaltabb eredményeket hozhat. Erdekes eredményekkel szolgalhat az asszocia-
cios kérdés kibovitése tobb célszdval és tobb kért asszociacioval (1asd: Bokrétdas és mtsai,
2007). Jelen vizsgélatban nem volt lehetdségem fiiggetlen értékeldket felkérni a szavak
osztalyozasara, de egy nagyobb szabasu vizsgalatban ezt is fontos lenne szem el6tt tarta-
ni. Az értéktelitettség megallapitasara érdemes lenne roma segitdt felkérni. Természete-
sen elengedhetetlen lenne a minta kibdvitése. Esetlegesen érdekes eredményekkel szol-
galhat alacsonyabb iskolazottsagu rétegek bevonasa a vizsgalatba, amely sszehasonlita-
si lehetdségként is szolgalna.

Mellékletek
1. Adatok

Név:

Szarmazasi hely (hol, mekkora):

Altalanos iskola (hol, mekkora):

Csalad nagysaga:

Testvérek kora:

Sziilok iskolai végzettsége:

Sziilok foglalkozasa:

Melyik sziilé roma?

Mennyire tartod a csaladotokat jomodunak? (1 nagyon szegény, 5 nagyon gazdag)

1 23 45

II. Mintakérdések

(Témakorok: Csalad, gyerekkor, altalanos iskola, gimndzium [tandrok, didktarsak, baratok], tervek a
Jjovében, on-meghatarozas, kép a ciganysagrol, hagyomanyok)

Honnan szarmazol?
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A csaladban hanyan vagytok? Hogyan jellemeznéd ezt a csaladot? (Mik az elsé dolgok, amik eszedbe
jutnak, amikor rajuk gondolsz?)

Mivel foglalkoznak a sziileid?

Mesélj egy tipikus torténetet, amivel a gyerekkorodat jellemeznéd!

Hova jartal altalanos iskolaba?

Milyen élmény volt ez? Milyen volt a kozosség? Megtalaltad veliik a kozos hangot? Hogy jottél ki a
tanarokkal?

Volt, hogy elutasitast tapasztaltal valamelyik oldalrol? Miért? Mesélj egy torténetet!

Milyen tanuld voltal? Mikor dontotted el, hogy gimiben szeretnél tanulni? A csaladod mit szolt?

Most hogy érzed magad a gimnaziumban? A kozosségbe tartozonak érzed magad? Esetleg volt olyan,
hogy szekaltak azért, mert roma vagy? Mit éreztél, gondoltal ilyenkor?

Kénnyen sikeriilt baratokat szerezned? Kiket tartasz a szorosabb barati korédnek most? Ha veliik
vagy, szoba szokott keriilni az, hogy roma vagy?

Szeretnél tovabbtanulni? Merre? Mit szeretnél csinalni felndtt korodban?

Ha megkérdeznék, hogy ,.ki vagy Te?”, akkor mi lenne az az els6 6t dolog, amit erre valaszolnal?

Ha azt kérdeznék tdled, kik azok a ciganyok, vagy hogy milyenek 6k, mi lenne az, amit mindenképp
elmondanal?

Szamodra mit jelent az, hogy roma/cigany vagy? Befolyasol ez valamit? A jelenben vagy a jévében?

Vannak tipikusan roma szokasaitok, hagyomanyaitok?

Beszélitek valamelyik cigany nyelvjarast?

Fontosnak tartod, hogy megismerd a cigany hagyomanyokat, meséket, nyelvet?

I11. Etikai jovahagyasi kérelem

SZEGEDI TUDOMANYEGYETEM SZEGED UNIVERSITY
Bolcsészettudomanyi Kar Institute of Psychology
Pszichologia Intézet Faculty of Arts
6722 SZEGED, Pet6fi S. sgt. 30-34. Pet6fi S. sgt. 30-34., H-6722 SZEGED
Tel.: (62)544-509 Phone: (36 62) 544-509
Tel.+Fax: (62)544-509 Phone and Fax: (36 62) 544-509

Etikai jovahagyast igényl6 trlap
B/ diak kutatok szamara

1. A kutatas cime: Roma fiatalok identitasanak és énképének alakulasa
2. A kutatasért felelos oktaté neve, beosztasa: Dr. Szenes Marta
A diak résztvevé/k/ neve: Békés Nora
3. A kutatas melyik kategoriaba esik:
mithelymunka
szakdolgozati munka
TDK munka
704510 P

3. A Kkutatas rovid ismertetése az etikailag érzékeny pontokra valo kitéréssel (etikai kockazat
felmérés) és a javasolt kutatas indoklasaval

A vizsgalatban interjukat szeretnék késziteni roma fiatalokkal. Problémas pontot jelenthet a téma
tarsadalmilag meghatarozott érzékenysége, és az interjualanyok azonosithatosaga.

4. Az etikai kockazat kiiktatasara illetve minimalizalasara szolgalo tervezett eljarasok
ismertetése, kitérve az informalt beleegyezés megszerzésének modjara.

Az kutatasban valo részvétel teljesen 6nkéntes alaptl. Az interjualanyoktol (illetve amennyiben kisko-
roak, sziileiktdl is) informalt beleegyezést kérek, levélben tajékoztatom Oket a kutatasrol. A gimnazista
korosztaly esetében az iskolat is tajékoztatom a kutatds modjarol, témakoreirdl stb. Az interju kérdéseit,
érzékeny pontjait témavezetdmmel, és mas gyakorlo pszichologussal is attekintem, elévételezem a lehet-
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séges hibakat, sérelmeket, félreértéseket. Az interju soran a leheté legnagyobb koriiltekintéssel jarok el
annak érdekében, hogy a megkérdezett ne érezze magat kellemetleniil, vagy esetleg megsértve, felkavar-
va. Amennyiben ez mégis bekovetkezik, igyekszem tisztazni a félreértést, atbeszélni a problémat.

Az interjuk soran megszerzett informaciokat és elkészitett hanganyagokat bizalmasan kezelem, ezeket
harmadik félnek nem adom ki. A hanganyag tovabbi sorsar6l a megkérdezett donthet. A dolgozatban nem
idézek olyan hosszusagl szoveget, amelybdl a megkérdezett felismerhetd lenne.

A Tanszéki Etikai Bizottsag dontése:
A/ Jovahagyjuk a kutatast etikai szempontbol

B/ Javasoljuk a javasolt eljaras feliilvizsgalatat
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Danubius és Hungaria

Politikatol mentes és tulterhelt allegoriak a 19. szazad végén

Tanulmdnyom kozponti fogalma a figurdlis, emberi alakban
megjelenitett allegoria, a megszemeélyesitett fogalom. Ezzel a
megdllapitdsommal kizdrom azokat az allegoridkat a vizsgdlatbol,
amelyek a 19. szdzadban szintén kedveltek voltak, de értelmezéstik
vagy egy tdargyhoz kotodott (példdaul hajo = dllam), vagy a teljes
szitudcio konkretizdldsdt kovetelték (példdul Arany Jdnos: A walesi
bdrdok allegorikus olvasata).

nagyobbrészt Hungaria alakjat és jelentését jarom koriil.

A masodik részben ketté diszkutat vizsgalok meg: a Bécsben 1évé Austria-kutat
(1846), valamint a budapesti Danubius-kutat (1883). Az dsszehasonlitds eredményét
hasznélom fel arra, hogy kovetkeztetéseket vonjak le a Duna-allegoria politikai tartalom-
mal val6 kiegészithetOségérol.

E 16sz6r az emberi alakban megjelenitett allegoriak osztalyozasat fogom megadni, de

Hungaria

Hungaria alakjaval kapcsolatban négy problémat emelek ki: (1) Hungaria jelentése; (2)
az allegoria nemisége; (3) Hungaria tarsadalmi nemi szerepe; (4) kdzdsségi sztereotipia.

Hungaria jelentésének tisztazasakor meg kell vizsgalnunk, hogy az allegoéria hogyan
1étesit kapcsolatot jel és jelentés kozott. Hans Georg Gadamer szerint ez a kapcsolat
kotott, dogmatikus, és konvencion alapul. Elfogadhatjuk ezt a megallapitast, ha fellapoz-
zuk Cesare Ripa vaskos Iconologia kotetét. Ripa az emberi alakos allegoridk tomegét
ismerteti, szotarszertien, cikkekbe szedve a leirdsokat. Ez a monografia lehet a bizonyi-
téka annak, hogy az ilyen tipusu allegorizalasnak se hatara, se mértéke nincs, barmilyen
fogalom megszemélyesithetd. (Kiilondsen szép teljesitmények a 19. szdzad végén a
Keleti palyaudvar két allegériaja a vasutrdl: az egyik Than Mor freskdja, a masik
Bezerédy Gyula szoborcsoportja. Ez egyben az allegéria megujitasanak egy jelentds
probalkozasa.)

Az allegéria funkcidja a nem érzéki érzékelhetdként valdo megjelenitése. Az emberi
alakos allegoridk tomegének csupan a gyonyorkddtetés a célja, vagy csupan az adott
fogalom illusztracidként valé megjelenitése. Az emberi alakos allegéridk sziik, de annal
gazdagabb torténettel rendelkezd csoportjat alkotjak a nemzeti néallegoriak. Kozos jel-
lemzgjiik, hogy Pallasz Athéné/Minerva, illetve bizonyos egyedeit Niké/Victoria attribu-
tumaival dbrazoltak. (Megjegyzem, hogy Pallasz Athéné a dominans, ugyanis az 6 kisé-
réje Niké, illetve 6 adja 4t a gydztesnek a Niké-szobrocskat.)

Az azonos ikonologia problémat jelentett Eurdopa nemzeteinek, akik nemzeti allegori-
4jukat egyedivé szerették volna tenni. Ezért szép teljesitmény az aradi Szabadsag-szobor
Hungariaja, amelynél az alkoto Zala Gyorgynek megfogalmazott célkitiizése volt, hogy
ne lehessen mas nemzeti allegoriakkal dsszekeverni.
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cres

azonos. Vagyis az elnevezésbdl mind a nemzet, mind a nemzet altal birtokolt fold kiol-
vashat6. Ez Hungaria esetében mar problematikus, hiszen az egykori hungarus-tudat,
amely ténylegesen vonatkozott a magyar korona orszagainak minden lakosara a 18. sza-
zadban, az etnikai-nyelvi nacionalizmus hatasara radikalisan visszaszorult, és Hungaria
alakja az allamalkoté nemzettel, tehat a magyarral keriilt szoros kapcsolatba. Igy kije-
lenthetd, hogy a magyar nemzet kulturdlis és politikai torekvéseivel parhuzamosan
Hungaria is magyar jelleget 61tott.

Hungaria értelmezésében a mar emlitett kozosség és az altala birtokolt fold viszonya
okoz problémat. Azonban a képzomiivészet segitségével a probléma felszini kezelése
megoldhato. Kovacs Mihaly 1861-es alkotasanak cimadasa, a Magyarorszag leigazasa
1849-ben konkrétabb mar nem is lehetne. Mégis, ha a képre tekintiink, véleményem

Magyarorszag azonositasa a kép kdzéppontjaban nem okoz nehézséget: egy koronas
ndalak, akit itonalldo haramidk — a nemzetiségek megtestesitéi — fognak le. A kép rend-
kiviil hatasosan jeleniti meg az utolsé pillanatot.

A ndalak és a cimer Osszetartozik, mell6zhetetlen ikonologiai kellék a nemzeti allego-
ria azonositasara. A kép cimébdl levont kovetkeztetés megerdsit benniinket abban a
meggy6zddésiinkben, hogy Hungaria jelentése Magyarorszag.

Ezen a ponton térnék ra a nemzeti allegéria nemiségére, ami a jelentést segiti arnyalni.
A kiegyezés utani sajtot olvasva — én a Vasdrnapi Ujsag szamaiban mélyiiltem el — a
szoveg szintjén alig érzékelhetd allegoriara lehetiink figyelmesek, amelyet egy egyszerti,
rovid birtokos szerkezet fejez ki: ,,a nemzet gyasza”, ,,a nemzet fajdalma”. Két példat
mutatnék: az egyik grof Teleki Laszlo emléklapja, a masik a Kossuth-mauzoéleum egyik
szobra. Mindkettén Hungaria gyaszolja a nemzet nagyjat.

Ez a tény ravilagit arra, hogy Hungaria nemcsak a nemzet altal birtokolt f6lddel azo-
nos, hanem 6 a nemzet is. De milyen mértékben? Zichy Mihaly 1848-49-rdl sziiletett
allegoriain vehetd ki talan a legszebben a katona férfi a magyar nemzet allegoriajaként.

A szamos szépirodalmi és politikai beszéd koziil én Kossuth Lajos 1848. szeptember
23-1 kidltvanyabol idéznék. A retorikailag rendkiviil hatasosan felépitett beszéd végén a
,magyar néphez” intézi szavait, de a nemzet férfitagjait kell alatta érteniink. Kossuth
egyszeriien megatkozza azt a férfit, aki nem ragad fegyvert a haza védelmére. Idézem: ,,a
leany, kihez szemeit felemelendi, seprével hajtandja el a kiiszobr6l, mint a rithes allatot;
neje utalattal kdpend gyava szemei kdzé, gyermekének elsé szava az lesz: hogy atyjat
megatkozza...”.

A n6 és férfi nemzeti allegdriak kozti viszony meghatarozasaban a kor tarsadalmi nemi
szerepeinek vizsgalata segit. Két megallapitast idézek. Nira Yuval-Davis Nem és nemzet
cimii munkajaban a nék és a hadsereg viszonyat vizsgalja. Szerinte ezt a viszonyt alapve-
téen befolyasolja az a nemi munkamegosztas, amit a kovetkezOképp foglal ssze: ,,[m]ig a
férfiakra Ugy tekintettek és tekintenek, mint akik természetes modon kapcsolodnak a had-
viseléshez, a ndket hasonld természetességgel a békéhez kotik”. A n6 és a béke dsszekap-
csolasa eredményezik a nemzeti néallegdria egy masik jelentésrétegét, amikor a nemzet
mellett ,,a béke aldésait”, vagyis a tudomany és a kultura fejlodését is megjeleniti. Karman
Jozsef 1795-6s kulturalis programja, A’ nemzet’ tsinosoddsa ezt fogalmazza meg.

A masik gondolat Elisabeth Badintertdl valo, aki az anyai érzés torténetérdl irt kony-
vében leirja azt az éles hatart, ami a 19. szdzadban a férfi és a n6 tarsadalmi nemi szere-
pei kozott huzodott. A férfi az aktivitas megtestesitdjeként hazon kiviil volt, dolgozott,
majd munka utan hazatért. A n feladata ezzel szemben, leegyszeriisitve, a gyermekne-
velés és a haztartas vezetése volt.

Ha ehhez hozzavessziikk a nemzet naturalizalt elképzelését, amely szerint a férfiak
feladata a f61d és a ,,nék és gyerekek” megvédelmezése, akkor kikristalyosodik a nemze-
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ti néallegoria miikddése. Hungaria a nemzet ndtagjainak megtestesitése, és egyben az
orszagé is, hiszen a ndk otthonhoz kotottsége dsszekapcesolja a nét az otthonnal, igy a
nemzeti ndallegériat a hazaval.

A kovetkezékben a Hungaridhoz kapcsolddo sztereotipiardl beszélek. A nemzeti ndal-
legoria a nemzet reprezentansa, és emlitettem, hogy a 19. szazad folyaman, a nacionaliz-
mus terjedésével a magyar nemzet megjelenitdje lett.

Az 1849 utani iddszak még a szenvedd, haldoklé Hungaridt abrazolta, a kiegyezés és
az azt kovetd fejlodés azonban meghozta a vart dicsdséget. A boldog és biiszke Hungaria
legjobb abrazolasa az Orszaghaz 1épcséhazaban talalhaté. Mar maga a befogado épiilet
is a magyar (ahogy akkortajt nevezték) birodalom dics6ségét volt hivatva nagysagaval
jelezni. Lotz Karoly gyonyort freskoja, a Magyarorszag dicsditése pedig az ezer éves
magyar allam ¢€s alkotd nemzete mamorat jeleniti meg.

Kovacs Mihaly mar bemutatott festménye segit megérteni a sztereotipizalast. A magyar
nemzet és a hataron beliilli nemzetiségek
ellentéte azt eredményezte, hogy a nemzetisé-
gek szamara Hungaria egyértelmiien a magyar
nemzettel valo azonositast nyerte. 1848-ban, a
Hungariat felhasznal6 propaganda felhivasara
forradalomellenes pozicidba helyezkedtek,
ezaltal teljes mértékben elhatarolodtak az
allegoria elismerésétol.

Hungaria jelentése ugyanis valtozason
ment at a 19. szazad utols6 harmadaban. A
veszélyeztetett Hungaria a katonai toborzas

A diszkiit felso részén Austria
tekint le, alatta a négy birodal-
mi folyo, a Duna, az Elba, a
Visztula és a Po dllnak. Azért
kertilt a Po a végére, mert ebben
a sorban 6 az egyediili férfi. A
kut-jelleg abszolit aldrendelo-

dott a politikai tartalomnak: a
Habsburg-cimeres Austria a
birodalom négy nagy nyelvi cso-
portjdt és nemzetét megtestesito
allegoria folott helyezkedik el
uralja oket. Amennyiben eltdvo-

hatasos eszkoze, ellenben béke idején a nem-
zeti ndallegoria biiszke, fejedelmi tartast. De
ez az utobbi allapot az egységes és megbont-
kultikus megbecsiilésnek oOrvendett, amely
az 1896-ban megrendezett millenniumi
iinnepségeken csticsosodott ki. Konkrétan a

hét millenniumi emlékoszloprol vagy Arpad-
emlékmiir6l fogok beszélni. Thaly Kalman
az emlékmuallitas mellett ekképp érvel, idé-
zem: ,,Igen idvos volna a honfoglalas egyes
momentumait, amelyek a torténelembdl
ismeretesek, az orszag oly vidékein, oly
hatarszéli és nemzetiségi helyeken megorokiteni, ahol a magyar allameszmének egy-egy
lathato kifejezést adni a nemzetiségre vald tekintetbdl is nagyon kivanatos volna.”

A tervezd Berczik Gyula mépitész el6szor hét kiilonb6zé Hungaria-szobrot vazolt fel
a szoborbizottsagnak, de a keresztény-magyar eszmének a honfoglalasra valo visszaveti-
tése nem nyerte el a tetszésiiket. Az allami integritas békés jelképe helyett a honfoglalas-
hoz hiibb emlékjeleket kivantak, illetve azt, hogy ne csak a magyar allam egységét
sugallja, hanem az ennek megtartasara tett minden eréfeszitést is. Zardjelben megjegyez-
ném, hogy ebben az évtizedben kezdddott a turulszobrok diadalutja.

A hét emlékmii koziil a zimonyi Hunyadi-tornyot emelem ki. Ennek az az érdekessége,
hogy semmi kdze a honfoglalashoz, viszont a kézépkori magyar torténelemhez annal
tobb. Mégis a nandorfehérvari diadal ténye eltorpiil a politikai szandék mellett, miszerint
a toronycsucson szarnyait kitaré turul ,,attekint a Szavan” Belgrad felé, cs6érében aranyo-
zott karddal. Mar felallitasakor is egyértelmiien hatarkd-szerepet szantak a hét (pontosab-
ban 6t) Arpad-emléknek.

litandnk Austridt és Neptunusz-
szal cserélnénk fel, a kit elvesz-
tené politikai jelentését.

84




Konferencia

Az eredeti tervekhez hiilen a zimonyi tornyon elhelyeztek egy tronolé Hungaria-
szobrot, azonban az emlékmii provokativ jelentése miatt a politikai és hatarvaltozasok
kovetkeztében 1918-ban hamar eltlintették.

Vagyis Hungaria a nemzetiségek szemében az elnyomo hatalmat testesitette meg.

Danubius

Most pedig ratérek Danubius alakjara. A latin sz6 végzédésének megfelelden férfiként
abrazoltak, ahogy a folyoallegoriakat altalaban. A 19. szazadi abrazolasok koziil kett6t
mutatok. Az elsé Lotz Karoly Budapest apotedzisa cimt freskoja, a masik, amivel fog-
lalkozni fogok, tobb szobrasz munkaja: a Danubius-kut. Létrejottét a Pesti Els6 Hazai
Takarékpénztari Egyesiiletnek koszonheti. 1879-ben hirdetett a tarsasag nyilvanos palya-
zatot diszkut tervezésére, amelyet a Kélvin téren kivantak felallitani. Mivel pénzintézet-
rél van sz0, bizonyara ennek kdszonhetd, hogy a diszkut ilyen impozans lett.

1883 végén adtak at a nagykozonségnek. Az architektira tetején Danubius lathato.
Véleményem szerint atléta alakjat annak kdszonheti, hogy a palyazaton nyertes Czigler
Gyula eredetileg a tengeri istent, Tritont szerepeltette volna a diszktton, de Ybl Miklos
kezei alatt, illetve a kivitelezés soran megvaltozott.

Danubiusnak és mas folyamallegdrianak sincs meghatarozott attributuma, igy el kell
sajatitani az adott alkotas jelentését. A harom ndallegoria koziil is nehéz lenne kivalasz-
tani, hogy melyik a Tisza, a Drava vagy a Szava. Mint emlitettem: a latinban a folydk
himnemtiek, tehat felmeriil a kérdés, hogy miért néként abrazoltak a folyokat? A valasz
egyszerl: a nemzeti nyelv — a magyar pedig kivaltképp — megengedi az ilyenfajta elté-
rést. S6t! A magyarban az ’-a’ végz6dés a latin nonemnek felel meg, ezért még nyelvta-
nilag is korrekt az abrazolas.

A pesti Danubius-kut nem hordoz politikai jelentést. Egyszerlien sz€p, talan tal nagy.
Azonban, ha felkeressiik az Osztrak-Magyar Monarchia masik fovarosat, Bécset, ott
talalunk egy olyan diszkutat, amelyik talcsordul a politikai tartalomtol.

A kut torténete a bécsi polgarok kezdeményezéséig nyulik vissza, akik egy Bécs-alle-
Osszekotni, ezért alakjat Austriara cserélték. A diszkut sorsa akkor dolt el, amikor Met-
ternich kancellar végiil felkereste az alkotot, a miincheni Schwanthalert és egy inegritas-
emlékmiivet rendelt meg téle.

A diszkut fels6 részén Austria tekint le, alatta a négy birodalmi folyd, a Duna, az Elba,
a Visztula és a Po allnak. Azért kertilt a P6 a végére, mert ebben a sorban 6 az egyediili
férfi. A kut-jelleg abszolut alarendelddott a politikai tartalomnak: a Habsburg-cimeres
Austria a birodalom négy nagy nyelvi csoportjat és nemzetét megtestesito allegdria fol6tt
helyezkedik el, uralja éket.

Amennyiben eltavolitanank Austriat és Neptunusszal cserélnénk fel, a kut elvesztené
politikai jelentését.

(Mellékesen megjegyzem, hogy Bécsben is van egy Danubius-kut, amelynél a vén
jelenitd szoborcsoportot I. Ferenc Jozsef lovasszobra koronazza, igy a politikai jelentés
itt is szembe6tld.)

Osszegzés

Hosszasan fejtegettem Hungaria és egyben a nemzeti ndallegoridk jelentését, hogy
végiil megallapitsam: az orszaghatarokon beliil 1évd, de a nemzet kdzosségébdl kizart
vagy attol tartozkodo nemzetiségek szamara ezek a néallegoriak egyértelmiien az idegen
uralom és elnyomas jelképei voltak. Ezt példazza a zimonyi Hungaria ledontése.
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Habar a folyodallegoridk komoly miivészettorténeti multtal rendelkeztek, nem fejlodott
ki olyan fogalmi tulterheltség, mint azt a nemzeti ndallegdriaknal lathattuk. Hungariaval
Danubiust allitottam szembe, €s ezt annak ellenére sem tartom talzasnak, hogy kijelen-
tettem: a pesti Danubius-kut allegoriaja politikatol mentes.

A Habsburgok dunai monarchiaja ismert megnevezés volt, és Kossuth Lajos is, hogy
tervezett konfoderaciojat talaléan nevezze el, egy semleges fogalomhoz nyult: a Duna-
hoz. De épp ez a semlegesség jelentette azt a vitdkon feliil all6 ko6zos tényezdt, ami a
konféderacioba bevont orszagokat fizikalisan dsszekototte.

Az emberi alakban megjelenitett allegoria a malté. Evezredes palyafutasara tett végiil
pontot a 20. szazad. Talan azért, mert a nyelvrol levalasztottuk a patoszt, mert hasznaljuk,
vagy a klasszikus tarsadalmi nemi szerepek ellen sikeresen harcolt a feminizmus. Ebben
a posztallegorikus korban fog valddi szerep et kapni a Duna, mert &sszekdt, és mert
minden erdltetett politikai jelszavat egyszertien lemos magérol.
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A Duna misztikuma

A Duna és a vajdasagi magyar irodalom

Ha a Dundprol gondolkodunk, Euréopdrol, az europai térténelemrol és
az europai értékekrol is gondolkodunk, dllitia Anne-Rachel Hermetet
(2005, 6. 0.) Lehet-e egy kényvnek Duna-formdja? cimii irdasaban.
Vélemenye szerint a Duna megidézése ,mind esztétikai dimenziot,
mind térténelmi és ideologiai tartalmait tekintve meguvildgito erejiivé
vdlik, ha a kontinensrol toprengtink, s az elbeszéleés lehetséges
osszefiiggéseinek faggaltdsdra biztat: hogyan vélekedjiink az
olyannyira kiilonbozo torténelmekrol, hogyan fejezhetnénk ki a
sokféleséget, mi lehetne a vdlasztott forma?” (Hermetet, 2005, 6. 0.) A
torténelemre, a sokféleségre és a vdlasztott formdra irdnyulo
kérdesfeltevés jelen dolgozatnak is a sajdtja, hiszen lehetetlen e
Jolyoval az emlitett kategoridk érintése nélkiil foglalkozni. A
vizsgalodads terepe pedig a kortdrs vajdasdagi magyar irodalom.

»Miért éppen a Duna az a foly6”

A Duna, e torténelemmel terhelt, egyszerre 6sszekotd és elhatarold funkcidju, tobb-
nemzetiségii és tobbnevil folyd Eurdpa iitéereként, vizi orszagutjaként régdta meghata-
roz6 szerepet tolt be a dunai népek életében. Claudio Magris (1992, 441. o.) e folyamot
mint metaforat értelmezi, amely ,,0sszetett és ellentmondésosan rétegz6dé modern iden-
titds, s6t mindenféle identitds metaforaja, mert a Duna nem azonosithat6 egyetlen néppel
vagy kultiraval, hiszen sok orszagot atszel, sok népet, nemzetet, kultarat, nyelvet,
hagyomanyt, politikai és tarsadalmi rendszert 6sszekot”. E térség torténete bévelkedik az
egységesitd, szovetség 1étrehozasat célzo, soha meg nem valositott tervekben, jegyzi meg
Magris Duna cimii konyvében. Gondoljunk itt Wesselényi Miklos bar6 dunai szovetsé-
gére, Széchenyi Istvan 1849-es soknemzetiségli programjara, Kossuth dunai konfodera-
cios tervére, vagy a roman Aurel Popovici 1906-o0s tervezetére, amely A Nagy-Ausztriai
Egyesiilt Allamok cimet viselte (Magris, 1992, 292-293. o.). Esziinkbe juthat tovabbé
Németh Laszl0 is, aki a dunai népek sorskdzosségérdl irva szorgalmazza , tejtestvéreink”
megismerését.

A dunai rokonsag kérdéskorét Végel Laszlo (2007) is érinti tobbek kozott A soknyelvii
Duna és soknevii varosai cimii esszéjében. A Duna nemzetkdziségét hangsulyozva felte-
szi azt a kérdést, mennyire vagyunk nemzetkoziek mi, a Duna mente polgarai. Kordbban
a tobbnevil varosok lakosai anyanyelviikon koszontotték egymast, igy épitették a dunai
Babel tornyat (Vegel, 2007, 6. 0.). Végel 1991-ben a Duna vajdasagi szakaszanak kiilon-
leges démonikus er6t tulajdonitott. Az Gjvidéki iré szerint Kozép-Eurdpa és a Balkan
talalkozasaban tobb misztikum rejlik, mint a forras kornyékén. E két kiszamithatatlan
vilag ,,egymassal elkeveredve lidércesen vonzo, drvényszeriien balsejtelmti, még akkor
is, ha a hompolygé viz felszinén jatékosan csillognak a fehér habfodrok. Az Gjvidéki hid
felett érzékelhetden elkeveredik a kétféle levegd, mindkettdt mélyen belélegeztem, sok-
szor elboditott delejes misztikuma” — igy vélekedett Végel (2006, 1208. 0.) 1991-ben.
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Mindez mar a multé, a folyo soknyelvii varosai nyelvileg elszegényedtek, Ujvidék sem
az mar, ami volt nagyjabol husz éve, hiszen ,,megbantottuk kozos hazankat, a Dunat,
amikor tomegsirokat teremtettiink a medrében, vagy pedig hataraink szerint reteszeltiik
volna el” (Végel, 2006, 8. 0.). Végel e helyzet orvoslasara a dunai nyelvek iskolajanak
megnyitasat kinalja fel, ahol a fiatalok megtanulhatnak egymas nyelvét. ,Lehet, hogy
kezdetben csak annyit kell elsajatitaniuk, hogy kdszonni tudjanak a szomszédoknak.
Mint a nagyapaik. Minden véarosunk gazdagabb lenne. Vagy pontosabban: csak akkor
lenne igazi Duna-parti varos” — irja Végel Laszl6. Az egyetlen elfogadhatd magatartas
tehat Eurdpa masodik legnagyobb folyama mentén a heterogenitas elfogadasa és hang-
sulyozasa lenne. Ehhez nélkiilozhetetlen a szembenézés a torténelemmel.

»Maga a foly6 a hid”

Jelen dolgozat a kozelmult torténelmébdl az 1999-es NATO-bombazasok idészakara
fokuszal, mivel ez az eseménysor a lerombolt Duna-hidak révén természetszeriien torkol-
lik a Dunardl foly6 diskurzusba. Anne-Rachel Hermetet (2005, 9. 0.) szerint ,,a Duna tere
mintha csak az id6vel Osszevegyitve lenne megragadhat6”, tehat e témavalasztas egyal-
talan nem idegen a Duna 1ényegétol.

A vizsgélat célja a lebombazott hidak feltérképezése Végel Laszlo Exterritorium cimii
esszénaplojaban, Balazs Attila Ki tanydja ez a vilag cimii népregényében és A meztelen
folyo cimii folydprozajaban, tovabba Kontra Ferenc A4 kastély kutyai cimii regényében. E
miivek a 2000-es évek legelején jelentek meg, tehat szinte kozvetleniil a bombazasok
utan irodtak. Tzvetan Todorov (2005, 115-127. 0.) a mult megérzésének harom szakaszat
kiiloniti el, az els6 a tények megallapitadsa, a masodik a véleményalkotas, a harmadik
pedig a felhasznalas. Az elsd szakaszhoz a tanu személye kotddik, aki felidézi az emlé-
keit, a véleményalkotas pedig a torténész feladata. A mult felhasznalasat a megemlékezd
végzi el, akit sajat érdekei iranyitanak a torténelem egy darabkajanak kivalasztasakor,
kiemelésekor. Végel Laszlo, Balazs Attila és Kontra Ferenc miivei az iddbeli kozelség
miatt a tanu szerepét toltik be. Ezt az allitast még inkabb alatdmasztja a hasonld, a tanu-
szerepet erdsitd formavalasztas: Végelnél és Kontranal naploval, Balazs Attilanal viszont
személyes hangvételi kronikéval talalkozunk. Ugyancsak a naploforma hatarozza meg a
Balint Istvan (2001, 79-80. o.) altal Végel konyve mellé helyezett Hodi Sandor Jugoszla-
via bombazadsa és Major Nandor Kosovoi gydtrelem cimli miveit, de emlithetjiik akar
Utasi Csaba Abszurdumok abszurduma cimmel megjelent habors naplojegyzeteit is,
amelyek 2001-ben a Hidban (4., 5. és 6. szam) jelentek meg folytatasokban. Ez utobbi
esetében a hidak bombazasa kiilondsen fontos, ugyanis Utasi megjegyzi, hogy a
pétervaradi és a kamenicai hid lerombolésa utan kezdett el rendszeresen feljegyzéseket
késziteni.

Balazs Attila Ki tanydja ez a vilag cimi népregényének utolsé lapjain még a rombolas
el6tt lathatjuk a pétervaradi hidat, de mar tobbszordsen is ravetiil a pusztitas arnyéka. A
narrator eldrevetiti, hogy ,,a régi hid, amelyen atvonulnak — itban a pétervaradi Havas
Maria-templom felé —, par nap mulva a levegébe ropiil. Kinyjtézik a vizben.” Emellett
felidézi e hid elddjét is, azt a régi vasuti hidat, amely kicsit odébb allt, mindaddig, amig
a német fasisztak le nem romboltak. Tovabba megidézi Ivo Andri¢ (1982) Hid a Drindn
cimi regényét is, a két hidat és a két épitét parhuzamba allitva nyomatékositja a Dunan
ativel6 épitmény elkeriilhetetlen sorsat (,,Hid a Dunan. A Tito marsallé. Hid a viz alatt.”
[Balazs, 2000, 161. 0.]). Danyi Zoltan (2000, 493. o.) ezzel kapcsolatban a kovetkezoket
irja: ,,Blicsuzasképpen, meg hogy igazan up-to-the-minute legyen a dolog, Ujvidék hidjai
a Dunaba meriilnek: mintha 6k is eloldodnanak ett6l a t4jtol, mintha 6k is elhagynak ezt
a vidéket, lezarva ezzel a menekiilések motivumanak évszazados lancolatat (egyszer-
smind talan elzarva az utat a tovabbi menekiilések eldl is).”
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Egy masik Balazs Attila-regényben, 4 meztelen folyoban a Szabadsag hid lebombaza-
sa textualizalddik. A ,,szabalytalan kronika” megdrokiti azt, amikor Arsenije Krmpotié,
az Ujvidéki Televizié sportmiisordnak operatdrje éppen halad at a Szabadsag hidon, és
szeme sarkabol Gigy latja, mintha egy szivar kdzeledne felé. A férfi kiugrik az aut6jabol,
a rakéta becsapdodasa utan pedig atrepiil a korlaton, ,,mikdzben a hid halaltusazo 6shiillé
nyogésével, ropogva beadja a derekat, és a folyoba zuhan.” (Baldzs, 2003, 19. 0.) A hid-
dal ellentétben az operatdr megmenekiil, ,,megkegyelmez neki a feldltozott folyd, amely-
bdl még idében kihalasszak.” (Baldzs, 2003, 19. 0.).

Végel Laszlo (2000) Exterritorium cimi,
Ezredvégi jelenetek alcimii esszénaplojaban
végigkdvethetjik, hogyan élte meg egy A hid valos leromboldsa csupdn
kisebbségi értelmiségi a NATO-bombazaso-  [dthatovd tette a belsé romokat.
kat. A pétervaradi vashid felrobbantasarol Ezzel kapcsolatban érdemes

hosszan ir a szerz6. Olyan eseményként jele- h bb dé=ni B .
nik meg, amely utdn mar barmi megtortén- 0sszabban iaezni az Lxterrito-

het. Ezutan utazik el a napl6iré Ujvidékrél a  riumot: , Ujvidék idestova nyolc

1;)ilztons(';ifios}ilbb 1tfzabadkzilrla. Indulés e}}(');;t evtizede dédelgeﬁe pusztulo
elvetddik, hogy bucsut vehetne az 6reg hid- e DA il
tol, de mikdzben ezen tdpreng, raddbben, quhjmf es/elveZte fVM!e/eOS] ele
hogy ,,az 6reg hid mar régen Ssszeomlott” 7€l Te is részese voltdl ennek a
(Végel, 2000, 113. 0.). Az ifjisaga és a gim-  cirkuszi mutatvanynak. A muilt
naziumi évei mind-mind erre a hidra emlé- os a jelen nem taldlkozott

keztették, amikor végighaladt rajta, ugy b bhel vilizdcio
érezte, a Balkdn ¢és Kozép-Eurdpa kozott enne, sebhetyes civnizacios

ingazik. A hid jelképpé vélt, ugyanis az tve- hatdrvdros maradt, mindig kissé
nes-hatvanas éveken itt folyt a vasuti kozle- ingatag azonossdagii, ennek

kedés is, igy amikor a tengerre utaztak,  pisco 500 ideig-ordig feloldotta
mindig athaladtak rajta. ,,A varos szivébe

kapaszkodo pétervaradi hid a Balkén és a magaban a Balkdnt. De addig
Mediterraneum felé nyitott ajtot; téged oldotta, oldogatta, mig maga is

mindkét vildg vonzott. Kalanddal kecsegte- teljesen dtalakult, mert nem

tett, de soha sem gondoltal arra, hogy vér- p - i
pettyes lesz” — irja Végel (2000). Azota sok maradt oldoanyag. Az dllamha

viz lefolyt a Dunén, rengeteg dolog megval-  [dr0R egyebkent sem szenvedhe-
tozott, a szellemi hatarok atrajzolodtak. tik a kéztes helyzetet, a kentaurt

Végel korabban az ujvidéki Duna-hidakon mindig Ripusztitjdak vagy a fold

huzta meg a Balkan hatarait, de felvilagosi- 1d ké ik A civilizdcio
tottak, hogy Budapesten htizodik, s6t egye- ald RENYSZEriir. A Cviizaclos

sek egészen Bécsbe, a Mariahilfer-Strasséra  atdrvdrosbol aprdankent vén-
helyezték ezt a képzeletbeli limest (Végel, kisasszonyosan sértodott szerbi-

2006, 84. 0.). ; o »
A hid valés leromboléasa csupan lathatova ai provincia lett

tette a belsé romokat. Ezzel kapcsolatban

érdemes hosszabban idézni az Exterritériumot: ,,Ujvidék idestova nyolc évtizede dédel-
gette pusztuld multjat és élvezte trilkkos jelenét. Te is részese voltal ennek a cirkuszi
mutatvanynak. A mult és a jelen nem talalkozott benne, sebhelyes civilizacios hatarvaros
maradt, mindig kissé ingatag azonossagu, ennek koszonve ideig-oraig feloldotta maga-
ban a Balkant. De addig oldotta, oldogatta, mig maga is teljesen atalakult, mert nem
maradt oldéanyag. Az allamhatarok egyébként sem szenvedhetik a koztes helyzetet, a
kentaurt mindig kipusztitjak vagy a fold ala kényszeritik. A civilizacids hatarvarosbol
apranként vénkisasszonyosan sértédott szerbiai provincia lett.” (Végel, 2000, 118. 0.)A
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hidnak tehat mar nem maradt semmiféle funkcidja, ugyantigy jart, ahogyan a drinai hid
Andri¢ (1982, 353. 0.) regényében, ,,a feladat valt hiitlenné, a hidhoz”.

A 9. ezredvégi jelenetben a lerombolt pétervaradi hid szines fotoirdl ir Végel (2000),
amelyeket az allami propaganda szolgalataba allitottak. Annak ellenére, hogy a hidhoz
szorosan hozzatartoztak az alban boltok betort kirakatai, az agressziv falfirkak, valamint
mindazok az emberek, akik nem hajlanddak észrevenni, mi folyik koriilttiik valdjaban,
a képen a csonka hidpillérek csak a kiilso ellenség rombolasat jelzik, a belsd pusztitas
lathatatlan marad.

Kontra Ferenc A kastély kutyai cimi regényének én-elbeszéldje olyan képeslapokat
kiild Magyarorszagra, amelyeken a lerombolt Gjvidéki hidak lathatéak. Nem lelkiisme-
ret-furdalast akar kelteni, hanem a kdldoknézés, a hallgatas, a felejtés ellen akar ezzel
tiltakozni, mondvan, 6 egyiittérezne a magyar irokkal, ha Budapest hidjait bombaznak. A
JAK-nak kiildott képeslap visszhangtalan maradt, az egyiittérzés hianya kesertiséget,
diithot keltett a kiilddben. Ezek az érzések nemcsak Kontra Ferencnél jelennek meg,
Végel (2000) Exterritoriumaban is megtalalhatdak a felhdborodas hangjai. Karl-Markus
GauB3 (2010, 11. o.) szerint Végel ,,folhaborodasa, amellyel a kis Europa modelljének
folszamolasara iranyuld legutobbi kisérletrdl, a szerb nacionalistak ama probalkozasarol
tudosit, hogy a vidéket etnikailag purifikaljak, s ekképp kiirtsak beldle sajat torténelmét,
azért olyan nagy, mert Végel még mindig hisz abban, hogy a tdrténelem éppen itt, a
Vajdasagban jarhatna mas utakat”.

Lefelé a Dunan?

Lefelé a Dunan, altalaban ezzel az iranymegjelléssel taldlkozunk a Dunat tematizald
irasokban. Nyugatrol Keletre haladva, egyszerre jar be horizontalis és vertikalis utat a
Duna mentén Claudio Magris (1992) konyvének hése, valamint Balazs Attila (2003) A4
meztelen folyo cimii regényében a focilabda is lefelé tiszik a vizen, érintve a Duna partjan
sorakozé varosokat. Az utazas végén pedig a tengerben valo feloldodas hatarozza meg.
Magris (1992, 79. o.) a lefelé helyett ,,a Banat felé” iranyt is alkalmazza, az 1719-ben
Bénatba kiildott svab és bajor lanyok nyomaban egy visszafelé tartd terjeszkedés nyoma-
it is koveti, ,.hiszen ez a terjeszkedés a masodik vilaghabort vége ota egészen napjainkig
visszavonulassa, a németek Délkelet-Europabdl valo exodusava lett”.

Végel Laszlo oda-vissza, le-fel utazgat, hatarokat 1ép at, hogy néhany pillanatra otthon
lehessen a senki foldjén. Akar a Duna is felfoghatod senki foldjeként, mivel senki sem
sajatithatja ki, de mindenki tarthat ra igényt. Hiaba kot 6ssze nemzeteket, orszagokat,
elsdsorban mégis természetes hatar, és mint ilyen lehet a senki foldjének mitikus pontja-
ibol kialakitott vonal. Végel esszéiben Zygmunt Bauman (2002, 9. 0.) mai csavargdjaval
talalkozhatunk, aki ,nem azért csavargd, mert idegenkedik vagy képtelen letelepedni,
hanem azért, mert ritkdk a »megtelepedésre« alkalmas helyek”. A valamikori Ujvidék
megfelelonek tlint a megtelepedésre, bar mindig is ,,a vandorok varosa” (Veégel, 2008, 83.
o.)volt. Az elfogadd, multikulturalis kdzeg eltlint, az utcakrol kiveszett a nyelvi tarkasag,
LHhirtelen kipusztult, ami tobbszaz éven keresztiil virult” (Végel, 2000, 85. o.). Végel
(2009, 93. 0.) szamara problematikussa valt a varoshoz val6 viszony tisztazésa: ,,A varos
egyszerre vonz és taszit, idegen vagyok benne, habar semmi sem tartozik annyira hoz-
zam, mint ez a vilag. Mint fentebb lejegyeztem, Gigy érzem magam benne, mint Kafka
Pragaban, de mégis arrol képzelddom, hogy Ujvidék lehetett volna akar egy Duna-parti
Trieszt is. A kdzép-eurdpaisag jelképe, egy furcsa, koztes tér a Balkan és Kozép-Eurdpa
kozott. Magris irta Hermann Bahr nyoman, hogy Trisztben gy €érzi magat az ember,
mintha sehol sem lenne. Azonos érzés fojtogat Ujvidéken, mintha sehol sem lennék. Ez
a k6zos élményem a trieszti Magrisszal, aztan elvalnak utjaink.” Banyai Janos (2001) és
Konrad Gyorgy (2001) is a veszteséget hangsulyozza Végel Ujvidékével kapcsolatban.
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Valojaban két Ujvidék létezik, ,,az egyik a valosagos, az idegen, a masik a kitalalt, az
enyém, én pedig mindkettdben egyszerre 1étezem” — irja Végel (2009, 93. o.).

Balazs Attila (2003, 241. 0.) sem lefelé utazik a Dunan, a torténelmi események miatt
felfelé ment, szemben a folyas iranyaval, ,,mint a szentendrei szerbek egykor, kiknek
zOme aztan valamikor visszament, mert itt mindig is nagy volt a kozlekedés, a kiilonféle
helycserés tamadas”.

Ki lefelé, ki felfelé, ki mellette, ki rajta, de mindenki utazik valamiféleképpen a
Dunan, az eurdpai kolumbuszi utazas egyik fontos ttvonalan (Végel Laszl0). Az iranyo-
kat illetdéen Magris (1992, 302. o.) is elbizonytalanodik egy helyen, megjegyzi, hogy
Hoélderlin a Duna futasat kétféleképpen is leirja, a német 6s6k mitikus utazasaként a nyari
napok felé, valamint Héraklész utjaként Gordgorszagtol a hiiperboreoszok foldje felé. ,,A
forrashoz vezet-e hat vissza a folyo, és ha igen, akkor azok a szép nevil fekete-tengeri
torkolatok nem a véget, hanem az eredetet, az élet kezdetét jelentik?” — teszi fel a kérdést
Magris (302-303. o.), majd azonnal megprobal valaszt adni ra: ,,Lehet, hogy minden
utazas az eredet felé iranyul, 6nmagunk arcat keressiik altala, s a fiat-ot, amely el6hivta
a semmibdl. Az utazd a valosag kényszere el6l menekiil, amely az ismétlddések fogsaga-
ban tartja, s a szabadsagot és a jovot kutatja, jobban mondva egy még nyitott, még sza-
badon megvalaszthaté jovo lehetdségét, a gyermekkort tehat, a sziiloi hazat, ahol még
eléttiink van, még var rank az élet.” (Magris, 1992, 303. 0.)1
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Evrdélyi Tivadar

Ujvidéki Egyetem, Kozgazdasagi Kar

Létezik-e dunai-identitas a divat
terén?

Rekldmokkal tilzstfolt hétkéznapjainkban szinte lehetetlen
kimaradni a divat és a mdrkdk vildgdbol. Dolgozatomban arra
keresem a vdlaszt, hogy vajon van-e 0sszefiiggeés az egyén valamely
személyiségfaktora (életévek, nemzetiségi hovatartozds, élethely stb.)
és az eszmeényi dolgokhoz, személyekhez vagy a divathoz valo
viszonyuldsa kozott.

Bevezeto

tifikalo szerepe van; a divat szamos téren megjelenik, nem csak az 61t6zkddésben;

de a divat egyben az is, ami miatt szamos fiatalt kik6zositenek, ami sokszor beteg-
ségekhez vezet, gondoljunk csak a hajszalvékony modellekre és azokra, akik olyanna
probalnak valni. A divatnak megvan a maga pozitiv oldala, de sajnos a negativ is. E
témanak sokan nem szentelnek nagy jelentGséget, pedig szerintem igen nagy fontossag-
gal bir, tapasztalataim szerint f6ként a fiatalok korében. A divattal kapcsolatos kutatdsaim
mar tobb évet 6lelnek fel, most pedig arra is valaszt szeretnék kapni, hogy a folyamatos,
intenziv hatassal rendelkez6 orszagok mellett tudjak-e a Duna-menti orszagok is befolya-
solni annak alakulasat, avagy létezik-e dunai-identitas a divat terén.

A dolgozat ismerteti a regionalis identifikalodas formajat az izlésvilagban, bemutatja
a vajdasagi fiatalok és felnéttek életmodbeli identitasjellegének sajatossagait és részben
foglalkozik az idészerti ismereteikkel a Duna-menti izlésstilus és divat terén.

Feltételezéseim szerint a vajdasagi magyarok izlésvilaga és divatorientaltsaga igen
sz¢leskort, de csak részben ragaszkodik Europahoz, egyre hatalmasabb befolyast gyako-
rol ra Amerika. E tendencia alol a vajdasagi szerbek sem képeznek kivételt. Kérdéives
kikérdezés segitségével megprobalom felfedni, hol foglal helyet a Duna-menti orszagok
iranyaban elfogadott életmod kovetése.

A tanulmanyban komparativ elemzéssel analizdlom a vajdasagi fiatalok és feln6ttek
korében elvégzett empirikus kutatasok eredményeit 2007/2008-bol (400 fiatal, 149 szerb
fiatal és 83 felndtt), valamint (jabb kérddives felméréssel (2010 szeptemberében: 191
fiatal ¢és 46 felndtt) igyekeztem adatokat gyiijteni a vajdasagi magyar és szerb kozépis-
kolasok ¢és felndttek allaspontjarol, aktualis 61tozkddési €s izléstudatuk, valamint eurdpai
orientaltsaguk dsszefliggésében.

ﬁ divat az, ami manapsag oly nagy hangsulyt kap kérnyezetiinkben; a divatnak iden-

A divatrol altalaban

Mit értiink divat alatt? , Divat. E sz06, a szokasok, magatartasok, iranyok valtozatat
fejezi ki, elsésorban azonban az 6ltozkddés mikéntjére vonatkozik. Kiilonbozo korok
kiilonboz6 ruhazkodasi formakat hoznak, és ezek valtozatait jelezziik a divat kifejezéssel
[...] Az oltozkodés torténete szerves része a kultura és a miivészetek torténetének. Magé-
ba foglalja a kor miivészeti izlését éppen gy, mint az adott technika lehet6ségeit. Az
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osztalytarsadalmakban kifejezoje lett az osztalyhelyzetnek, tarsadalmi rangnak, gazdag-
sagnak.” (Erdosi, Gyulai és Kovacs, 1966)

Az eurdpai 0ltozkodés alapja az okori Egyiptomba nyulik vissza. Az egyiptomiak
kiilonféle ékszereket viseltek ruhajukhoz, és mar akkor ismertek bizonyos kozmetikumo-
kat. Jelentés még Elé-Azsia népeinek 6ltozkodése is, akik stilusa az egyiptomiaké mel-
lett hatott a gorogok viseletére. A rdmaiakat er6sen befolyasoltak a gorogok, majd stilu-
suk egyre sajatosabb, romai kultirdva kristalyosodott. A 4. szdzadtol a bizanci jellegii
6ltozkodésen a vallas nyomai valtak lathatova (sokszor igen egyértelmiien). A roman kor
viseletén erdsen érvényesiilt a bizanci befolyas.

A kozépkortol egészen az 1900-as évekig a ruhak nem a kényelmet szolgaltak, hanem
azokat mindig a megfelelé divat befolyasolta: volt, mikor a szoknyajuk aljat a f6ldon
huztak, olykor orias ,,malomkerék™ csipkegallért kellett elviselniiik, néha pedig a szoros
fiz6tol alig tudtak 1élegezni. Volt id6szak, mikor a férfiak annyira hossza orri cip6t
hordtak, ami Iényegesen megnehezitette szamukra a jarast.

Az 1900-as évektdl olyan ruhakat kellett tervezni, mely lehet6vé tette azok tomeggyar-
tasat, valamint amelyekben dolgozni is lehetett. Ezek el6szor nem arattak nagy sikert, de
hamarosan kozkedveltté valtak. A ruhak tomeges gyartasaval megjelentek a divatterve-
z0k, divathazak. Régen elsésorban a gazdag, miivelt, befolyasos, kozkedvelt emberek
voltak hatassal a divat alakuldsara, de olykor akar regényhdsok is hatottak ra, példaul
Goethe Werthere.

Manapsag a divatot a sztarok befolyasoljak, mivel sztarok uralta vilagban éliink, sok a
fanatikus rajongo, €s sokaknak az az alma, hogy bel6liik is egyszer nagy sztar valjék,
ezért olyan ruhdkat vasarolnak, mint 6k. Utdnozzdk doket. Miért? Mert 6k is olyanok
szeretnének lenni, és itt nem csak az 6ltozkddésre gondolok!

Valaszt keresek arra a kérdésre is, hogy ez a folyamat térvényszerti-e. Mely tényezdk jat-
szanak kézre benne? Mivel, hogyan fékezhet6 e jelenség? Kinek, mit, hogyan kellene tennie
azért, hogy e hatasfolyamat csokkenjen, megsziinjon? Kérdoéivek kitoltetésével igyekszem
fényt deriteni arra, hogy ezzel kapcsolatban mi a helyzet, mennyire hatdrozza meg a fiatalok
stilusat a ,,sztarok vilaga” és ez a korosztaly a ruhdit mi alapjan valasztja meg.

A divat szerepe az identifikalodasban

,»A divat bonyolult jelenség, amelyben tiikroz6dnek a tarsadalomban végbemend sok-
szor rejtett gazdasagi, tarsadalmi és pszicholdgiai folyamatok, bizonyos mértékig kifeje-
zi, megtestesiti a személyiség viselkedésének tipusat, életstilusat, az ember 6nmagahoz
és masokhoz vald viszonyanak stilusat. A divat fogalma nemcsak és nem egyszeriien a
dolgok vagy emberek kiils6 jellemzoit foglalja magaban (pl. rovid vagy hosszu, sziik
vagy b0, zold vagy piros ruha, frizura, alak, autd).” (Gergely, 2007, 1. o.) Feltehetjiik a
kérdést, hogy vajon a divat iranyitja-e az embereket, helyettesiti-e a beliilrél fakado
erkdlcsiiket. Ezzel nem tudok egyetérteni. Nem lehet nem észrevenni, hogy a gyakran
valtozo divat, a viselkedés kiils6 jegyei mogott tarsadalmilag fontos jelenségek huzédnak
meg. Ezek kozott vannak az erkdlesi jellemvonasok, a tarsadalmi presztizs, értékelés-
onértékelés, a személyiség kifejezddése és Onbecsiilése, esztétikai izlés és persze az
egyéni pszichologiai adottsagok.

Az altalanosan divatosnak elismert dolgokat az emberek mégis attol fiiggéen vasarol-
_]ak hogy milyen az anyagi helyzetiik, iskolai végzettségiik szintje, sot lakohelyiik alap-
jan, vagyis az orszag €s egyes teriiletei gazdasagi fejlodésének foka is beleszol ebbe. A
tovabbi tényez6k kozott emlithetd a tomegfogyasztasi cikkek termelési szinvonala,
mennyisége és mindsége, az egyén miiveltsége és kulturalis szintje.

A divat kialakitasaban és elfogadasaban érvényesiild csoport-kiilonbségek nagyon
fontosak, hiszen ez alapjan azonnal lathat6, hogy egy-egyén szocializacids torekvése
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milyen szinten van, nyitott vagy zart a személyisége. A divat bizonyos fokig nemzetkozi
jellegli, internacionalizalédasa azonban Osszefiiggésben van a kiilonb6z6 kulturcsoport-
ok kdlcsonhatasaval, a migracios trendekkel, a tdmegkommunikacios eszkdzok hatasa-
val. Minden régi6 lakossaganak divatizlésében megjelennek az egyes orszagokra jellem-
z6 nemzeti sajatossagok, amelyek a nemzeti hagyomanyoktol, kulturatol, a nemzet
sajatos életmodjanak specifikumaitdl fiiggenek. Ha valamely népcsoport 6nazonossaga-
nak er6sitését szeretné elérni, kollektiv hagyomany6rz6 magatartdsaval nemzeti identifi-
kacios elemeket hangsulyoz ki (etnologia, népi 6ltézékek, linnepi szokasok stb.).

A divat bizonyos mértékig az emberi viszonyok jelképeként jelenik meg. A divathoz
vald viszony tekintetében a fiataloknal észrevehet6 tendencia mutatkozik az individuali-
tas, eredetiség hangsulyozasara. Az egyéniség €s az eredetiség érvényesitésének a szemé-
lyiség fogyasztoi magatartdsaban megnyilvanuld tendencidja mindenekeldtt arrol tants-
kodik, hogy a fiatalok képesnek mutatkoznak a kollektiv szabvanyok alkot6 atdolgoza-
sara, arra, hogy ezeket egyéniségiiknek, izlésiiknek, személyiségiik jellemvonasainak
megfelelden atértelmezzék (Gergely, 2007, 13—14. 0.).

Amikor az ember sajat kiils6 megjelenési formaja felett gondolkodik, képzeletben
olyan képet alakit ki, amely megfelel vilagnézetének, annak, ahogyan az emberi mélto-
sagot és szépséget értelmezi. Adott esetben a divat kovetésének és a sajat individualitas
kifejezésének igénye azt is jelenti, hogy a személyiség gondoskodik sajat presztizsérol.
Amikor az ember sziikségleteinek kielégitésére divatos dolgokat vasarol, vagy amikor
valasztasaval sajat individualitasat, jo iz1ését hangsulyozza, gyakran kifejezésre juttatja
azokat a kritériumokat, amelyek alapjan a megbecsiilést és az onmegbecsiilést megitéli.

Az empirikus kutatis eredményei

A kutatds modszere és célja

A kutatasomat kérddives felmérés segitségével végeztem, sajat magam altal dsszealli-
tott kérddivvel, tobb korosztalyban, szerbeknél és magyaroknal. Az elsé felmérés a
divattal kapcsolatosan 2007 8szén késziilt Eszak-Vajdasagban, Szabadkan. Ekkor 6ssze-
sen 400 magyar fiatallal toltettem ki az ankétlapokat, 200-at a 12—13—14 éves korosztaly-
bol, valamint szintén 200-at a 17 és 18 évesek korosztalyabol.

A felmérést tovabb folytattam 2008 tavaszan, mikor 83 feln6tt toltdtte ki a szamukra
készitett kérdbivet. Ezek utan a szerb ajka kozépiskolasokat vontam be a kutatasomba,
hogy megfigyelhessem, milyen hasonlosagok és kiilonbségek fordulnak el a vajdasagi
magyar ¢és a vajdasagi szerb fiatalok korében (6sszesen 149 tanuld adott a kérdéseimre
valaszt a Bosa Milicevi¢ Kozgazdasagi Kozépiskolabol).

A témaban végzett kutatasomat 2010 szeptemberében tovabb folytattam a szabadkai
szerb és magyar kozépiskolasok korében (akik a Bosa Mili¢evi¢ Kozgazdasagi Kozépisko-
la ¢és a Kosztolanyi Dezs6 Tehetséggondozé Gimnazium didkjai), valamint ismét a felnét-
tek kozott is. Ujabb kérdéiveket allitottam Gssze, de a legtobb kérdés megegyezett a régivel,
ami lehet6vé tette az adatok Osszehasonlitasat. Az ankétokat 0sszesen 191 kodzépiskolas
toltotte ki: 114 magyar és 77 szerb, valamint 46 felndtt véleményére is fény dertilt.

Dolgozatomban a kutatasok eredményeit irom le, sszehasonlitasokat végzek a kiilon-
b6z6 idében, mas-mas nemzetiségliek és a kiilonbozo korosztalytol kapott adatok kozott.
Természetesen a munkam csak az adatok egy részét dolgozza fel.

A fiatalok izlésvildga

Az alabbiakban a magyar tannyelven tanuld kozépiskolasoktol kapott adatok elemzé-
sére fokuszalok, valamint az Osszehasonlitasokra (a 2007-b6l és 2010-bdl szarmazd
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eredményekkel kapcsolatban), hogy fény deriiljon arra, mi valtozott e korcsoportban a
divat és az izlésvilag teriiletén. 2008 tavaszan a szerb kozépiskolasok (149) korében
ankétoltam, amit 2010-ben megismételtem (77). A két kiilonb6z6 évben felmért szerb
anyanyelviiek kozott elvégezhetd az dsszehasonlitas, de a 2010. évi magyar kdzépisko-
lasok véleményét szintén dsszehasonlitom a szerb kozépiskolasok valaszaival.

A kedvenc sztarok megtestesitoi a magyarokndl

A divat és a sztarok szoros kapcsolatban vannak egymassal. A fiatalok gyakran sztarok
szeretnének lenni, olyanokka szeretnének valni, mint a hiresek, gazdagok, akikre odafi-
gyelnek, szépek, karcstuak és az se fontos, ha médiamanipulacio utjan egy idillikus kor-
nyezet van koréjiik teremtve. Lehet, hogy tudjuk, de nem vesziink réla tudomast, hogy
mégsem minden oly tokéletes, latszat az egész, hiszen példdul a nyilvanossag gyakan
tonkreteszi a sztarok életét. A legnagyobb sztarokra gyakran mint példaképre tekintiink,
még akkor is, ha érezhetéen alomképeket tildoziink.

A felmérésem alapjan megallapithatd, hogy a vajdasagi magyar fiatalsag tobbségének
nem az az alma, hogy sztar legyen. A helyzet nem valtozott sokat 2007 6ta. A megkérde-
zettek tobbsége tovabbképzéssel/oktatassal szeretne foglalkozni, igy a felmérés mindkét
idépontjdban csak egy-egy olyan magyar kozépiskolas volt, aki bevalldsa szerint sztar
szeretne lenni az életben.

Feltételeztem, hogy a fiatalok tobbségének van példaképe — egy-egy sztar, kozismert
személyiség —, de a leglijabb adatok alapjan a megkérdezett magyar kozépiskolasok 43
szazaléka allitotta azt, hogy egyaltalan nincs példaképe, mig 34 szazalék szamara példa-
kép az egyik vagy mindkét sziilo, vagy valamely barat, rokon. A fennmaradé 23 szaza-
Iéknak egy-egy kozismert személyiség a példaképe. Veliik szembe a fiatalok igen kriti-
kusak, vagyis idonként mérlegelik, hogy mennyire szamitanak pozitiv személyiségnek,
fel kell-e még rajuk nézni.

A 2010-ben kielemzett eredményeket mindenképpen pozitivabbnak tartom, mint a
2007-es kutatasom eredményeit, ugyanis akkor tobb fiatal vallotta azt, hogy neki nincs
idolja (58 szazalék). Csak 19 szazalék jelezte, hogy a példaképe egy sziild, barat, rokon,
vagy esetleg tanar, mig a tobbieknek egy-egy celeb lett a példaképiik (volt, aki Fekete
Péako nevét irta be).

A konkrét kedvenc sztarok neveinek megjeldlésekor 2010-ben a magyarok 15 szaza-
l1éka vélekedett uigy, hogy nincs kedvenc sztarja se, ami jelentdsen kevesebb azok szama-
nal, akiknek nincs példaképiik (43 szazalék). Véleményem szerint a sztarokra a kdzépis-
kolasok gyakran mint példaképre tekintenek, ugyanis manapsag e két fogalom nagyon
kozel van egymashoz. Kedvenc sztarként, elvarasaimnak megfeleléen, nagy szamban a
show/média kiilonboz6 teriiletein tevékenykedd személyiségeket jeloltek meg, foleg az
angol nyelvteriiletr6l. Az is megallapithato, hogy az 6sszes megkérdezett fiatalbol csak
kettd jelolt meg magyar sztart (Zimany Lindat és Fekete Pakot).

Az els6 helyre egy nemrég felkapott és vilagszerte ismert sztar keriilt, aki nem mas,
mint Stefani Joanne Angelina Germanotta, miivésznevén Lady Gaga: 6t a kdzépiskolasok
mintegy 7,89 szdzaléka valasztotta kedvenc sztarjanak. Lady Gaga New Yorkban sziile-
tett 1986-ban, amerikai Grammy-dijas énekesnd, dalszovegird. Napjaink egyik legna-
gyobb sztarjanak szamit, ha nem a legnagyobbnak, akit mar palyafutasa kezdetén a leg-
jelentdsebb hirességekhez hasonlitottak. Igazan ,ért a sztarsaghoz”, hisz lassan mindenki
rola beszél, rola ir, ha felkapcsoljuk a radiot, nagy valosziniliséggel hamarosan felcsendiil
az egyik szdma, tetteire mindenki felfigyel, botranyt kavar, kiveri a biztositékot. Gondol-
junk csak hus-ruhdjara ("meal-dress’), de egyébként sem egy atlagos holgyrol beszéliink,
mert mindig felting, eléadasait szexualis talfiitottség jellemzi... O egy igazi példa a
sztarsag és a divathobort egységességére, ugyanis a célja bevallottan a divat, a zene, a
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miivészetek Osszeolvasztasa, a mindig kiilonleges, egyedi, megbotrankoztaté megjelenés
(sajat kreativ produkcios csapata van, a House of Gaga). Ot a 2007-es felméréskor még
senki sem jelolte kedvencnek, hiszen karrierje csak utana indult.

A masodik helyen Johnny Depp amerikai szinész all (5,26 szazalék), akit a tobbség
tehetsége ¢€s kiilseje miatt jelolt, de emellett érdekes egyéniségnek tartjak, aki szokatlan
dolgokat miivel, vicces, szeretik a filmeket, amelyekben szerepel. Igazan kozismertté 4
Karib-tenger kalozai cimii filmben Jack Sparrow kapitany szerepének megformalasaval
valt. Jelentéset alakitott a Sweeney Todd — A Fleet Street démoni borbélya filmben, ami-
ért Golden Globe-dijat kapott. 14 évesen mar majdnem minden drogot kiprobalt, dohany-
zott és az alkoholt sem vetette meg, 17 évesen pedig kicsaptak az iskolabol, ezutdn mar
csak a zenének élt.

A harmadik helyen van Hayley Williams fiatal énekesnd és dalszovegiro, aki a
Paramore egyiittes tagja. Ot tehetsége miatt jelolték kedvencnek. A Paramore egy ameri-
kai rock-egyiittes, amit 2004-ben Franklinben (Tennessee) alapitottak. A Brand New
Eyes az egyiittes eddig a slagerlistakon legjobban teljesité albuma.

De kik voltak 2007-ben a kozépiskolasok kedvenc sztarjai? Els6 helyen a mar emlitett
Johnny Depp amerikai szinész allt, akit tehetsége ¢s kiilseje miatt jeloltek. O 2010-ben is
az eldkeld masodik helyen all. 2007-ben masodik lett Brad Pitt filmszinész és filmprodu-
cer. Az attorést a Thelma és Louise cimi film hozta meg neki, a sikert a Folyo szeli ketté
és a Hetedik cimi filmek tették teljessé. A 17-18 évesek leginkabb a kiilseje miatt jelol-
ték. Harmadik helyen végzett Kimi Raikkonnen finn autoversenyzd, a 2007. évi Forma-1
vilagbajnoka.

A kérdoiv konkrét kérdéseiben azt firtattam, miért éppen az emlitett neveket valasztot-
tak. Jelentds tényez0 a tehetség, tobb, mint 53 szdzalékban. A kdvetkez6 fontos tulajdon-
sdg pedig a kiils6 megjelenés (kozel 18 szdzalék). Majdnem minden 6tddik kdzépisko-
lasnak azért lesz valaki a kedvence, mert jol néz ki, nem pedig azért, mert tehetséges. A
tehetség is akkor keriil a felszinre, ha megvan hozza a jo kiils6 is. Fontos szempont a
fiatalok szemében az, hogy szokatlan dolgokat miiveljen valaki, vagyis mindent bevallal
(12 szazalék).

A szerb fiatalsdg és a sgtarsdg

A felmérésbdl arra dertil fény, hogy 2008-ban a szerb fiatalokat jobban magéval ragad-
ta a sztarsag, mint magyar tarsaikat. 4 szazalék szeretett volna hiressé valni (’popularna
liénost”), ami 2010-re igen lecsdkkent (minddssze 2 személyre).

A példaképek elfogadasaban a magyar és a szerb fiatalok kdzott nincs jelentdsebb
kiilonbség, viszont a sztarok mint példaképek nagyobb szdmban fordulnak el a szerb
diakok koérében (példaul 2010-ben tobb, mint 36 szazalék).

A kedvenc sztarok kivalasztasaban a két kiilonb6zé nemzetiségli kozépiskolasok
kozott eltérést fedezhetiink fel. Mig a magyarok altalaban amerikai vilagsztarokat valasz-
tanak, addig a szerbek (féként 2008-ban) sokkal nagyobb mértékben kotodnek sajat
hazajukhoz, vagyis els6sorban szerbeket valasztanak. Els6 helyre Ana Ivanovié¢
teniszezOnd kertilt, aki tehetséges vildgklasszis, de emellett szép és kitartd. 2008-ban a
masodik-harmadik helyen Svetlana Raznatovié, azaz Ceca (énekesnd) és Novak Pokovic¢
(teniszezd) voltak. A hires énekesnét foként kiilseje, majd tehetsége miatt valasztottak,
hasonloképpen a teniszezot is.

2010-re jelentds valtozas tortént a szerb kozépiskolasok kdrében, ugyanis a szerbek
mellett megjelentek a kiilfoldi sztarok is. Az els6 volt (aki a magyarok szavazataval is az
elsd helyre keriilt) Lady Gaga, mellette ujra Ceca jelent meg, ezuttal mar nem szépsége,
inkabb tehetsége miatt; Lady Gaga pedig e megtiszteld helyet tehetségének, valamint
annak kdszonheti, hogy szokatlan dolgokat miivel.
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Oket koveti Novak Pokovié teniszez6, akit ujra sikerei és tehetsége miatt valasztottak.
Mellé egy kiilfoldi név keriilt, Robyn Rikanna Fenty, aki ezt a kitiinteté helyezést tehet-
ségéért és szépségéért kapta.

Miért épp az a bizonyos személy a kedvenc sztar, akit valasztottak? A tanulok tobb,
mint a fele a tehetséget, a szakmaisagot figyeli a hirességeknél. Ha az adatokat dsszevet-
jik a magyaroktol kapottakkal, 14tjuk, hogy nincs a kettd kozott jelentOsebb kiilonbség.

A fiatalok és az oltozkodés, avagy a ruha csak azért, mert divatos?

A fiatalok 61tdzkddési stilusa sok mindent elmond réluk. Feltételeztem, hogy vannak,
akik csak azért vesznek meg bizonyos ruhat, mert az divatos, vagyis a generacio 6ltoz-
kodési stilusdhoz szeretnének igazodni. Rakérdeztem a vasarlasi szokdsokra. A magyar
kozépiskolasok legtobbje néha vasarol divatos kelléket, majd kovetkeznek azok, akik ezt
valamilyen oknal fogva nem tehetik meg. Ez utobbiak (valdsziniileg a pénzgondokkal
kiiszk6dok) szama 40 szazalékrol (2007) csokkendben van (2010) (1. diagram).

Megvesz egy ruhat csak azert, mert divatos?

60.00%

40.00% 2007

20.00% 2010
0.00%

Igen Nem Néha

1. diagram. A divat hatasa az éltozkédésre a magyar kozépiskoldasok korében (2007, 2010)

Osszehasonlitva a 2007-es és a 2010-es kutatdsok eredményeit jol latszik, hogy harom
év alatt novekedett azoknak a szama, akik megvesznek egy-egy ruhadarabot csak azért,
mert az divatos. Akik azt valaszoltak, hogy csak néha tesznek ilyet, azok szama szinte
pontosan azonos a két vizsgalt évben (44 szazalék koriil). Az igen valaszok szama mint-
egy 6 szazalékkal novekedett, ezzel ellentétben pedig a nemek csokkentek 6 szazalékkal.
Tehat a divat hatasa a fiatalokra tovabb novekedett (2. diagram).

58.1%
60.0% —

42.9%

0,

50.0% 37.7% j -
40.0% =g 31.1%

_—
30.0% . = 2008
20.0% 10.8% I 2010

rF

10.0% . -
0.0%

lgen Nem Néha
2. diagram. A divathoz valo ragaszkodas szintje a szerb kozépiskolasoknal (2008, 2010)

2010-re kozel 20 szazalékkal ndvekedett azoknak a szama, akik igenis a divatossaga
miatt vasarolnak oltozéket.

Amennyiben a 2010. szeptemberi adatokban a szerbek és magyarok valaszait hason-
litjuk 6ssze, megallapithatd, hogy a szerbek szamara nagyobb jelentdséggel bir a divat
(szinte dupla annyian elkdtelezettek a divat felé, mint a magyar didkok) (3. diagram).
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3. diagram. A divatorientaltsag nemzetiségi szorodasban szerb és magyar kozépiskolasoknal (2010)

A magyar tannyelvii kozépiskolasok a ruha fontossagaval kapcsolatban a megadott
valaszlehetdségek koziil tobbet valaszthattak. A magyar fiataloknal ruhavasarlaskor leg-
fontosabbnak az szamit, hogy jomaguknak tetsszen (42,86 szazalék), ezt kdveti a kénye-
lem fontossaga (tobb, mint 21 szazalék), illetve a ruhadarabok mindsége (16,02 szaza-
1ék), majd csak a negyedik helyen van, hogy divatos legyen (majdnem 13 szazalék). Az
utols6 helyen egyforma szazalékarannyal valasztottak azt, hogy masoknak tetsszen, és
hogy fejezze ki az egyéniségét, legyen egyedi (3,46 szazalék). E kérdésben 2007-hez
viszonyitva jelentéktelen valtozasok torténtek. A szerb fiatalok, amikor ruhat vasarolnak,
a legfontosabbnak tekintik azt, hogy tetsszen (42,57 széazalék), ezt kdveti a mindség
(20,27 szazalék), majd a kényelem és a divat. E kérdésre adott valaszokban nem fedez-
hetiink fel érdemi kiillonbséget a magyar anyanyelvii valaszadokhoz képest.

Azt feltételezve, hogy sokan vasarolnanak olyan 6ltdzéket, amilyet egy sztaron lattak,
megkérdeztem, hogy szivesen megvennének-e egy olyan ruhat, amilyet egy kodzismert
személyiségen lattak. Feltételezésemet arra alapoztam, hogy a divathdzak gyakran egy-
egy hiresség segitségével reklamoznak. A magyar valaszadok minddssze harmada vallja
azt, hogy nem vasarolna kézismert személyiségen latott ruhanemiit. Majdnem 20 széaza-
Iékuk a celebek oltozékére vagyik, mig a kozépiskolasok majdnem 47 szazaléka igenis
legalabb néha kovetné a hirességek 6ltdzékeinek hiteles stilusat. A szerbeknek megkdze-
litéleg 6tdde az, aki szivesen vasarolna olyan ruhat, melyet egy sztaron lattak. Ugyanany-
nyian nem tennék meg ezt. A tobbiek (megkdzelitéleg a megkérdezettek 60 szazalék)
csak bizonyos esetekben valasztananak olyan modellt, amelyet elétte egy sztar viselt.
Ezek utan nincs okunk csodalkozasra, hogy miért van oly szoros kapcsolatban a divat és
a sztarvilag. A divathdzak a legjobb eladast a megfeleld hires személyeken keresztiil
tudjak biztositani.

A kiilsé fontossaga

Manapsag a megnyer6 kiilsének fontos szerepe van tarsadalmunkban. A hatranyosan
61tozkodot tehat megkiilonboztetés éri, kigunyoljak, gatlasossa valik. A kiils6ségek fon-
tossaganak meghatarozasa céljabol a kérdéivben egytdl otig terjedd skalan kellett beha-
tarolni a véleményeket (az egy az egyaltalan nem fontosat, az 6t pedig a nagyon fontos
mingdsitést jelzi) (4. diagram).

A kiilsé fontossaganak atlaga a valaszok alapjan 2007-ben 3,20, mig 2010-ben mar
3,30. Azok részaranya, akik a kdzepes (harmas) szintet jelolték be, 2010-re csokkent, mig
a négyes osztalyzas, vagyis hogy fontos a kiilalak, novekedett. A kapott eredmények
alapjan nem csoda, hogy a fiatalok egyre tobbet foglalkoznak a kiilsdvel, 61tdzkddési és
egyeb testkorrekciokat is elfogadva. A szerbek hozzaallasa szinte megegyezik a magya-
rokéval.

Ez az attitid feltételezhetden kapcsolatban van az emberek elégedettségének szintjével
is. Hogy a fiatalok mennyire elégedettek dnmagukkal, azt az 5. diagram szemlélteti.
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4. diagram. A kiilsé fontossdaga a szerb és magyar fiatalok részére (2007, 2008, 2010)
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5. grafikon. Elégedettségi szintek onmagukkal a szerb és a magyar kézépiskolasoknal

A magyar kozépiskolasok legtobbje (47,37 szazalék) részben elégedett onmagaval,
mig majdnem 45 szazalékuk ki van békiilve sajat kiillemével. A valaszadok minddssze
7,89 szazaléka elégedetlen dnmagaval. Az abrardl azt allapithatjuk meg, hogy attol fiig-
getlentil, hogy a kiils6t szinte egyforman értékelik, a szerbek sokkal nagyobb mértékben
elégedettek dnmagukkal.

Létezik-e dunai-identitds a divat terén a fiatalok korében?

A kérdéives felmérés soran kivancsi voltam, vajon mely divatstilus dominal a régionk-
ban, vagyis Eurdpa, vagy inkabb mas kontinens 61tozkddési stilusa vezet a fiatalok koreé-
ben. Az ezzel kapcsolatos kérdéseket regionalis és eurdpai tudatuk oldalarél kozelitettem
meg. Feltételeztem, hogy a tajtudat befolyasolja a divatorientaltsagot is.

A magyar kozépiskolasok tobbsége (60 szazalék teljesen, mig 36,84 szazalék részben)
azt allitotta, hogy tudja, melyek a Duna-menti orszagok. Minddssze 2,63 szazalék allitot-
ta, hogy nem tudja. Kétségeim azonban vannak, ugyanis nem kértem, hogy soroljak fel
a Duna orszagok mindegyikét: Németorszag, Ausztria, Szlovakia, Magyarorszag, Hor-
vatorszag, Szerbia, Romania, Bulgaria, Moldova, Ukrajna. Ebbdl a sorbdl legtobbjiiknél
kimaradt volna valészintileg 2—3 orszag. A szerb kozépiskolas tanuldk tobb, mint a fele
azt allitja, hogy tisztdban van a Duna-menti orszagokkal, 37 szazalékuk csak részben,
mig a maradék 8 szazalék nem tudja felsorolni ezeket az orszagokat.

Amikor arrdl érdeklédtem, hogy tudnak-e Duna-menti orszagokbol fontos személyisé-
geket, miivészeket, sztarokat, a kdvetkezd eredményeket kaptam.

A fiatalok jelentds része (45,45 szazalék) sajat bevallasa szerint nem ismer Duna-men-
ti orszagbol egy kozismert személyiséget sem (!). Azt furcsallom, hogy a vajdasagi
kozépiskolasok miért nem gondoltak akar szerbiai hirességekre, vagy éppen magyaror-
szagi celebekre, vagy akar térségbeli politikusokra. Azok, akik vallalkoztak a hirességek
felsorolasara, a kovetkezoket jelolték meg: legtobben Ruzsa Magdolnat, a Megasztar
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gyoztesét jelolték (5,26 szdzalék). Jo helyezést kapott Wolfgang Amadeus Mozart (a 18.
szazadbeli zeneszerzd), majd a romaniai énekesnd, Inna (Elena Alexandra Apostoleanu),
aztan Milan Stankovi¢, aki 2010-ben Szerbiat képviselte az Eurovision-6n, majd az
Eurovision idei gy6ztese, Lena_Meyer-Landrut. Paran valasztottdk Benkd Danielt,
Gyézikét, Kiraly Viktort, Lajkoé Félixet, Orban Viktort, Presser Gabort, Nico Rosberget.
Megjegyzem, hogy a magyar anyanyelvli kdzépiskolasok foleg magyar hirességeket
valasztottak. Figyelemre mélt6é az a tény, hogy a fiatalok kedvenc sztarjaik és egyéb
példaképeik kozott sincsenek azok, akiket a Duna-menti hirességeknél megneveztek.

A szerb fiataloktdl szintén megkérdeztem, hogy ismernek-e Duna-menti fontos szemé-
lyiséget, miivészt, sztart. Bar maga Szerbia is Duna-menti orszag, e kérdésre a megkér-
dezettek mindossze 38,16 szazaléka valaszolt. Legtobbszor szerbeket, vagy esetleg hor-
vatot neveznek meg, koztiik persze a legtobben énekest: Novak Dokovié¢ (teniszezd),
DPorde Balasevi¢, Zvonko Bogdan, Severina Vuckovi¢, vagy Ruzsa Magdolna és Lena.

A fiatalok tobbsége arra a kérdésre, hogy utaztak-e mar Duna-menti orszagba tanulo-
ként, turistaként vagy munka miatt, legtobben igennel valaszoltak, minddssze 18,42
szazalék valaszolt nemmel. Az ti célként felsorolt orszagok pedig a kdvetkezd abran
lathat6 sorrendben oszlanak meg: Magyarorszag, Ausztria, Németorszag, Horvatorszag.

40%
30%
20%
10%

0%

6. diagram. Utazas Duna-menti orszagokba (magyarok, 2010)

A szerb kozépiskolasok tobbsége (46,75 szazalék) még nem utazott Duna-menti
orszagba. Ez a szam nagyon magas. A vajdasagi magyar didkok koziil csak koriilbeliil 18
szazalékuk valaszolta, hogy még nem utazott Duna-menti orszagba. Valoszinileg a
magyar tanuloknak Magyarorszagon élnek rokonai vagy ismerdsei. A szerb tanulok, akik
mar utaztak Duna-menti orszagba, féleg Magyarorszagon vagy Ausztriaban voltak.

A kérdéivben az életmodforma-valasztasrol és a mai divatorientaltsagrol a 7. diagra-
mon lathaté mdodon vélekedtek a valaszadok.

epyéh 5/04%
lokalis népi oltozkodés (etnikai jellegli)

azsiai, vagy tavol-keleti

iszldm stilus

francia stilus

kontinentdlis-eurdpai (német) vagy Duna-menti
amerikai (szabad, vegyes)

angolszasz

mediterran stilus (pl. olasz)

7. diagram. Divatorientaltsag a magyar kézépiskolasok szerint (2010)
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Legtobben (60 szazal€k) az amerikai (szabad, vegyes) stilust tartottak legnépszertibb-
nek a divat kovetésében. Ezt koveti majdnem 20 szazalékkal a kontinentalis-europai
(német) vagy Duna-menti, a tobbi stilus pedig mar csak néhany szazalékos részaranyban
jelenik meg. Megjegyzem, hogy az iszlam stilust senki se valasztotta, de az azsiait és a
lokalis népi oltozkodést is vajmi kevesen.

A szerb kozépiskolasoktol szintén azt kértem, hogy jeldljék be, szerintiik nalunk
mely életmddforma és divatorientaltsdg a legnépszeriibb. Az eredményeket a 8. diag-
ram szemlélteti.

egyéh

lokélis népi oltozkodés (etnikai jelleg)
azsial, vagy tavol-keleti

iszlam stilus

francia stilus

kontinentdlis-eurépai (német) vagy Duna-menti
amerikai (szabad, vegyes)

angolszdsz

mediterran stilus (pl. olasz) 51499
8. diagram. Eletmédvalasztés és divatorientdltsig a szerb kozépiskoldsoknal (2010)

A szerbek ¢és a magyarok véleménye kozott nem észleltem jelentds kiilonbséget, szin-
te megegyezik az izlésiik. A szerb kozépiskolasok szerint a nalunk uralkod6 stilus az
amerikai (szabad, vegyes), majd ezt kdveti a kontinentalis-eurdpai (német) vagy Duna-
menti, a tobbiek pedig jelentdsen kisebb szazalékban vesznek részt.

A felnéttek izlésvilaga

A felnéttek korében elsd kutatdsomat 2008 tavaszadn végeztem, hogy megtudjam,
miben kiilonboznek, illetve egyeznek a fiatalok véleményével. Akkor 83 felnétt toltotte
ki a kérdéivet. 2010 szeptemberében Osszesen 46 felnétt valaszolt a kérdéseimre.

A felnéttek és a sztarvilag viszonya

A valaszok alapjan azt allapithatjuk meg, hogy a felndttek mar nem kotddnek annyira
a sztarvilaghoz, és kozottiik nem sziiletett egyetlen olyan valasz sem, hogy ,,sztar” sze-
retett volna lenni. A valaszadok 52 szazalékanak nincs példaképe sem.

A felnéttek 39 szazalékanak nincs kedvenc sztarja, mig a tobbiek a legkiilonb6z6bb
személyeket jelolték meg (kiilfoldieket, magyarokat): ilyen példaul Lady Gaga vagy
Johnny Depp. Erdekes megjegyezni, hogy a 2008-as felmérés soran a kedvenc sztaroknal
sokkal nagyobb szamban fordultak el6 magyarok.

A felnéttek szamara legfontosabb a tehetség, ezt kdveti az egyéb (pozitiv emberi érté-
keket képvisel, hiteles) (9. diagram).

Ruha csak azért, mert divatos?

A 10. diagram szemlélteti, hogy a feln6ttek milyen mértékben hajlamosak arra, hogy
megvegyenek valamit csak azért, mert trendi, és megmutatja, hogy kovetik-e a fiatalok
peldajat.
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10. grafikon: Kell-e a divatos 6ltézék a felndtteknek gy, mint a fiataloknak?

Az abra szemlélteti a kiilonbséget a szerb €s magyar fiatalsag, valamint a felndttek
kozott. Megallapithatd, hogy a felnéttek sokkal kisebb mértékben ragaszkodnak a divat-
hoz, mint a tizenévesek. Alig tobb, mint 6 szadzalékuk az, aki csak a divat miatt vasarolna
valamit, mig kozel 74 szazalékuk egyaltalan nem tenné ezt. Akik a legjobban divatfiig-
g0k, azok a szerb fiatalok.

A 11. diagramon megtekinthetjiik, hogy mi a dont6 a felndttek értékrendszere alapjan
egy-egy darab ruha megvasarlasakor.
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11. diagram. Ruhavasarlasi kritériumok a felnéttek kérében

Lényegében nem talalhatd nagy kiilonbség a fiatalok és az idések kdzott. Ruhavasar-
laskor csak az a kiilonbség jelentkezik, hogy a divat jelentésége lecsokken a kényelem
javara. A felnotteknek is fontos, hogy tetsszen, majd az, hogy kényelmes, mindséges.
Kiilonbséget észleltem a hirességek 6ltozékének az elfogadasaban, mert a felnéttek nem
olyan nagy rajongok, mint a kozépiskolasok, ugyanis koziiliikk csak 13 szazalék vasarolna
szivesen sztarokon latott ruhadarabokat, mig 60 szazalék sohasem tenne ilyet.

Ha azt hissziik, hogy a fiatalok szamara a kiils6 fontosabb, mint a felndttek szamara,
akkor tévedtiink.

A diagramrél megallapithatjuk, hogy a felndttek a szerb és magyar fiatalokhoz képest
egy cseppet sem maradnak el a kiilsé felértékelésében, s6t. Amikor az adott fontossagi
szintek atlagat vessziik, akkor azt allapithatjuk meg, hogy a szerb fiataloknak a legkevés-
bé fontos a kiilsé (3,18 atlagérték). Oket kovetik a magyar kozépiskolasok (3,30), mig a
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kiilséségek éppen a felndttek szamara a legfontosabbak (3,46). Megéallapithatjuk, hogy a
fiatalok is sokat adnak a kiilsore, de ezt a sziileikt6l tanuljak. A felnéttek kozott viszont
tobben vannak azok, akik nem elégedettek dnmagukkal, mert minddssze 32 szazalékuk
teljesen elégedett.

60.0%

"0 ceepee 2010
40.0% magyar
30.0% — @ - 2010 szerb
20.0% —a— felnéttek
10.0%

0.0%

12. diagram. A kiilsé fontossaga a fiatalok korében és a felndtteknél

Kovetkeztetések

A fiatalok fele azt allitja, hogy nincs példaképe. 2010-ben a megkérdezett magyar
fiatalok 43 szazaléka allitotta, hogy nincs példaképe (34 szazaléknak a sziilé vagy barat,
rokon a példaképe, mig 23 szazaléknak egy kdzismert személy). 2007-ben pedig 58 sza-
zalék valaszolta ugyanezt. Minden negyedik fiatalt tehdt vonzza a sztarvilag, az az idil-
likus pompa, amely koriilveszi azokat.

2010-ben a magyar fiatalok tobbsége angol nyelvteriiletrdl valasztotta ki kedvencét (a
show/média vilagbol): elsé helyen Stefani Joanne Angelina Germanotta, miivésznevén
Lady Gaga 4ll (a mindig kiilonleges, egyedi, megbotrankoztatd); masodik helyen Johnny
Depp, amerikai szinész, mig a harmadikon Hayley Williams fiatal énekesnd és dalszo-
vegird. A magyar kozépiskolasok kedvenc sztarjai 2007-bdl Johnny Depp, Brad Pitt és
Kimi Raikkdnnen finn autdversenyzd voltak. A szerbek korében megjelennek a szerb
hirességek: Ana Ivanovi¢ (teniszezd), Svetlana Raznatovi¢, azaz Ceca (énekesnd) és
Novak Dokovi¢ (teniszezd). 2010-re valtozas tortént a szerb kozépiskolasok kdrében,
ugyanis megjelentek a kiilfoldi sztarok: Lady Gaga, majd ujra Ceca és Novak DPokovic,
aki kiilfoldi vilagsztarral osztja helyét, Rihannaval (énekesnd).

A globalizal6das jelen van a sztarsag teriiletén is, vagyis inkabb az amerikanizal6das
jelenségére mutathatunk ra. A helyi, illetve nemzeti nevek a hattérbe szorulnak. A szta-
rokat a fiatalok foként tehetségiik miatt valasztjak (53 szazalék), a kiils6t 18 szazalékban
tartjak fontosnak, mig 12 szazalék-ban azt, hogy mindent bevallalnak.

Az 6ltozkddés kapcsan novekedett azoknak fiataloknak a szama, akik megvesznek
egy-egy ruhadarabot csak azért, mert az divatos. Tehat a divat hatasa ndvekedett, a rek-
lam és a média hatasa erdteljesebb, mikdzben a sziilok kontrollja e téren csokkent. A
szerbek szamara nagyobb jelentdséggel bir a divat (szinte dupla annyian elkételezettek a
divat felé, mint a magyar didkok). Ez az eredmény akar annak is betudhatd, hogy falun
¢és varosban mas értékrendszerek uralkodnak. A 2010-es felmérés soran a megkérdezett
magyarok mindossze 42,11 szazaléka szarmazik varosbol, mig a szerbek 84,42 szazalé-
ka. A felnottek sokkal kisebb mértékben ragaszkodnak a divathoz, mint a tizenévesek:
minddssze koriilbelil 6 szazalékuk véasarolna a divat miatt, mig kozel 74 szazalékuk
egyaltalan nem teszi ezt.
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A magyar fiataloknal ruhavasarlaskor legfontosabbnak az szamit, hogy jomaguknak
tetsszen (42,86 szazalék), ezt koveti a kényelem fontossaga (21 szazalék), illetve a ruhada-
rabok mindsége (16,02 szazalék), majd csak a negyedik helyen az, hogy divatos legyen (13
szazalék). A szerb fiatalok vasarlaskor a legfontosabbnak azt tekintik, hogy tetsszen (42,57
szazalék), hogy mindségi legyen (20,27 szazalék), kényelmes és divatos legyen. A fiatalok
¢és felndttek ruhavasarlasi kritériumai kozott sem fedezhetdek fel jelentdsebb kiilonbségek.
Csupéan az, hogy a felndtteknél a divat jelentdsége lecsokken a kényelem javara.

Az 6ltozkodési stilus kapesan a magyar kozépiskolasok legtobbje (59,71 szazalék) az
amerikai (szabad, vegyes) stilus hivei. Ezt kdveti 19,42 szazalékkal a kontinentalis-euro-
pai (német) vagy Duna-menti. Az életmdd és divatorientaltsag teriiletén nem fedezhetéek
fel jelentds kiilonbségek a magyarok ¢€s a szerbek kozott.

A Duna-menti orszagok ismerete és latogatottsaga vegyes képet mutat. A magyar
kozépiskolasok tobbsége (60,53 szazalék teljesen, mig 36,84 szazalék részben) azt alli-
totta, hogy tudja, melyek a Duna-menti orszagok. A szerb kozépiskolas tanuldk tobb,
mint a fele (54,55 szazalék) azt allitja, hogy tisztaban van a Duna-menti orszagokkal,
37,66 szazalékuk csak részben, mig a maradék 7,79 szazalék nem tudna felsorolni 6ket.
Az adatok vizsgalatakor arra figyelhetiink fel, hogy a magyarok jobban tisztaban vannak
azzal, hogy mely orszagokon folyik keresztiil a Duna. Ez valosziniileg annak tudhato be,
hogy a magyarok nyitottabbak Eurdpa és Magyarorszag felé (tobbségiiknek ¢l ott rokona,
csaladtagja). A magyar fiatalok tobbsége arra a kérdésre, hogy utaztak-e mar Duna-men-
ti orszagba (tanuldként, turistaként vagy munka miatt), legtobben igennel valaszoltak,
minddssze 18,42 szazalék valaszolt nemmel. A szerb kozépiskolasok koziil sokan (46,75
szazalék) még nem voltak Duna-menti orszagban.

A magyar fiatalok jelentds része (45,45 szazalék), nem ismer Duna-menti orszagbol
egy kozismert személyiséget sem (!). A kérdésre minddssze 38,16 szazalék-ban valaszol-
tak a szerbek. Kiilonosen kevés szerb tud Duna-menti ismert személyiséget megnevezni.
Arra tudok kovetkeztetni, hogy az egyes szinészeket, énckeseket, politikusokat, miivé-
szeket alapvetéen nem kotik a Duna-menti orszagokhoz.

Altalanos kovetkeztetésem az, hogy a vajdasigi kozépiskolasok nagy része nem
valaszt példaképet maganak, sot koriikben viszonylag nagy a bezartsag (keveset utaznak
kilfoldre a fiatalok). Kitdrési pontot a média jelent, mégpedig az amerikanizal6 szabad,
merész, bevallalo stilusvilag. Az 6ltézkodésben fontos szamukra a divat. Inkabb a varos-
ban lakok ragaszkodnak a legujabb értékrendhez, de a falun élokkel egyarant eltavolod-
tak a népies stilustol. A Duna-menti, vagyis az europai életstilus nem rogz6dott a fiatalok
értékvilagaban, de nem taszitjak el maguktol azt sem. Az informaciok és a jartassag hia-
nya oda vezet, hogy a mai kozépiskolasok nem kozelednek tudatosan az eurdpai értékek-
hez, inkabb a média altal diktalt amerikai stilust szeretnék utanozni.

Irodalom
Erdds-Gyulai-Kovacs (1966): Nok enciklopédidja — | A kutatds a 9. Vajdasagi Magyar Tudomdnyos Didk
Oltozkidés. Alfoldi Nyomda, Debrecen. Konferencian bemutatott munka dtdolgozott valtoza-
Gergely Blanka (2007): 4 név hordoz mindent? Mar- a, 25)]0'. tljjv{cfek‘ Témavezets: Gabrity Molndr Irén,
kaorientacio személyiségvonasok tiikrében. Babes- egyetemt tanar.

Bolyai Tudomanyegyetem Pszichologia és Nevelés-
tudomany Kar Pszichologia Szak, Kolozsvar.

104




Konferencia

Mandity Krisztina

Pazmany Péter Katolikus Egyetem, BTK

Nyugati ikonografiai elemek a
magyarorszagi ortodox falképeken

Taldn a miivészettorténetben jellemzo nemzeti miivészettoriéneti
kutatds kovetkeztében a magyarorszdgi barokk miivészettel
Joglalkozo szakirodalmak t6bbsége egydltaldn nem, vagy csupdan
emlités szintjén foglalkozik a mai Magyarorszdg teriiletén taldlhato
mds nemzetek emlékeivel. A miivészettorténeti kutatds egy mdsik
modja a milemlékeknek a kiilénbdzo egyhdzakhoz valo soroldsa.
Ennek a modszernek készénhetéen olvashatunk magyar nyelven
egyes magyarorszagi ortodox emlékekrol. A miiemleki topogrdfidknak
koszonhetoen megszerezhetjiik az alapinformdciokat egy-egy
magyarorszagi, nem magyar Rultiirkdrhoz sorolhato miiemlékrol.

graboci szerb templom falfestészetével foglalkozik. A valasztast nem csupan az
teszi indokoltta, hogy mindharom a 18. szdzadi szerb festészet jelentds emléke: az
a cél, hogy képet formalhassunk a hazajuktol elszakadt szerbek 1 otthonukban térténd
mivészeti indulasarol és (at)alakulasarol.
Mivel jellemz6 a kiilonb6z6 nyelvii szakirodalmak kiilonb6z6é nézépontja ugyanazon
kérdést illetden, a dolgozat célja ismertetni ezeket az eltéréseket.

ﬁ dolgozat harom magyarorszagi miemlék, a rackevei, a székesfehérvari és a

A tradicionalistol az illuzionisztikusig a 18. szdzadi szerb festészetben

A magyarorszagi szerb falfestészet néhany példajan keresztiil kirajzolddik az az ut,
amit a bizanci hagyomanyokhoz valé szigort ragaszkodastdl a barokk festészet jellemz6
eszkozeinek elfogadasaig, alkalmazasaig a szerb mlivészet megtett.

A templomi 0sszmiivészet feladata ,,a hivo figyelmének az érzeékfolotti vilag felé for-
ditasa” (Nagy, 1994, 15. 0.). A posztbizanci falfestészetnek és a barokk illuzionista fres-
koknak egyarant ez a célja, azonban a médja Iényegileg kiilonbozik. Az utdbbi kiilonféle
festészeti technikakkal azt a hatast kelti, hogy a templomba 1ép6 a mennyezetre tekintve
a mennyorszagba nyer betekintést. A bizanci festészet hagyomanyait kovetd festészettol
idegen ez a gondolat: itt meghatarozo a befogadd magatartasa is, ugyanis csupan az
imadsag altal nyilik meg az ablak a mennyre.

Az ortodox templomok diszitérendszere a bizanci templom altalanos képi programjat
koveti. Eszerint a mennyei szférat szimbolizald kupola jellemz6 dbrazolésa a Pantokrator
(Mindenhatd), koriilotte a négy arkangyallal. A kupoladobban a tizenkét tanitvany, a
csegelyeken pedig a tanitas pillérei, az evangélistak kapnak helyet. (1) Az apszisban
altalaban az Istensziilét abrazoltak, alatta az apostolok két szin alatti aldozasa, ez alatt
pedig az egyhazatyak (vértanuk, fépapok, a foldi egyhaz képviseldi) (Nagy, 1994, 17. 0.).
A boltiveken helyezkednek el a tizenkét f&iinnep jelenetei (olykor tovabbi krisztologiai,
marioldgiai, illetve hagiografiai ciklusokkal kiegésziilve). Az apszissal szembeni falon,
az eldcsarnok nyugati falan leggyakrabban az Utolso itélet abrazolasa, vagyis Krisztus
masodik foldi eljovetele lathato (Nagy, 1994, 17. 0.).
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Ez az ikonografiai program centralis (gdrogkereszt alaprajzi, kdzépkupolas) épiilethez lett
kidolgozva, éppen ezért mas tipusu épiileteken csak bizonyos sériilésekkel alkalmazhato.

Rickeve, Székesfehérvar — ragaszkodas a hagyomanyhoz?

A szerbek rackevei jelenléte 1440-t61 kovethetd. Ebbol az évbol szarmazik Uléaszlo
kirdly adomanylevele, amely feltétele volt a banati Keve (Kovin) varosbdl a torok eldl
ide menekiil6 szerbek letelepedésének (Nagy, 1994, 10. o.). Egyes kutatok szerint 1487-
ben épitették fel a szerbek a templomukat (2), melyet kés6bb a déli oldalon kapolnakkal
bévitettek, mig mas (féként szerb) szakirodalmak alapjan torténelmi megalapozottsag
hijan az is kétségbe vonhato, hogy a két kapolnat az Gijjonnan betelepiilt szerbek épitették
(Davidov, 1990, 373. 0.).

Dinko Davidov (1990, 373. o.) szerint érkezésiikkor a szerbek itt talalhattak, és az
ortodox istentisztelethez igazitottak ezt a kés6gotikus, egyhajos, sokszogzarddasa szen-
télyli, reneszansz diszekkel gazdagitott templomot, a két oromfalas kapolnaval egyiitt. A
templomot az Istenanya elszenderedésének tiszteletére, a keleti kapolnat Kereszteld
Szent Janos, a nyugatit pedig Szent Kozma és Damjan tiszteletére szentelték fel. Egy
kovetkezd allaspont az, hogy az Abrahamnak szentelt cisztercita templomot alakitottak
at az ide érkezd szerbek gorogkeletivé, majd a 16. szazad elején épitették hozza a két
kapolnat. Ugy tiinik, hogy a fent emlitett 1581-es kronika arra enged kdvetkeztetni, hogy
a templom mar allott, és csak az atalakitas és bévités feladatat végezték el a szerbek
(Miskei, 2008, 51. 0.).

Ami bizonyosan a szerbekhez kothetd a templom tdrténetében, az a kiilonallo harang-
torony felépitése a templom keleti oldalan, illetve, ami ennél is jelentdsebb, az a templom
kifestése. A ma meglévo, a 18. szdzadban késziilt falfestmények elézménye egy feltéte-
lezett 1320-as kifestés (errél az els6dleges rétegrél semmi sem allithatd bizonyosan),
illetve egy 1514-es, a szerbek bekoltdzése utan késziilt fresko, amelynek nyomai a jelen-
leg is lathato falképek sériilése kovetkeztében lathatdak az ikonosztaz folotti Istenanya a
Gyermekkel kompozici6 alatt. A templom és a kapolnak kifestésének datalasaban meg-
egyez6 a kutatok allaspontja (1765 és 1771), azonban a falképek készit6jének meghata-
rozasakor akad némi eltérés. Nagy Marta tobbtagti, Moszchopoliszbdl (3) érkezett festd-
csoportrol szol, akik koziil az egyik ismert személy Theodorosz Szimo, aki a fétemplom
kifestését készitette el, a mellékkapolnak falképeinek mestere pedig ,,T. Gruntovic”.
Ezzel a gondolattal ellentétben a régebbi és Gjabb szerb szakirodalmak egybehangzdan
egy mesternek, Teodor Szimeonov Gruntovicsnak tulajdonitjak a festdcsoport vezetését
(Davidov, 1990, 183. o.; Selmi¢, 2004, 65. 0.). Kiilonds, hogy ugyanarra a dokumentum-
ra, vagyis a festdvel kotott szerzodésre hivatkozva ellentétes kovetkeztetések sziilethet-
nek. Azonban nem ez az egyetlen problematika a falképek kapcsan. Sokkal hangsulyo-
sabb az a kérdés, ami a falképek stilusa koriil meriil fel. Keletkezésiikkor a szerb festészet
mar megindult az atalakulds, a barokk és rokokod elemek elfogadasanak utjan,
,.késobizanci stilusuk mintha nem illenék bele ebbe a folyamatba”. Hogyan lehetséges
mégis, hogy a rackevei templomot ebben a modorban festik ki? A magyarazat valdszinii-
leg a fest6csoport vezetdjének szdrmazasaban (Davidov, 1990, 183. 0.), illetve a megren-
del6k bizonyos tagjainak az izlésében keresendé (Davidov, 1988, 96. 0.). Dinko Davidov
(1990, 183. 0.) szerint bizonyos, hogy a cincar (makedovlach) szarmazasu festécsoportot
nem a rackevei szerbek hivtak Moszchopoliszbol, hanem az itt €16, ugyanarrol a kornyé-
kér6l (Moszchopolisz kornyékérél és Eszak-Epirusz méas varosaibol) szarmazo, korab-
ban ide telepiild honfitarsaik. Elfogadhatonak latszik az a gondolat, miszerint a betelepii-
16k a régi id6kre emlékezhettek a tradicionalis stilusban megvaldsuld képek altal.

A festéknek bonyolult feladatot kellett megoldaniuk: egy gotikus épiileten megvaldsi-
tani a centralis, kupolas templomra kialakitott ikonografiai programot, oly modon, hogy
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a didaktikus ¢és a liturgikus funkcio is érvényesiilhessen (Nagy, 1994, 20. o.). A képek
megrendelésére vonatkozd szerzédésekbol kideriil, hogy a képek al-secco technikaval
késziiltek, tehat a meglévo freskokat malterréteggel vontak be, és arra keriiltek ra, a mal-
ter megszaradasa utan abba vésték bele a kompozicidk elemeit, majd ezutan keriilt sor a
templom kifestésére (Nagy, 1994, 20. o.). Kérdésként meriil fol, hogy vajon a kifestéskor
kovették-e a festok a korabbi képek struktirajat. Ha egyes kompoziciok esetében minta-
képiil is szolgalt szamukra a malterréteggel eltakart 16. szazadi fresko, nem valdszind,
hogy a régi képek felgjitasa lett volna a feladatuk, hiszen megjelennek a 16. szazadban
még nem alkalmazott ikonografiai elemek, illetve az akkor még nem tisztelt szentek
abrazolasai (Nagy, 1994, 22. 0.).

A centralis épiiletre tervezett ikonografia atiiltetése erre a bonyolult falszerkezeti,
hossztengelyes, gotikus templomra leginkabb a boltozaton okozott nehézséget. A meny-
nyei szférat szimbolizal6 kupola hijan itt 6t négyszog alakl falmez6 kit6ltése volt a fel-
adat. Az apszis folotti négyszogben az Istenanya jelenik meg, 6lében a gyermekkel,
koriilottik szentekkel (Miskei, 2008, 83. 0.). A kovetkezd, a hajo folotti négyszoget a
leggyakoribb kupoladbrazolas, a Pantokrator tolti ki. Az egészalakos, aldast oszt6 Krisz-
tus, térdén az evangéliummal, az isteni hatalmat szimbolizal6 mandorldban jelenik meg,
koriilotte a négy evangélista szimbolumaval (angyal: Maté, oroszlan: Mark, 6kor: Luk-
4cs, sas: Janos) (Nagy, 1994, 22. o.). A Pantokratort abrazold négyszoghdz kapcsolodik
még a két arkangyal, Mihaly és Gabriel alakja. Sajatos Deészisz-kompozicio valosul meg
az Istensziilonek és Keresztelé Szent Janosnak a Pantokrator jobb és bal oldalan torténd
megfestése altal (Miskei, 2008, 84. 0.). A naosz f6l6tti boltszakaszban a Daniel proféta
latomasa alapjan megfestett Atya-Isten jelenik meg, a mellette 1évé romboidokban a négy
profétaval (Izajas, Jeremids, Zakarias és Daniel). A naoszt €s a pronaoszt elvalaszto fal
folotti boltszakaszt négy félalakos szarnyas arkangyal disziti, koriilottiik ugyancsak pro-
fétak kaptak helyet (Ezékiel, Salamon, Habakuk, David) (Miskei, 2008, 84. 0.). Négy,
teljes alakos, térdeld angyal tartja azt a kort, amelyben a félalakos Krisztus Emmanuel-
4brazolas kapott helyet, koriilotte Gedeon, Mikeas, Jakob és Amosz profétak (Miskei,
2008, 84. 0.). Végiil a legutolso, nem teljes négyszogben, az angyali tanacs élén, félala-
kos, szarnyas Krisztus jelenik meg (Nagy, 1994, 22. o.).

Az apszis felsd szintjében Jézus csodatetteibdl lathatunk jeleneteket: Jézus meggyogyit-
ja a béna embert, Jézus meggyogyitja a jerikoi vak koldust, Jézus a szamariai asszonnyal.
Az északi mez6 felsé savjan lathatd abrazolas: Az apostolok Osszejovetele Sziiz Maria
jeruzsalemi hazanak emeleti termében, Jézus Krisztus mennybemenetele utan. Az apszis
kdzeépso savjan a kdvetkezd abrazolasok kaptak helyet: Mennyei Liturgia (az Atya-Isten és
Krisztus fOpapként megaldoztatjdk az angyalokat, folottiik a Szentlélek galambja), ettol
északra az Apostolok aldozésa apokrif jelenet, délre pedig az Utols6 vacsora és a Harom
ifju a tiizes kemencében jelenet helyezkedik el. Az apszis legalso savjaiban egyhazatyak és
a foldi egyhaz mas képvisel6i kaptak helyet (Nagy, 1994, 22. o.).

A haj6 hosszanti terében az Unnepi ciklus jelenetei keriiltek megfestésre, melyek meg-
feleld olvasasa a déli oldalon keletrdl, az északi oldalon pedig nyugat fel6l haladva tor-
ténik. A déli oldal legkeletibb szakaszaban az Oromhirvétellel kezdddik a Jézus életét
bemutato ciklus. A falmez6k mérete és formdja hatarozta meg, egy-egy mezdben melyik
jelenete(ke)t abrazoltak. Ugyanabban, a masodik boltszakaszban kapott helyet a Jézus
sziiletése, a Jézus bemutatasa a templomban és a Jézus koriilmetélése kompozicid (Nagy,
1994, 23. 0.). A kdvetkez6 kompozicidk: Jézus megkeresztelése a harmadik boltszakasz-
ban, Lazar feltamasztasa és Jézus jerikoi bevonulasa a negyedik, és végiil az Ur szineval-
tozasa az utolso déli falmezdben. Nagy Marta (1994, 23. o.) Ggy véli, hogy a falszaka-
szok forméaja dontotte el, hogy az utolsé mez6 abrazolasa a Szinevaltozas legyen, igy valt
indokoltta a jeruzsalemi bevonulas helyett a jerikdi bevonulas abrazolasa, 1évén, hogy az
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idében korabbi, emellett fontos az is, hogy ennek a jelenetnek az Ur szinevaltozasa el6t-
ti megfestésével nem sériil az iinnepek sorrendisége.

A ciklus az északi oldalon folytatodik az Istenanya életének harom eseményével:
Maria sziiletése, Istenanya oltalma és Istenanya elszenderedése. A kdvetkezd boltszaka-
szokban Jézus életének jeleneteit abrazoltak. A falképciklus a Szentlékek eljovetele
kompozicioval zarul, ez a jelenet azonban mar az apszis boltszakaszara esik (Nagy, 1994,
23. 0.). Az égi szféra alatt a f61di egyhaz képviseldinek, a szerb egyhaz jelentds szemé-
lyiségeinek egészalakos abrazolasa lathatd (Szent Szimeon, Szent Szava, Szent Arzén,
Szent Makszim, Szent Szimeon apati 6ltézetben — a naosz déli falanak alsé szakaszan;
Szent Lazar, Szent Uros, Szent Jovan Vladimir, Decsani Szent Istvan, Szent Milutin — a

naosz északi falanak als6 szakaszan).

A tobbszdzados bizdnci és
posztbizdnci tradiciok dpoldsa
utdan végiil a szerb festészet sem

tudta elkertilni a barokk hatd-
sdt. Felmeriil a kerdes, hogy a
mds kultiirdakkal valo érintkezés
és az 1690-es nagy szerb nép-
vandorlds nélkiil meddig tudtck
volna orizni a posztbizanci szel-
lemiségti miivészetet. Minden
bizonnyal ezek a hatdsok a vdn-
dorldsok nélkiil is elkeriilhetetle-
nek lettek volna, hiszen az
utazo szerzetesek és egyhdzfok
ebben az esetben is kozvetitették

A templom egész nyugati falat az Utolsd
itélet jelenet, Krisztus masodik eljovetele
tolti ki.

A Kereszteld Szent Janosnak szentelt
keleti kapolna részben a szent életébdl vett
jelenetekkel (a kapolna északi és déli fala),
a keleti fal pedig Krisztus ¢letének esemé-
nyeivel lett diszitve. A Jesse-faja kompozi-
cié a kapolna nyugati falat foglalja el. A
kapolna boltozatan a Pantokrator jelenik
meg, félalakosan, csukott konyvvel a kezé-
ben (Nagy, 1994, 38. o.). A Kereszteld
Szent Janos melléktemplom keleti oldala-
bol nyilik egy kicsiny szentély, ahol a
Keresztrefeszités, az Atya-Isten félalakos
abrazolasa mellett megjelenik egy, a bizan-
ci hagyomanytol idegen abrazolas, az Imago
Pietatis (a proszkomidia (4) falba mélyitett
fiilkéjében). A melléktemplomban talalhato
Osszes felirat gdrdg nyelvii, ami arra enged

kovetkeztetni, hogy a cincar hivek gorog
nyelven hallgathattak itt istentiszteletet
(Davidov, 1990, 187. 0.). A feliratok mellett
a szekkok elkészitésének éve (1771) is
olvashato a kapolndban.

A nyugati, Szent Kozmanak és Damjannak szentelt kdpolna abrazolasait foként az
Istenanyja Akathisztoszanak (dics6it6 himnusz) illusztracioi teszik ki, a névado szentek
éppen csak megjelennek a déli fal alsd 6vezetében (Nagy, 1994, 38. 0.). A boltozaton itt
is Krisztus jelenik meg, de a keleti kapolnatdl eltéréen itt nem a Pantokrator, hanem az
ftélkez6 Krisztus kapott helyet, kezében a nyitott konyvvel. Az Imago Pietatis abrazolas
itt is helyet kapott, az északi falba mélyitett proszkomidiaban.

Ebben a melléktemplomban a fétemplomhoz hasonloéan szerb nyelvii feliratok jelennek
meg. A Szent Kozma és Damjan-kapolna felirataibol értesiilhetiink arrdl, hogy ezeket a
képeket a festd fizetség nélkiil késziti el, sziileinek az emlékére (Davidov, 1990, 186. o.).

A falképek ikonografidja a késé bizanci hagyomanyt koveti. Azonban fontos megje-
gyezni, hogy a moszchopoliszi festécsoport tobbrétegii ikonografiat alkalmazott (Nagy,
1994, 40. 0.). Jelen vannak az Okeresztény miivészetbdl ismert ikonografiai elemek (J6
Pésztor abrazolasa, Jézus alma, Harom ifju a tiizes kemencében), ritka ikonogréfiai tipus
az Imago Pietatis, a Fajdalmas Krisztus. Két jelenet tantiskodik az orosz-ukran miivésze-
ti hatasokrol: a Jézus koriilmetélése jelenet a déli fal egyik boltszakaszaban, illetve az

volna az egyes orszdgok kultu-
rdlis eredményeit.

108




Konferencia

Istenanya oltalma a déli falon. Az Atya-Isten dbrdzoldsa a bizanci miivészettdl ugyancsak
idegen volt, mint ahogyan a Krisztus feltamadasa kompozicio is (helyette a keleti egyhaz
a Krisztus pokolraszallasa jelenettel emlékezik a husvét iinnepére), tehat ezek a motivu-
mok is a nyugati barokk hatasat bizonyitjak.

Ujdonsagnak szamit a barokk miivészet gyakori témaja, a Szenvedéstorténet is, hiszen
a bizanci miivészet keriilte az emberként szenvedd Krisztus abrazolasat. Valoszint, hogy
a moszchopoliszi festdk a velencei barokk miivészet ismeretében alkalmaztak ezeket a
nyugatias komponenseket, melyek a nyugati keresztény kdzegben felerésodtek, atértéke-
16dtek (Nagy, 1994, 40. o.).

A szlav barokk térnyerése idején a 18. szazadi szerb miivészetben nem a rackevei falké-
pek az egyetlen képviseldi a tradicionalis stilusnak (Medakovic, 1971, 219. o.). Hasonlo-
képpen posztbizanci szellemben késziiltek a moszchopoliszi festdcsoporthoz kapcsolhatd
masik, a székesfehérvari falképek. A moszchopoliszi festdcsoport a rackevei templom
kifestése utan Gjabb megbizast kapott, 1772—1774 kozott a székesfehérvari, Kereszteld
Szent Janos sziiletése tiszteletére szentelt templomot diszitették (Davidov, 1988, 95. o.).
Egy harmonikus, egyhajos barokk épiiletr6l van szd, a szokasos szerkezeti és dekorativ
elemekkel, félkorives apszissal a keleti és magas toronnyal a nyugati oldalan (Davidov,
1990, 381. 0.). A templom belsd tere a rackeveihez hasonléan hosszanti tengelyre fizott
téregységekbdl tevodik Ossze, a tér lefedésénél alkalmazott harom alkupolds megoldas
azonban lehet6vé tette a hagyomanyos bizanci ikonografiai rendszer egyszer(ibb alkalma-
zasat (Nagy, 1994, 45. 0.). A templom épitésével kapcsolatosan itt 1ényegesen pontosabb
adatok allnak rendelkezésiinkre, mint az Istenanya elszenderedése templom esetében. Az
elsddleges, szerény, fatornyll templom a 17. sz. kdzepén épiilt. Az 11j, kisméretii templom
kobol és téglabol késziilt, 1733-34-ben, ekkor még torony nélkiil vagy fatoronnyal
(Davidov, 1990, 378. 0.). 1760-ra elkésziil az uj, barokk torony is, aminek kovetkeztében
sor kerilt a templom kibdvitésére is, hiszen talsagosan kicsinek mutatkozott a méltosagtel-
jes toronyhoz képest a templom épiilete. Ez a bovités, melyre 1771-72 kozott keriilt sor,
Kerschofer Janos épitész nevéhez fiizédik (Davidov, 1990, 380. o.).

A székesfehérvari falképek megrendel6i minden bizonnyal lattak a rackevei képeket,
¢és ismerték a festonek a megrendelokhoz, illetve a munkahoz val6 viszonyat, a bizanci
szellemiséghez vald ragaszkodasat, valamint azt a tényt, hogy rendkiviil csekély Ossze-
gért dolgozott, s6t az egyik kapolna falképeit sajat koltségén készitette el. Mindezek a
koriilmények kozrejatszottak abban, hogy Teodor Szimeonov Gruntovityra és festétarsa-
ira bizzak a templom kifestését (Davidov, 1990, 381. o.).

A festok itt is a szaraz vakolatra festették a képeket, ezek a képek is al-secco eljarassal
késziiltek. Nem csupén a technika, hanem maga a diszitdrendszer miatt is rokonithatéak
a rackevei falképekhez. A kozvetleniil a szentély el6tti, a legkeletebbre esé alkupola
abrazolasa kozeliti meg leginkabb a szokasos bizanci kupoladbrazolast: Krisztus
Pantokrator jelenik meg az alkupola legmagasabb helyén. A félalakos Mindenhato jobb-
javal aldast oszt, bal kezében pedig az evangéliumot tartja (Nagy, 1994, 45. 0.). Koriilot-
te egy korsavban arkangyalok és angyalok jelennek meg, illetve a rackeveihez hasonlo
Deészisz-kompozicio. A kdvetkez6, nem teljes korsavban a kisprofétak alakjai kaptak
helyet (Nagy, 1994, 45. 0.). A csegelyekben a szokasos modon a négy evangélistat fes-
tették meg.

Mint ahogyan a rackevei boltozat masodik szakaszaban, itt, a masodik alkupolaban
ugyancsak az Atya-Isten jelenik meg, Daniel proféta latomasa alapjan.

A ndi rész, a pronaosz felett helyezkedik el a harmadik alkupola, amelyben a félalakos,
imadkozd Istenanya lathat6, mellette az aldast osztd Jézussal. Ezen abrazolas koriil, a
belsd korsavban angyalok, a kiilsé két negyedkorsavban pedig profétak alakjai kaptak
helyet (Nagy, 1994, 45. 0.).
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Az Istenanya Ujszovetségi Szentharomsag altali megkoronazasa jelenik meg az apszis
boltozatan, alatta patriarkak sorakoznak, a kovetkezé savban pedig Jézus csodatettei és a
Harom ifju a tiizes kemencében lathato. A f6ldi egyhaz képviseldi a legalso 6vezetben
jelennek meg. A proszkomidiaban pedig itt is az Imago Pietatis abrazolast festették meg.
Az apszis abrazolasa tehat ugyancsak nagyfoku rokonsagot mutat a Rackevén latottakkal
(Nagy, 1994, 46. o0.).

Ugyanez elmondhat6 a hajo falképciklusarol is, amely a déli fal legkeletibb bolthajta-
saban, az Orémhirvétellel kezdédik, és a Krisztus mennybemenetele és Az Ur szineval-
tozasa kompoziciokkal zarul, kézvetleniil a szentély eldtt. Az Unnepi ciklus és a Szenve-
déstorténet egyes jelenetei kapnak helyet a hajoban, azonban a események sorrendisége
nem jellemzi az abrazolasokat. Istenanya életének eseményeit festették meg a karzat
keletre néz6 falan, a karzat tobbi részén és a narthexben pedig a templom névadoé szent-
jének életébdl vett jeleneteket lathatjuk. Emellett megjelenik az eldcsarnokban Szent
Kristof a gyermek Jézussal a vallan, ami a keleti mlivészetben igen ritka abrazolas (Nagy,
1994, 45. 0.).

A templom falanak als6 Gvezeteiben itt is a foldi egyhaz képviseldi sorakoznak. Az
ikonografiai program hasonld a rackeveihez, azonban annak t6bb, mint haromszaz 6nal-
16 kompoziciot felvonultatd falképciklusahoz képest joval szegényesebb. Hianyzik pél-
daul a hagyomanyosan a nyugati falon helyet kapd Utolso itélet abrazolas. ,,A székesfe-
hérvari templom falain az Orok Egyhaz kel életre, szigort képi hierarchigjaval, melynek
legaljan helyet foglalnak a F6ldi Egyhaz személyiségei is” (Nagy, 1994, 46. o.). A kiilon-
boz6 forrasbol taplalkozo, igy tobb rétegii ikonografia jellemzi ezeket a falképeket is,
azzal a kiilonbséggel, hogy itt kimarad az orosz-ukran hatas kovetkezményeként a Rac-
kevén megjelend két kompozicid, a Jézus koriilmetélése, illetve az Istenanya oltalma. Az
archaikus elemek, valamint az Gjszerii, barokkos vonulat a székesfehérvari falképeknek
is jellemz6 elemei (Nagy, 1994, 46. 0.).

Ha el is fogadjuk a posztbizanci szellemiség viszonylag kései rackevei megjelenésé-
nek magyarazataként a cincar szarmazasu megrendeldk izlését, mivel indokolhato a
székesfehérvari falképek tradicionalizmusa? Dejan Medakovi¢ (1971, 219. o.) szerint a
periférian talalhaté szerb emlékek esetében természetes a tradicidkhoz vald gorcsés
ragaszkodas, ami mintegy reakcioként hatarozhaté meg a kornyék unids torekvéseire,
amelyekkel a szerbeknek kozvetleniil a bekoltozésiikkor szembe kellett nézniiik.

Graboc: ,,Félénk illuzionizmus” (Medakovié¢, 1971, 220. o.)

A fenti két templommal ellentétben a graboci templom épiilete nem a nyugati épitészet
jellemzd vonasait mutatja, a Mihaly arkangyal tiszteletére felszentelt templom ugyanis
egy bizancias épiilet, egyetlen homlokzat eldtti toronnyal, a szentély el6tt kupolaval.
Ezért is véli tigy Nagy Marta (1994, 60. o0.), hogy a 18.. szazadi magyarorszagi egyhaz-
miivészet legnagyobb paradoxona, hogy éppen ennél a templomnal nincs jelen az erre az
épitészeti sémara elgondolt falképrendszer. A templom kifestése ugyanis nyugati hang-
vételd képekkel tortént.

Ezt a jelenleg egyetlen magyarorszagi szerb kolostort 1587-ben alapitottak a Dragovity
kolostor szerzetesei (Davidov, 1990, 303. 0.). A mai templom a korabbi helyén, 1741
végére, a nyugati homlokzathoz épitett harangtorony pedig 1761-re késziilt el (Davidov,
1990, 305. 0.). A templom bels6 diszitésére 1784. februar 5-t61 keriilt sor, ekkor irta ala
a szerz6dést a falképek készitdje, az ujvidéki Andrej Saltiszt (Nagy, 1994, 60. o.). Noha
a szerz6dés a masik fest6ket nem emliti, az apszisban szerepel még Franz Florian
Hoffman és egy segéd, a pécsi Anton neve is (Davidov, 1990, 305. o.). A falképeket
harom festd, a fofestd, a tarsa és a segédje készitette barokk-manierista szellemben
(Davidov, 1990, 306. 0.).
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Az utolso6 vacsora abrazolasa alatt lathato Saltiszt szignataraja, 1785-0s datummal, az
Abraham 4ldozata jelenet alatt a festStars alairasa: Franz Florian Hoffmann, 1785,
ugyanitt talalhato a pécsi segéd alairasa is (Davidov, 1990, 306. 0.). Az apszis falfeliiletét
harom részre osztottak: a boltozaton az Atya-Isten és a Szentlélek kapott helyet, koriilot-
tik az angyalokkal, a kovetkezd részben jelenik meg az Utolso vacsora €s annak 0sz6-
vetségi eloképe, az Abraham aldozata, valamint az Ur latogatasa Abrahdmnal kompozi-
cio. A legalsé zondban helyezkedik el Theologus Szent Gergely, Aranyszaju Szent Janos,
Nagy Szent Baszileiosz és Szent Miklos (Nagy, 1994, 60. 0.). A proszkomidia falba
mélyitett fiilkéjének abrazolasa: Krisztus, mezitelen felsdtesttel, kezében zaszloval, mint
a Krisztus feltamadasa jelenetekben (Nagy, 1994, 60. o.).

A kupolaban jelenik meg az Ujszovetségi Szentharomsag, az alatta levd részekben
pedig az Unnepi ciklus egyes jelenetei (Jézus sziiletése, Krisztus mennybemenetele, a
Szentlélek eljovetele) kaptak helyet (Nagy, 1994, 60. o.). Ezen kompozicidk alatt helyez-
kednek ez az apostolok és a szerb egyhaz egyes képviseldi. A nyugati barokk miivészet
kedvelt témajat, az Irgalmassag cselekedeteit festették meg a férfi és a ndi részt elvalasz-
to fal keletre nézd részén.

Az el6z6 kett6hoz hasonldan ezek a képek is al-secco technikaval késziiltek. Egyike
az elso barokk elemeket alkalmaz6 falképeknek a szerb 18. szazadi festészet torténeté-
ben. Kérdéses, hogy vajon a festd tudatos dontésének kovetkeztében valdsultake meg
ezek a barokk illuzionista festészet elemeit felhasznald képek, vagy annak a kovetel-
ménynek az eredményeképpen, hogy sziikség esetén at lehessen a templomot a katolikus
liturgia céljaira alakitani (Nagy, 1994, 61. o0.). Nyugati ikonografiai el6képek utan, a
barokk festészet eszkoztaranak segitségével (kvadratira, latszatarchitektura, kerettel
lehatarolt falképmezdk, grisaille) késziiltek el a grabdci falképek.

Kiilondssége ennek a kolostor-templomnak, hogy a keleti architekturdba nyugati
diszitmények keriiltek, szemben az el6z6 két példaval, ahol ennek pontosan az ellenke-
z6je valosult meg (Nagy, 1994, 60. o.).

A tdbbszazados bizanci és posztbizanci tradiciok apolasa utan végiil a szerb festészet
sem tudta elkeriilni a barokk hatasat. Felmertil a kérdés, hogy a mas kultarakkal valo
érintkezés ¢és az 1690-es nagy szerb népvandorlas nélkiil meddig tudtak volna Grizni a
posztbizanci szellemiségli miivészetet. Minden bizonnyal ezek a hatasok a vandorlasok
nélkiil is elkeriilhetetlenek lettek volna, hiszen az utazo szerzetesek és egyhazfok ebben
az esetben is kozvetitették volna az egyes orszagok kulturalis eredményeit.
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A vizualis kategorizacios folyamatok
elektrofiziologiai korrelatumai

A perceptudlis kategorizdcio a megismereés alapveto funkcioja, mely
lehetove teszi a megfigyelo szamdra, hogy a kérnyezetében tapasztalt
informdciok segitségével dontéseket hozzon. Az elektroenkefalogrdfia

(EEG) alkalmazdsa lehetové teszi ezen folyamatok neurdlis
hdtterének vizsgdlatdt. Jelen kutatdas annak probdlt utanajdarni, hogy
a vizudlis kategorizdcio korai elektrofiziologiai korreldtumaira
milyen hatdssal van a bemutatolt képek felismerhetdsége.

feladat végzésére négyféle képtipus alkalmazasaval: egyrészt eredeti, konnyen

azonosithatd fényképeket, masrészt pedig haromféle Fourier-spektrumra bontott,
kiilonb6z6 mértékben felismerhetd képeket mutattunk be. Mivel koztudott, hogy a vizu-
alis P1 komponens az inger fizikai tulajdonsagaira érzékeny, mig az N1 hulldm
kategorizacios folyamatokat, példaul allat-nem allat ingerek elkiilonitését tiikkrozi, ezért
a vizsgalatban els6sorban a P1 és N1 komponensek amplitudoit elemeztiik. Az eredmé-
nyek alapjan mind a helyes valaszok aranya, mind a reakci¢ido jol tiikrozte a négy kép-
tipus felismerhetdségét. Ezzel 6sszhangban, az N1 komponens esetében a kategoriahatas
a képek felismerhetdségének rosszabbodasaval csdkkent. Meglepetésiinkre a P1 kompo-
nens is mutatott hasonl6 valtozasokat, de csak a legkdnnyebben felismerhetd, eredeti
képek esetében. Ezen eredmények arra engednek kovetkeztetni, hogy az N1 amplitado
jol reprezentalja a feladatfiiggd, kategorizacidval kapcsolatos perceptualis folyamatokat,
de pontosan felismerhet6 ingerek esetén mar joval korabban, az inger bemutatasat kove-
téen 100—120 milliszekundummal is észlelhetd szemantikus kategoriara érzékeny hatas.

ﬁ kisérletben 12 egészséges felndtt személyt kértiink meg auté-madar kategorizacios

A vizualis kategorizacidos folyamatok elektrofiziologiai korrelatumai

A perceptualis kategorizacio a megismerés alapvetd funkcioja, mely lehet6vé teszi a
megfigyeld szamara, hogy a kornyezetében tapasztalt informaciok segitségével dontése-
ket hozzon. Konnyen belathato tehat, hogy ez a folyamat mennyire fontos az egyén tal-
¢élése szempontjabol, hiszen segitségével tudjuk elkiiloniteni az ehetd gyiimolcsdket a
mérgez6tol, vagy éppen az ellenséget a tarsaktol. A kategorizacids folyamatoknak ugyan-
olyan fontos faktora a differencialas, mint a generalizalas, hiszen nem csak a kornyeze-
tinkben megtalalhato, fizikailag eltéré objektumokat kell egy csoportba sorolnunk,
sziikség esetén képesnek kell lenniink hasonld dolgok elkiilonitésére is. A koriilottiink
1évo targyak, é161ények, jelenségek tobb szinten is kategorizalhatok, azonban az idealis
miikddéshez elengedhetetlen a megfeleld szint megtalalasa, az aktualisan relevans infor-
maciokat és célokat szem el6tt tartva (Pléh, Kovacs és Gulyads, 2003).

A perceptudlis kategorizacids folyamatok leirasara tobb elmélet is 1étezik, mind mas-
képp képzelve el azt a mechanizmust, ami a kategorizacios dontés meghozatalahoz vezet.
A klasszikus elméletek szerint a besorolas alapja bizonyos szabalyok meglétén nyugszik,
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igy a kategoriahatarok vilagosak és merevek. A prototipus-elméletek alapjan egy legtipi-
kusabb elem all a kategéria kozpontjaban, és a targyak ett6l vald tavolsaga alapjan
hozunk dontést arrdl, hogy azok mennyire jo tagjai az egyes kategériaknak. Végiil a
mentalis kategorizacios elméletek a feladat kontextusanak és a kiilonboz6 sémaknak a
szerepét hangsulyozzak (Pléh, Kovacs és Gulydas, 2003).

Miért fontos a kategorizacio az ember életében? Ezt talan igy érthetjiik meg legkdny-
nyebben, ha olyan személyek nehézségeit vizsgaljuk, akik valamilyen okbol kifolydlag
deficittel rendelkeznek ezen a teriileten. Szamos ilyen allapot 1étezik, igy példaul a
prosopagnosiaban szenved6 személyek arcuk alapjan nem ismerik fel csaladtagjaikat,
barataikat, és sulyos esetben dnmagukat sem, nem tudjak a latott arcokat elkiiloniteni
mas arcoktodl, illetve képtelenek 0j arcok megtanulasara (Kdllai, Bende, Karadi és
Racsmany, 2008). Ugyanakkor az ismert targyfelismerési zavarokon kiviil is 1éteznek
olyan neuroldgiai problémdak, melyek a modalitastdl fiiggetlen kategorizacié zavarahoz
vezetnek. Kolodny 1994-es vizsgalatiban (idézi: Gazzaniga, 2000) Korsakoff-
szindromaban szenvedd alanyok és egészséges kontrollcsoport teljesitményét hasonlitot-
ta Ossze tobbféle kategorizacios folyamatot igényld feladat elvégzése utan. Mint tudjuk,
a Korsakoff-szindromas betegek stulyos amnéziaban szenvednek, igy Kolodny azt felté-
telezte, hogy ezen csoport teljesitménye gyengébb lesz a hosszitavi emlékezeti miiko-
dést igényld feladat kdzben (festmény-kategorizacié — mintapéldany-hasonlosag), mig
mas kognitiv stratégian alapuld feladatvégzés kozben (foltmintak — prototipus-azonosi-
tas) nem lesz ilyen jellegli romlas a teljesitményiikben. A kisérletben kapott eredmények
igazoltak a szerz6 hipotézisét, melybdl arra kovetkeztetett, hogy a kategorizacios straté-
giak eltérdek lehetnek attol fliggben, hogy milyen feladat soran kell alkalmaznunk 6ket.
Ez fontos informacid, hiszen segitséget nyujthat az emlékezeti deficittel rendelkezék
kompenzacios stratégidinak kialakitasaban, fejlesztésében. Mindehhez elengedhetetlen a
kategorizacios folyamatok idegrendszeri hatterének pontos megértése, hiszen a mai
napig nem tisztazott, hogy mennyire beszélhetliink modalitastol fliggetlen, altalanos
folyamatokrol, és mennyire fiigg a perceptualis kategorizacio a korai szenzoros teriiletek
megfeleld mitkodésétol.

Napjainkban a human kategorizacios folyamatok pszichologiai vizsgalatara leginkabb
elterjedt modszerek az idegtudomanyi mérdeljarasok. Kanwisher, McDermott ¢s Chun
1997-es kutatasukban funkcionalis magneses rezonancia vizsgalatot (fMRI) hasznalva
azt talaltak, hogy a gyrus fusiformis bizonyos teriileteinek oxigénellatasa szignifikansan
megndvekszik, ha a személyeknek arcok passziv megfigyelése volt a feladata, szemben
azzal, amikor hasznalati targyakat lattak. Ez az aktivitas erdsebb egyenes allasu, szembe
forditott, nem manipulalt képek esetén. Ezen eredmények a kategorizaciés mechanizmu-
sok modularista szemléletét tdmogatjak, és elvezettek a fusiformis arcérzékeny teriilet
(’fusiform face area’, FFA) koncepciojahoz. Ezt a felfedezést vizsgalatok sora kovette,
melyek alapjan még szamos ilyen teriiletet talaltak az agyban, igy példaul talaltak
helyekre és épitményekre érzékeny részeket, vagy a testtajakra kifejezettebb aktivitast
mutato teriileteket is (Pléh, Kovacs és Gulyds, 2003).

Ezzel szemben egy késobbi, pozitron emisszios tomografiat (PET) alkalmazoé vizsga-
latban (Kawashima és mtsai, 2001) azt talaltdk, hogy novény-allat-targy kategorizacios
feladat végzése esetén bar vannak eltérd idegi aktivitismintazatok a kiilonbozo kategori-
ak bemutatasa alatt, azok nem feltétlentil kiiloniilnek el egymastdél markansan, tobb
agyteriilet vérellatasa valtozott meg mindharom csoport prezentalasa kézben. Ebbol arra
kovetkeztethetiink, hogy noha az aktivizalédo idegi régiok mintazata Osszefligghet a
bemutatott kategériaval, pusztan a téri eloszlas ismerete nem elegendd a kategorizacios
folyamatok feltarasahoz, hiszen tobbnyire egymadssal atfedd, komplex halézatok miko-
dése valtozik meg egyszerre.
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Egy masik elterjedt modszer a vizudlis kategorizacids folyamatok vizsgalatara az
elektroenkefalografia (EEG). Az EEG mérés az agykérgi neuronok Osszesitett elektro-
mos aktivitasat tiikrozi. Az eljaras nem invaziv, az elektromos jelek elvezetése a skalpra
helyezett elektrodak segitségével torténik. Ez az eljaras csak az agykéreg felszinének
miikddésével Osszefliggd jelek regisztralasara alkalmas, hiszen a mélyebb struktiradk
idegi aktivitasat jellemz0 szignal gyengiilése miatt nem okoz eld a fejborrdl elvezetheto,
megfeleld erdsségli jelet (Pléh, Kovacs és Gulyads, 2003). Az EEG elénye, hogy — szem-
ben az agyi képalkoto eljarasokkal — jo id6i felbontassal rendelkezik, igy alkalmas a
gyorsan zajlo perceptualis folyamatok nyomon kdvetésére.

A neuralis halozatok kiilsé inger hatasara kialakuld szinkronizalt mikodésének
koszonhetden 1étrejovo elektromos mezo sajatossagai osszekothetdk a lejatszodo szenzo-
ros, motoros ¢és kognitiv eseményekkel. Ezeket a valtozasokat eseményfiiggd potencia-
loknak (EP) nevezziik (Wilson és Keil, 2001). Az EP hullamokat kiillonb6z6 komponen-
sekre bonthatjuk (pl. P300, N400, MMN), attol fiiggéen, hogy pozitiv vagy negativ
polaritastiak-e, az eseményhez képest milyen latenciaval jelentkeznek, milyen modalita-
su inger hatasara jonnek létre, illetve mely kognitiv folyamat kisér6i (Antal és mtsai,
2001). A P1 hullam latencidja hozzavetdlegesen az inger bemutatdsa utan 100 millisze-
kundummal (ms) okcipitalisan jelentkezik, mig az N1 hullam 150-200 ms-mal észlelhe-
td a parieto-okcipitalis teriiletek felett (Luck, 2005). A vizualis P1 hullam érzékeny a
bemutatott stimulus fizikai tulajdonsagaira, mig az N1 hullam bonyolultabb folyamato-
kat tiikroz, és bizonyos foku érzékenységet mutat a bemutatott inger kategoridjara.

Erdekes modon az egyik korai, ultragyors vizualis kategorizaciot vizsgalé EEG tanul-
manyban még nem a vizualis teriiletek felett észlelték a kiilonbdzé bemutatott kategori-
aba tartoz6 ingerekkel 0sszefiiggé EP-eltérést. Thorpe és munkatarsai (1996) vizsgala-
tukban a személyeknek go/no-go paradigmaban szerepelve, 20 milliszekundumos pre-
zentalas utan kellett allat — nem allat kategorizacidés dontést hozniuk. Eredményeik
alapjan elmondhatd, hogy az alanyoknal mar az ingerek bemutatasa utan 150 ms-mal
megjelent frontalisan a kategorizacios dontést kisérd korai negativitas.

Ezzel 0sszhangban Antal és munkatarsai (2000) hasonlé kategorizacios feladatot
alkalmaztak, azzal a kiilonbséggel, hogy a résztvevoknek nem go/no-go feladatot kellett
végezniiik, hanem mindkét bemutatott kategoriara (allat — nem allat) gombnyomassal
kellett valaszolniuk, megerdsitve ezzel, hogy a korai kivaltott valaszok nem a motoros
valasz és valaszinhibicio kozti kiilonbségekbdl szarmaznak. A szerzék szerint a kiilonbo-
z6 feladatok hasznalata miatt lehetséges az is, hogy Antal és munkatarsai nemcsak fron-
talis, hanem temporalis és parietalis teriiletek folott is regisztraltak a perceptualis
kategorizaciot tiikrozo elektromos aktivitast.

A P1 komponens megjelenése még nem Osszekothetd a tudatosuld folyamatokkal, az
azonban vitatott, hogy az N1 komponens mar tiikrozi-e a tudatos folyamatokat. VanRuller
¢és Thorpe (2001) EEG vizsgalatukban allat — jarmi{i kategorizacios feladat segitségével
azt talaltak, hogy bar a kategoriahatas koran, mar 75—-80 ms-mal az inger bemutatasa utan
elkezd szignifikdnsan megjelenni, ez inkabb csak korai vonasdetekcios folyamatokkal
hozhat6 6sszefiiggésbe, igy nem korreldl a viselkedéses adatokkal egészen nagyjabol 150
ms-ig. Ennek ellenére, a viselkedéses eredmények és az EP-k egyiitt jarasa alapjan nem
allapithaté meg, hogy a folyamat tudatos-e, de ezen valtozasok mar lényegesen befolya-
soljak a tudatos dontéseket. Ezzel szemben, Johnson és Olshausen (2003) kategorizacios
vizsgalata alapjan a korai, 135 ms-nal jelentkez6 kiilonbség csak az ingerek fizikai tulaj-
donsagainak koszonhetd, és a tudatossaggal Osszefliggd komponensek csak késobb,
150-300 ms kozott jelentkeznek.

A tudatos folyamatok idegtudomdanyi vizsgalata igen nehéz, és gyakran a vizsgalati
személyek viselkedéses visszajelzésein alapulnak. Egy nemrég kozolt vizsgalat ramuta-
tott azonban arra, hogy a viselkedéses valtozok sem feltétleniil korrelalnak a tudatosulas
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mértékével, és latorendszeriink szamunkra tudatosan nem értelmezhetd jellemzok alap-
jan is befolyasolhatja dontéseinket. Honey és munkatarsai (2008) viselkedéses vizsgala-
tukban azt a jelenséget hasznaltak ki, hogy arcokat abrazolo ingerek esetén gyorsabban
tudunk egy képpel kapcsolatosan dontéseket hozni. A személyeknek két bemutatott kép-
6l kellett gyors szemmozgassal dontést hoznia, de konnyen felismerhetd, eredeti fény-
képek mellett Fourier-spektrumra bontott, majd bizonyos fokig dsszekevert ingereket is
alkalmaztak. Eredményeik alapjan a résztvevok még akkor is gyorsabb dontést hoztak az
arcokat abrazolo képekr6l, ha a modositas miatt azok egyaltalan nem voltak felismerhe-
téek. Mindez arra utal, hogy a kategorizacios folyamatok részben olyan alacsonyszintii
informacion alapulnak, melyek még a modositas utan is megmaradtak a képeken, azon-
ban nem tarsulnak tudatos felismeréssel.

A fentiek alapjan elmondhatjuk, hogy mai napig nem egyértelmii, hogy agyunkban hol
¢és mikor zajlanak le azon folyamatok, amelyek lehetévé teszik a gyors és pontos vizualis
kategorizaciot. Jelen kutatas célja annak megallapitasa volt, hogy a bemutatott képek felis-
merhetdsége milyen hatdssal van a vizualis feldolgozas elektrofizioldgiai korrelatumaira
egy kategorizacios feladatban. A korabban ismertetett EEG vizsgalatokkal ellentétben mi
ugyanazon képek kiilonb6z6 mértékben modositott valtozatait alkalmaztuk annak érdeké-
ben, hogy kiilon tudjuk valasztani a fizikai jellemzdk (kontraszt, luminancia, szin, stb.)
hatésat a tudatos azonositési €s kategorizacios folyamatoktol. Hipotézisiink szerint a korai
P1 hullam amplitaddja inkabb az ingerek fizikai tulajdonsagaira lesz érzékeny, mig az N1
hullamé kategorizacids folyamatokat tiikr6z majd. Feltételeztiik tovabba, hogy az N1 hul-
lam kategoria-érzékenysége a képek felismerhetdségének rosszabbodasaval csokkeni fog.
Amennyiben ilyen hatés a viselkedéses valtozokkal (teljesitmény és reakcididd) parhuza-
mosan megjelenik, az arra utalhat, hogy az N1 hullam olyan idegi aktivitast reprezental,
amely lényegesen meghatarozhatja a tudatos dontéseket.

Modszerek

Résztvevok

Kutatasunkban 12 egészséges, jobbkezes személy vett részt: 7 lany, 5 fiu
(M(atlagéletkor)= 21,83, SD=1,11). Rakérdeztiink a személyek latasélességére, ami min-
den esetben sziikség szerint korrigalva volt. A résztvevok egyike sem szenvedett fejlodé-
si, pszichiatriai vagy neurologiai rendellenességben.

Mivel a személyek altal végzett feladat egy egyszerii kategorizacios feladat volt, az
EEG moddszere pedig egy nem invaziv eljaras, joggal feltételezhetd, hogy nem okoz
semmiféle kdrosodast vagy terhelést. A vizsgalatban résztvevd személyeket tajékoztattuk
a kisérleti modszerekrdl, az esetleges kellemetlenségekrdl (kontaktzselé hasznalata),
valamint biztositottuk 6ket a bizalmas adatkezelés feldl is; a beleegyez6 nyilatkozatot
valamennyien alairtak. Mivel vizsgalatunk kapcsan nem meriiltek fel etikai kérdések és
kifogasok, etikai jovahagyasra nem volt sziikség. A személyek semmiféle fizetségben
vagy jutalomban nem részesiiltek a részvételért.

Ingerek

Kutatasunkban az ingerek bemutatasa, a feladatban nytjtott teljesitmény és reakcioidé
rogzitése, illetve az EEG triggerjelek adasa a Presentation szamitogépes programmal
(Neurobehavioral System Inc., USA) tortént.

A kisérleti személyeknek autdkat, illetve madarakat abrazold szines képeket mutattunk
be. A képeket az internetrél valogattuk, a célingerek (aut6 vagy madar) mindegyiken kony-
nyen azonosithatoak voltak, méret, luminancia, illetve dsszetettség tekintetében megegyez-
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tek. Osszesen négyféle képtipust (kondiciot) alkalmaztunk: egyrészt eredeti, konnyen
azonosithatd, masrészt pedig haromféle Fourier-spektrumra bontott, majd fazisuk szerint
kiilonb6z6 mértékben dsszekevert képeket allitottunk eld. Az eljaras elterjedt modja a kog-
nitiv idegtudomanyban kontrollképek eldallitasanak, és lehetévé teszi a képek felismerhe-
tdségének manipulalasat, mikozben megtartja a képek térbeli frekvenciait, az egyes frek-
modositott képeket a Matlab (MathWorks Inc., Natick, USA) szoftver segitségével allitot-
tuk eld és egy eldzetes tesztelést kdvetden valasztottunk ki. A manipulacié mértékét az
egyes frekvenciadsszetevok fazisanak random keverésének mértéke jelzi. Ez egy 0 és 100
kozotti érték, ahol a 100-as a manipulacio hianyat, a 0 pedig a teljesen random faziskeverést
jelzi (ez utobbi felismerhetetlen ingerek eldallitasat jelenti). A tesztelési fazisban 10 sze-
mély végzett auto-madar kategorizacios feladatot hatféle, kiilonbozé mértékben felismer-
hetd zajos képtipuson. A résztvevoknek bal, illetve jobb egérgombot kellett nyomni annak
megfelelden, hogy autot vagy madarat véltek felfedezni a képerny6n. Ezen adatok elemzé-
sét kdvetden a Fourier 50-es, 40-es és 0-as képek mellett dontéttiink, igy az ingerek kozott
az eredeti képek mellett olyan képtipusok szerepeltek, amelyek konnyen, kdzepes mérték-
ben, illetve egyaltalan nem voltak azonosithatéak. A négyféle kondicidban aut6-madar
kategorianként 30-30, azaz dsszesen 240 képet mutattunk be, random sorrendben. A kuta-
tasban hasznalt képekre az 1. dbran lathato példa.

1. dbra. Az dbran a kutatasokban hasznalt ingerekre lathato példa, a felsé sorban az autékra, az alséban a
madarakra

Kisérleti elrendezés

A személyek a feladatot egy elsotétitett, hangszigetelt és elektromosan arnyékolt szoba-
ban végezték. Egy monitor el6tt iiltek ugy, hogy kényelmesen elérjék a szamitogépes ege-
ret. Az elektrodak felhelyezését kovetden megkértiik dket, hogy a lehetd legkevesebbet
mozgassak a fejiiket, illetve hangsulyoztuk, hogy probaljak meg minél gyorsabban meg-
nyomni a megfelelé gombot. A valaszgombok az egér bal, illetve jobb billentytii voltak. A
résztvevok egy fele az egér bal gombjat, a masik fele pedig jobb gombjat nyomta meg autd
esetén, hogy az oldalisag ne befolyasolja a kapott eredményeket. Az adatfelvételkor a részt-
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vevok elészor a képerny6én megjelend instrukciot olvastak el, majd annak érdekében, hogy
biztosak legyiink abban, hogy az alany megértette a feladatot, szoban is megismételtiik azt.
A személyek egy gombnyomassal inditottak a kisérletet. A képerny6n els6két 1000ms-ig
egy fixaciods pont, majd ezt kdvetden a négy kondicio valamelyikébdl egy kép jelent meg,
amelyet a személy 500ms-ig latott. A program a kdvetkezd képet a valaszgomb lenyomasat
kovetéen 1000ms elteltével jelenitette meg. Annak érdekében, hogy elkertiljiik az esetleges
gyakorlasi hatést, az alanyok minden képet csak egyszer lattak.

A vizsgalat soran ugyanezen képek sziirkearnyalatos, illetve mas modszerrel manipu-
l1alt valtozatait is bemutattuk a kisérleti személyeknek, azonban az e képekre kapott
adatok nem szerepelnek jelen dolgozatban. Az dsszesen bemutatott képek szama miatt a
regisztracié 3 blokkban tdrtént és mintegy 30 percig tartott

EEG-regisztracio

Az EEG-adatok felvételéhez a BioSemi cég (BioSemi B.V., Amszterdam, Hollandia)
32 csatornas EEG késziilékét és a rendszerhez tartozo szoftvert hasznaltunk.

Az elektrodakat a nemzetk6zi 10-20-as rendszernek megfelelden helyeztiik el a skal-
pon egy eldre gyartott BioSemi EEG sapka segitségével. Az elektrodakat az alabbi koor-
dinataknak megfelelden helyeztiik el: Fpl, Fp2, AF3, AF4, Fz, F3, F4, F7, F§, FCS5, FC6,
Cz, C3, C4, T7, T8, CP5, CP6, Pz, P3, P4, P7, P8, PO3, PO4, PO7, POS, Oz, O1, 02,
TP9, TP10. Annak érdekében, hogy a késébbickben kisziirhessiik a pislogassal és egyéb
szemmozgasokkal kapcsolatos miitermékeket, a vertikalis szemmozgésok regisztralasa-
hoz a bal szem f6lé és ala elektrodakat helyeztiink el. A regisztracio soran a referencia és
a fold elektroddk a P1 és P2 lokalizacidban voltak. Minden elektroda impedanciaja
10kOhm alatti volt. Az adatrogzités 0,01Hz-es és 100Hz-es sziirdk segitségével tortént.

Az EEG-adatok elemzése

Az EEG-adatok elemzéséhez a Matlab szoftver EEGLAB programcsomagjat (Delorme
és Makeig, 2004) alkalmaztuk. Elsé 1épésben az adatokat 1100ms (az inger bemutatasat
megel6z6 100ms-os, illetve a bemutatast kovetd 1000ms-os szakasz) hosszu szakaszokra
szegmentaltuk, majd ezt kovetGen a kategoriaknak és kondicioknak megfelelden szétvalo-
gattuk. Csak azokat a szakaszokat tartottuk meg, ahol az alany a kép bemutatasat kdvetd
1000ms-on beliil megnyomta a megfeleld valaszgombot. A pislogassal és egyéb szemmoz-
gassal kapcsolatos miitermékeket az altalunk hasznalt program segitségével sziirtiik ki,
majd annak érdekében, hogy biztosak legyiink abban, hogy minden miiterméket tartalmazo
szakaszt eltavolitottunk, az adatokat szabad szemmel is végignéztiik. Az atlagolast kdveto-
en 20Hz-es alul ateresztd szlirdvel tavolitottuk el a magasabb frekvencidkat.

Kutatasunkban a P1 és N1 komponensek amplitudojat elemeztiik. Mivel a P1 hullam
maximuma az sokcipitalis, az N1 hullamé pedig a parieto-okcipitalis régiok feldl vezet-
hetd el, igy vizsgalatunkban az ezen teriileten elhelyezett elektrodakon regisztralt jeleket
elemeztiik (PO7-es illetve PO8-as elektrodak). Minden személynél kondicionként, kate-
gorianként, illetve hemiszfériumonként rogzitettiink egy értéket, amelyeken késobb sta-
tisztikat végeztiink. Kisérletiinkben abszolut amplitidoval szamoltunk.

Statisztika

A viselkedéses adatok esetében arra voltunk kivancsiak, hogy befolyassal van-e rajuk
a kondici6 (eredeti, Fourier 50-es, fourier 40-es és fourier 0-s képek), a kategoria (auto-
madar), illetve ezek interakcidja. A reakcioid6t személyenként és kondicionként
medidnokban szamoltuk ki, a teljesitményt pedig a jo valaszok aranya adja. Az adatok
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elemzése soran 2 (kondicid) x 2 (kategoria) elrendezésti ismételt méréses varianciaana-
lizist hasznaltunk.

Megnéztiik, hogy a Pl-es és az Nl-es hullam amplitidojara milyen hatdssal van a
kondicio (a képes felismerhetdsége), a kategoria (auté-madar), a lateralitas (jobb és bal
oldali okcipito-parietalis elvezetés), illetve ezek interakcioja. Vizsgalatunk soran a legin-
formativabb eredmény a kategoria-kondicié interakcid volt, hiszen ez jellemzi, hogy a
kategoriak kozotti kiilonbség eltér-e az egyes kondiciok kozott. Az EEG-adatok elemzé-
se soran a 4 (kondicid) x 2 (kategéria) x 2 (elektrdda) elrendezésii ismételt méréses
ANOVA mellett olyan varianciaanalizist is lefuttattunk, ahol a kondiciokat paronként
vittiik be annak érdekében, hogy a kozottiik 1évo kiilonbségeket felderitsiik.

Az adatok elemzésére az SPSS statisztikai programot (SPSS Inc.,Chicago, USA)
hasznaltuk.

Eredmények
Viselkedéses adatok

Kutatasunkban a teljesitmény elemzése soran szignifikans kondicio féhatast figyel-
tiink meg (F(3,9)=84,581; p<0,001), a paronkénti dsszevetés alapjan pedig elmondhato,
hogy a kiilonb6z6 képtipusokra adott jo valaszok aranya minden esetben szignifikansan
eltér egymastol. A paronkénti dsszehasonlitas statisztikdjat a 2. dbra mutatja. Szignifi-
kans kategoria fohatast nem talaltunk, igy a tovabbiakban a kategdriahatast nem vizsgal-
tuk kondicidparokra lebontva.
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2. dbra. A szazalékos helyes valaszok és a hozzdjuk tartozé atlagos hiba kondiciok szerint. A csillag a szigni-

fikans kiilonbségeket jeloli (p<0,05).

A 4 kondicio 6sszehasonlitasa soran a reakcioidd esetében — a teljesitményhez hasonléan
— szignifikans kondici6 f6hatast talaltunk (F(3,9)=6,866; p=0,011), a paronkénti 6sszeha-
sonlitas pedig a Fourier 0-as és Fourier 40-es parok kivételével minden esetben szignifikans
eltérést mutatott a kiilonbdzo kondiciok kozott. Az eredményeket a 3. abra szemlélteti.

EEG-adatok

Az elemzéssel kapott eseményfiiggd potencidlokat az Osszes elektrodan a 4. dbra
szemlélteti. Jol lathat6, hogy mind a P1, mind az N1 esetében a skalpeloszlas szimmet-
rikusan, a hatuls6 okcipito-temporalis régid felett mutat maximumot.
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3. abra. A reakcioidd és a hozza tartozo atlagos hiba. A csillag a szignifikans kiilonbségeket jeloli (p<0,005).
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4. abra. 32 csatornadn regisztralt eseményfiiggd potencidlok egymdsra vetitve. Jol lathaté a 140ms koriil

kiemelkedd Pl-es, valamint a 190ms koriili N1-es komponens (nyilak). A 350ms kériili komponens a P3-as

potencial, amely jelen tanulmanyban nem keriilt elemzésre. Mindkettd esetében a skalpeloszlas a hatulso

okcipito-temporalis régio feletti maximumot mutat.s

fa] .\ooocooon

Az eseményfliggd potencialokat minden kategdriara, minden kondicidban jobb oldali
elvezetéssel az 5. abra mutatja.

Az 1. tablazat a P1 és N1 amplitadok atlagértékeit és szorasat mutatja be az dsszes
kondicioban, mindkét kategoria esetén.
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5. abra. Az eseményfiiggd potencidlok a POS-as elektrodan. Jol lathato, hogy a felismerhetbség rosszabbodd-
saval a kategoridak (auto-madar) N1 komponenseinek amplitiudoja kozotti kiilonbség csokken
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1. tablazat. Az atlag amplitudok (uV-ban) és szordsok mindkét kategoridra, mind a 4 kondicioban

P1 N1
Autd Madar Autd Madar
EREDETI 6,066 +/- 1,160 7,203 +/- 1,118 -5,943 +/- 1,598 -0,367 +/- 1,231
FOURIER 50 5,569 +/- 1,050 6,345 +/- 1,165 -1,938 +/- 1,253 -0,243 +/- 1,119
FOURIER 40 6,132 +/- 0,906 6,466 +/- 1,110 -2,095 +/- 0,906 1,065 +/- 1,019
FOURIER 0 5,848 +/- 0,794 5,703 +/- 0,818 -1,351 +/- 0,771 -1,005 +/- 0,812

A P1 komponens vizsgalata soran kategdria féhatast talaltunk (F(1,11)=6,107;
p=0,031), tehat elmondhatd, hogy az autd és madar kategoriara jelentkezé amplitidok
szignifikansan kiilonboznek egymastol. Annak megallapitasara, hogy ez a kiilonbség
mely képtipusok kozotti eltérésekbol fakad, tovabbi 2 (kondicid) x 2 (kategdria) x 2
(elektroda) elrendezésti ismételt méréses ANOVA-kat végeztiink, paronként 6sszehason-
litva a kondicidkat. A paronkénti 6sszehasonlitas statisztikaja a 2. tablazatban talalhato.

2. tablazat. A P1 komponens elemzése soran a 4 kondicio paronkénti ésszehasonlitasakor alkalmazott ismé-
telt méréses ANOVA F-értékei

Kategoria féhatas I;Z,Zj;?: Kategoria-kondicio interakcio
Eredeti-Fourier 50 6,856* 1,995 0,276
Eredeti-Fourier 40 6,170* 0,329 0,763
Eredeti-Fourier 0 1,680 2,386 4,096#
Fourier 0-Fourier 50 1,033 0,092 2,902
Fourier 0-Fourier 40 0,145 0,912 0,369
Fourier 40-Fourier 50 2,502 0,706 0,497

#p<0,1 * p<0,05 ** p<0,01 *** p<0,001

Az N1 hullam elemzését kovetéen szignifikans kategdria fohatast (F(1,11)=41,57,
p<0,001), illetve kondicié x kategoéria interakcidt (F(3,9)=8,491; p=0,005) talaltunk,
tehat elmondhato, hogy a bemutatott képtipussal valtozik a kategoriak kozotti kiillonbség.
Hogy feltarjuk, mely képtipusok kozotti kiilonbségekbdl ered ez az eltérés, tovabbi 2
(kondicio) x 2 (elektroda) x 2 (kategoria) elrendezésti ismételt méréses ANOVA-kat
végeztlink, paronként 6sszehasonlitva a kondiciokat. A paronkénti 6sszehasonlitas ered-
ményeit a 3. tablazat tartalmazza.

3. tablazat. Az N1 hullam elemzése soran a 4 kondicio paronkeénti osszehasonlitasakor alkalmazott ismételt
méréses ANOVA F-értékei

Kategoria féhatas 1;22:;220 Kategoria-kondicio interakcio
Eredeti-Fourier 50 29,121%** 8,569* 12,897%%*
Eredeti-Fourier 40 92,848%** 3,477# 12,113%**
Eredeti-Fourier 0 34,859%** 2,975 24,999%**
Fourier 0-Fourier 50 10,072%* 1,109 7,408*
Fourier 0-Fourier 40 7,183* 0,036 4,048#
Fourier 40-Fourier 50 26,184 %** 1,400 1,949
#<0,1 * p<0,05 ** p<0,01 *** p<0,001
Megvitatas

Vizsgalatunk célja annak feltarasa volt, hogy a bemutatott ingerek felismerhetdségé-
nek moédositasa miként befolyasolja a vizualis P1 és N1 amplitidokat. Eredményeink
alapjan mind a reakci6id6, mind a helyes valaszok aranya jol tiikkrozte az egyes képtipu-
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sok felismerhetdségét. Ezzel 6sszhangban, az N1 komponens esetében a kategériahatas
a képek felismerhet6ségének rosszabbodasaval csokkent. Mindemellett a P1 komponens
is mutatott hasonld valtozasokat, de csak a kdnnyen azonosithato, eredeti fényképek
esetén. Bar ezen eredmények alapjan arra kdvetkeztethetiink, hogy az N1 amplitado jol
reprezentalja a kategorizacioval kapcsolatos, feladatfiiggd perceptudlis folyamatokat,
arra a kérdésre, hogy ezt mennyire befolyasolja a frontalis teriiletek top-down hatasa,
valamint hogy az N1 aktivitdsa tudatosuld folyamatokat reprezental-e, nem kaptunk
egyértelmii valaszt.

Meglepdnek tlinhet, hogy mar egy olyan korai komponens, mint a P1 hullam is mutat
kategoria-érzékeny hatast, ugyan csak az eredeti képek esetén, és nem a kiilonb6z6,
modositott kondiciokon keresztiil. Honey €s munkatarsai 2008-as viselkedéses vizsgala-
tukban azt talaltak, hogy arcokrdl nagyon gyorsan hozunk kategorizacios dontés, még
akkor is, ha azok nem felismerhetdk, és a dontés nem tudatosul, tiikrézve a perceptualis
feldolgozassal kapcsolatos, tudat el6tti folyamatokat. Vizsgalatunkban az autok és mada-
rak rovid iddre torténd bemutatasa esetén az eredeti fényképek elég jellegzetes fizikai
tulajdonsaggal rendelkezhettek ahhoz, hogy a bemutatott ingerek sajatossagai alapjan
kialakuljon egy korai, még nem tudatos kategoria-hatds. Amennyiben e komponens tény-
legesen kategorizacids folyamatokat is reprezentalna, tigy a jol felismerhetd, Fourier
50-es képcsoportnal is tapasztaltunk volna hasonl6 eltéréseket. Eredményeinkhez hason-
16 hatast talalt EEG kutatasaban Johnson és Olshausen (2003) is, ahol a szerzék a meg-
jelend korai kiilonbséget az ingerek fizikai eltérésének tulajdonitottak.

A P1 hullammal szemben az N1 komponens tudatosulasban betdltdtt szerepe vitatott.
Bar jelen vizsgalat eredményei alapjan is elmondhato, hogy a viselkedéses adatok és az
N1 hullam valtozasai korrelalnak egymassal, hiszen a teljesitményromlas és a reakcio-
idé-nyulas csokkend auté-madar amplitado-kiilonbséggel jart, ez az Osszefiiggés nem
elegendd annak kijelentéséhez, hogy az N1 komponens mar a tudatos mitkddéseket tiik-
r6zi. Thorpe és munkatarsai egy 1996-os vizsgalatukban mar az inger bemutatasa utan
150ms-mal megjelend korai negativitast is a tudatos folyamatokkal hoztak osszefiiggés-
be, azonban egy késébbi, VanRullen-nel kézds munkajaban (2001) mar ovatosabban
fogalmaz a komponens tudatos miikodésekben betoltott szerepét illetden. Ezzel szemben
Johnson és Olshausen (2003) szerint a tudatosuléssal egyiitt jaré potencialok nem jelent-
keznek az inger prezentalast kovetden egészen 150-300ms-ig. Feltételezhetd tehat, hogy
az N1 mar Osszefiigg a tudatos folyamatokkal, azonban az még nem tisztazott, hogy
valtozasai mennyire tiikrozik pontosan ezen miikodéseket. Fontos azonban megjegyezni,
hogy a felsorolt vizsgalatok eltérd paradigmakat és ingeranyagot alkalmaztak, illetve
nem azonos agyi teriiletek felett talaltak valtozasokat. Egyes kutatési eredmények alapjan
ugy tlinik, hogy az N1 komponens altalanos diszkriminacios folyamatokat is tiikroz, és
az asszociacios kérgi teriiletek feldl érkezd, iigynevezett top-down hatasok is befolyasol-
jék, mivel ugyanarra az ingerre az elvégzendé feladattol fliiggen valtozhat a megjelené-
se (Vogel és Luck, 2000). Az N1 hatas fligghet tovabba a dontési nehézségtdl is (Hopf és
mtsai, 2002), igy példaul vizsgalatunkban tiikrozheti a modositott Fourier-ingerek felis-
merésének nehézségét is.

Emellett meg kell jegyezniink azt is, hogy az egyes vizsgalatokban jelentds latencia-
kiilonbségekkel nevezik meg az N1 komponenst, mely eltérések jelentdsek lehetnek az
idegrendszer feldolgozasi sebességét figyelembe véve. gy példaul, ha a korabbi munka-
kat vessziik alapul, vizsgalatunkban a P1 komponens latencidja szerint még a korai, nem
tudatosuld potencidlokkal vethetd a leginkabb Ossze, mig az N1 hullamunk latenciaja
szerint mar szamos szerz6 vizsgalataban a tudatos miikodésekkel keriilne 0sszefiiggésbe
(Johnson és Olshausen, 2003; VanRullen és Thorpe, 2001).

Osszegezve tehat elmondhatd, hogy mig az N1 komponens megjelenése jol reprezen-
talja a feladatfiiggd, kategorizacioval Osszefiiggd perceptualis folyamatokat, kdnnyen
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felismerhetd ingerek esetén mar joval kordbban megjelenik ez a szemantikus kategoria-
érzékeny hatas. Eredményeink alapjan nem allapithatd meg pontosan, hogy az N1 hullam
valtozasai mennyire tiikréznek perceptualis, és mennyire tudatos folyamatokat, azonban
a viselkedéses ¢és elektrofiziologiai adatok korrelaciojabol arra kovetkeztethetiink, hogy
ezen komponens megjelenésére mar hatnak magasabb rendii kognitiv folyamatok is.
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Csonge Tamas

Pécsi Tudomanyegyetem, BTK, Modern
Irodalomtorténeti és Irodalomelméleti tanszék

A huis, ami minket (t)akar

Mi az a specidlisan filmes elem a fesziiltségkeltés mechanizmusdban,
mely a horror irodalmi valtozatdaban nem taldalhato meg? A rémiiletnek
azt a pillanatdt nevezhetjiik ilyennek, amikor ldtvdanykent is elénk
tdarul a borzalom, a horrorok elengedhetetlen kelléke: a szérnyeteg. (1)
Az abnormalitds, a megbomlott rend reprezentdnsa ¢ a maga testi
valojaban. E pillanat a suspense és a meglepetés kiilonos friziojakéent
irhato le a maga 6sszetettségében (2), hiszen a horrorfilm mdr miifaji
megjeldlésével (3) is elokésziti a nézot a bekovetkez6 tetépontra, a
rettenet vizudlis felfedésére.

a bekovetkezd esemény, mégpedig a latvany hatasmechanizmusan keresztiil, mely

feltarja szamunkra az addig ismeretlen, elképzelhetetlen, irracionalis szegmentumot,
Az ilyen csucsjeleneteket egy hosszas fesziiltségnovelés el6zi meg, melyben fontos szere
pet jatszik a hangulat, az atmoszféra megteremtése, a képen kiviili hanghatasok, a nem
diegetikus, effekt-funkcidji zene hasznalata s az esemény késleltetése. A legtobb horror
film hatdsmechanizmusa erre az elbeszéléstechnikai lancolatra tamaszkodik. (4)

ﬁ néz6 nem feltétleniil tud tobbet a szereploknél, ugyanakkor a meglepetés erejével bix

A horror-testek funkcidja

Egyes szerzék a horrorfilmet azon miifajok egyikének szoktdk tekinteni, melyeknek
alapvetden a fizikai hatas (esetiinkben a félelem) kivaltasa a céljuk. Noél Carrol (1987, 53|
0.) szerint a horrorhoz sziikséges két elengedhetetlen hatas a félelem és az undor kivaltasa
anézOokbdl. Ezzel elkotelezi magat a kognitiv filmelméleti szempontok mellett. Masok erds
kritikaval illetik ezt az allitast. (5) Mindenesetre ettdl a vitatol fiiggetleniil kijelenthetjiik,
hogy a horrorfilm miifaja altaldban az elészor ismeretlen fenyegetés megjelenését teszi
meg az egyik kulcsmozzanatava. Ezt pedig uigy valositja meg, hogy a narrativa szerkezeti
tetdpontok, felfedési (revelativ) pillanatok koré szervezddik, és felvezetd, illetve levezetd
szakaszok olelik kortil ezeket a centralis jeleneteket. Ez még olyan esetekben is igaz, ami-
kor test vagy lathatosag nélkiili jelenségekkel allunk szemben, mint a kisértetek és a latha+
tatlansag (Mdsvilag [The others], 2001; Arnyék nélkiil [Hollow man], 2000). Latvanyuk
ugyanis minden esetben lesz, fliggetleniil attol, hogy a diegézis szerint nincsen hus-véry
testiik, vagy nem latja Oket a tobbi szereplo.

Kivételek persze szép szdmmal akadnak. Ki kell térniink rd, hogy van a horrornak egy
olyan almtifaja, melyben az ismeretlen fenyegetés nem egy szornyeteg, hanem egy emberi
Iény tettei lesznek szornyliek, brutalisak és visszataszitdak. Ezeket nevezhetnénk ,.belsd
szoryetegeknek” is. Az ezredforduld utani termésbdl itt olyan filmekre kell gondolni, mint
a Motel (Hostel, 2005), a Fiirész (Saw, 2004) és folytatasai, vagy Az emberi szazlabu (The
human centipede [first sequence], 2009) Oriilt gonosztevoi. A horrornak — ugy tlinik — sziik-
sége van sokkolo jelenetekre és 1atvanyokra, ezért ezekben az esetekben az antihos tetteit és
azoknak kovetkezményeit, tehat az dldozatok képét (testét) bemutatd részeket tekinthetjiik
analognak a szorny sokkolo latvanyanak funkciojaval. Lathatjuk, hogy itt szétvalik a mashol
két szervesen Osszetartozo tényez0: a szorny teste és a rémiilet forrasa. (6)
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A feléllitott elmélet szempontjabdl még problematikusabbnak tiing tipus az, amikor a
lény egyaltalan nem jelenik meg. Az els6 ilyen jelentds ml a Macskaemberek (Cat
people, 1942) volt, s remek ezredfordulés példaja a tipusnak az Ideglelés (The Blair
Witch Project, 1999), ahol végig éreztetik a fesziiltséget, de a 1ények felfedése sosem
torténik meg. Kijelenthetjiik, hogy itt pontosan azzal a néz6i elvarassal jatszanak a fil-
mek, mely a szorny leleplezésére, meglatasara iranyul. Vagyis a nem-megmutatas nagyon
is tudatos megkomponaltsaga sem tud elvonatkoztatni a szorny testi latvdnyanak mozza-
natatol, még ha negativ formaban kertil is kidolgozasra ez a kdzponti horror-funkcio. (7)
A horror-test az a specialis targy a filmben, amelynek megmutatasa (leleplezése) koré
szervez6dik a horrorok narrativdja. Mindezek alapjan megkiilonboztethetiink kétféle
test-funkciot: a fenyegetd testet, ami a félelem targya a filmben; és a borzaszto testet, ami
az undorral, az iszonyattal hozhat6 6sszefiiggésbe a sziizsén beliil.

Haromféle alapvaltozatot kiilonboztethe-
tink meg: az elsd, amikor a fenyegetd test
maga lesz a borzasztd test is (a klasszikus

Carroll szerint legaldbb annyira

Jfontos egy intellektudilis tényezo
is a horrorfilm-nézeés pszichologi-
djaban: A horror paradoxona,
vagyis a tény, hogy vdgyunk egy
olyan jelenség latvdanydra, ami
félelmet, borzongdst és undort
kelt benntink, és a valo életben
elkeriilnénk, gy oldhato fel,
hogy beldtjuk: nemcsak maga a
,Sz0rny” érdekel benntinket,
hanem a torténete is. Vagyis az,
ahogyan ,ez a megjelenés vagy
leleplezddes mint funkciondlis
elem helyet kap a teljes narrativ

szornyfilmek esete: a 1ény egyszerre csuf és
veszélyes), a masodik, amikor a fenyegetd
test hozza 1étre a borzaszto testet (a kegyet-
len gyilkos aldozataival brutdlis mddon
végez), valamint a harmadik, ahol egyaltalan
nem jelenik meg a fenyegetd test, kiilonds
fesziiltséget teremtve ezzel. Ezek a tipusok
természetesen kombinalodhatnak, s6t vegy-
tiszta formajukban csak ritkan jelennek meg.
Példaul George A. Romero 1968-as Eléha-
lottak éjszakdja (Night of the living dead)
utan alapvetéssé valt a zombi-filmekben,
hogy a fenyeget6 (és egyben borzaszto) test
ujabb borzaszto testek létrehozasaval egyben
fenyegetd testeket is 1étrehoz, de a legtobb
vampir-film alapszerkezete is erre a mecha-
nizmusra épil.

Carroll szerint legalabb annyira fontos egy

intellektualis tényezd is a horrorfilm-nézés

e

struktiiraban’]

vagyis a tény, hogy vagyunk egy olyan jelen-
ség latvanyara, ami félelmet, borzongast és undort kelt benniink, és a val6 életben elkertil-
nénk, Ggy oldhato fel, hogy belatjuk: nemcsak maga a ,,sz6rny” érdekel benniinket, hanem
a torténete is. Vagyis az, ahogyan ,,cz a megjelenés vagy leleplez6dés mint funkcionalis
elem helyet kap a teljes narrativ struktiraban” (Carroll, 2006, 51. 0.). Vagyis a horror-
hatashoz hozzatartozik még valami, amit Carroll nem mond ki explicit médon: a néz6
kivancsisaga. Azonban ez a verbalis-intellektualis aspektus nem teljesen filmi, ugyanezzel
a mechanizmussal a rémregényekben (példaul: Frankenstein, 1818) is taldlkozhattunk mar.
Ami a kiilonbség a két médium kozott, azok éppen ezek a revelativ tetGpontok lesznek, ahol
egy latvany tarul elénk, s a néz6i tekintetet tobbé semmi nem valasztja el a néz6i érdeklédés
kdzponti elemétdl, a horrorban megjelenitett konfliktus forrasaként szolgalo és a cselek-
ménynek vezérfonalat ad6 szornyt6l. A filmes megmutatas sajatossaga éppen az, hogy mig
egy regény olvasasa soran a szornyrol szerzett informaciok egy intenzitas-sikban helyez-
kednek el: verbalis értesiiléseket szerziink a 1ény tetteirdl, szarmazasarél, kinézetérdl és
konfrontacioirdl, éppen ezért a legerSteljesebb hatast nem biztos, hogy a megjelenésérdl
adott leiras fogja nyujtani, addig filmen a megjelenés pillanata nagymértékben eltér az
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addig szerzett informaciok jellegétdl, mely sok esetben verbalis, nyom-jellegli vagy kdvet-
keztetésen alapuld volt. Kijelenthetjiik, hogy a horrorfilm-struktira elsd részének érdekld-
dési kozéppontjaban a test latvanya all. A masodik rész a fenyegetés el6l valdo menekvésrol
sz0l, vagy annak elpusztitasat tiizi ki célul.

Ezt 6sszefliggésbe hozhatjuk a Carroll, illetve az Andrew Tudor altal felallitott horror-
cselekménytipusokkal: mindegyikben eldkeriil a szorny (vagy egy szornyl jelenség)
leleplezésének aktusa. Carroll két jellegzetes cselekményformat kiilonboztet meg: az elsd
a felfedez6-cselekmény (’discovery’), ahol egy ismeretlen szorny bukkan fel, és a fosze-
replék dolga a jelenség feltarasa, a szorny megismerése lesz. A tiltott hataratlépés
(Coverreacher’) tipusaba tartozo filmek esetén (ahol tipikusan egy ,,6riilt tudos” felfede-
zése folytan kerill képbe a fenyegetés) ,,is megtalalhaté a szornyek 1étére vonatkozo
kérdés [...] Réadasul a k6zonség nem elégszik meg azzal, ha a szorny 1étére fény dertil:
tovabbra is szomjazza az informdciokat a 1ény természetére, identitasara, eredetére, szan-
dékaira, rettentd erejére és tulajdonsagaira, illetve azon gyenge pontjaira vonatkozolag,
amelyek révén az emberiségnek sikeriilhet azt elpusztitania.” (Carroll, 2006, 54. 0.)

Tomoren fogalmazva a horrorfilm szempontunkbdl relevans nélkiilozhetetlen alapele-
mei a kovetkezok: a fesziiltség felépitése és oldasa koré szervez6dd cselekmény, mely-
nek kdzéppontjaban a latvanyként kozvetitett test all. E test kiilonféle megjelenési forma-
inak vizsgalatdhoz sziikséges egy altalanos filmtorténeti attekintés is.

Klasszikus és modern

Kialakult egy altalanos vélekedés a teoretikusok kozott, miszerint 1étezik egy klasszi-
kus és egy modern idészaka a filmmiivészetnek. Bazin a modern filmnyelvet a mtivészet
felnéttkorba 1épésével azonositotta, igy egyfajta technikai tokéletesedéshez kototte e
kifejezésbeli érzékenység 1Uj lehetdségeit (Biro, 2003, 142-143. o.). Kovacs Andras
Balint (6sszefoglalja: Pethd, €. n.) szerint ,;,a modern film a miivészfilm adaptalodasa
bizonyos torténelmi-filozofiai kontextusokhoz, nem pedig az altalanos filmtorténet vagy
»filmnyelv« fejlddésének eredménye”. Gilles Deleuze (2001, 2008) e valtasnal a vizva-
laszt6 eseménynek a masodik vilaghdborut tartja, mely el6készitette a terepet egy ujfajta
vilagtapasztalat szamara. Filmelméleti kdteteiben két kozponti fogalom: a mozgas-kép és
az 1d6-kép koré szervezddve hatarozza meg és allitja szembe a klasszikus és modern
filmelbeszélési tipust. ,,A klasszikus film és az annak megfeleld képtipus, a mozgas-kép
egy olyan percepcionak felel meg, amely elvalaszthatatlan a végrehajtott akciotol. A
percepcids mezdt a motorikus akciok strukturaljak: egy pisztoly latvanya példaul nem
onmagaért vald latvany, hanem a vele végrehajthato akciok altal meghatarozott percep-
cio. [...] Ezzel szemben az id6-kép — és az éltala meghatarozott modern filmmuivészet
— esetében a percepcio nincs potencidlisan végrehajthato akciok altal strukturalva, sét, a
percepcio itt egyaltalan nincs strukturalva. Az idé-képben a puszta, Snmagaért valo lat-
vany jelenik meg.” (Ndnay, 1997, 8. 0.)

Az ujfajta latasmod kovetkezetes érvényesitésével (egy radikalis valtassal) kapcsolatban
Michelangelo Antonioni film-trildgiajat (L’ avventura, 1960, La notte, 1961, L’eclisse,
1962), Godard hatvanas évekbeli munkassagat és Alan Resnais Tavaly Marienbadban
(L’année derniere a Marienbad, 1961) cimi filmjét emlithetjiik. Kovacs Andras Balint
(2007) A Kalandrol azt irja: Itt, ebben a filmben sziiletett meg a modern filmmiivészet.”
Ezekben az alkotasokban valdban nem az addig bevett, s a popularis hollywoodi miifajok-
ban maig uralkodo6 torténetmondasi hagyomannyal talalkozhatunk. Ha a deleuze-i felosz-
tast kovetjiik, megallapithato, hogy ,,a nézd percepciodja feldl a két képtipus [a klasszikus
¢és a modern] kiilonbsége abban 4ll, hogy a mozgés-kép strukturalt, mig az id6-kép nem
strukturalt. [...] A strukturalt mozgas-kép itt annak a — hierarchikus rendezettségii — rend-
szernek felel meg, ahol csupan néhany koélesonhatas van a komponensek kozott. A klasszi-
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kus filmmiivészet esetében a mozgés-képek kozott van kapcsolat, de ez a kapcsolat mindig
kitiintetett. A montazs vagy a tér-id6é egység példaul kitiintetett kapcsolatot Iétesit néhany
kép kozott. Az id6-kép inkabb a rizomanak felel meg. Nincsenek kitlintetett kapcsolatok a
képek kozott. Egy kép ugyanannyira allhat kapcsolatban a mellette all6 képpel, mint a film
barmely masik képével. Minden kép minden masik képpel potencialis kapcsolatban all”
(Nanay, 1997, 8. 0.) A bekdvetkez6 paradigmavaltast a ,tudatfilm” megjelenésével is
Osszefiliggésbe szoktak hozni (lasd még: Kovdcs, 1990).

A hatart kisebb-nagyobb eltérésekkel a hatvanas-hetvenes évekre tehetjiik, ha a
modern ,,miivészfilm” térhoditasat vessziik figyelembe. Ekkor épililnek be az jitasok egy
altalanosabb értelemben vett filmnyelvbe. Habar a horror miifajaban is joval tobb mar-
kans valtas és parhuzamos irdnyzat van jelen, a teoretikusok mégis megteszik a megkii-
lonboztetést a klasszikus €s a modern miifaji filmek kozott. A modern horror kezdeteként
egyesek Hitchcock Psychojat (1960) emlitik (McGee, 2006, 17. 0.) (8), melynek megje-
lenési ideje egybeesik az elébb emlitett filmekével. Mas vélemények szerint csak a *70-
es évekre kristalyosodott ki az el6z6é évtizedben elindult folyamat. Peter Hutchings a
korszakalkoté mialkotasok koriil kialakult vitanak a gydkerét abban latja, hogy ezeket a
filmeket (esetiinkben: Psycho, Az élohalottak éjszakaja, Rosemary gyermeke [Rosemary s
baby, 1968]) (9), melyeket 6 fontosnak tart a modern horror sziiletése kapcsan, egyesek
inkabb izolalt jelenségeknek tartjak, mint akarmilyen kezdetnek vagy kulturalis trend
elinditéjanak. A szerz6 szerint inkabb tiinetszertinek kell 6ket tekinteniink, és a sziikebb
kontextus helyett egy szélesebb perspektivan szemlélni az itt artikulalt szemléletmddo-
kat. ,,Ezek a filmek fordulopontot jelentenek, s elérevetitik a 70-es években bekovetkezo
valtozasokat mind az amerikai moziban mind mashol, ¢s altalanossagban a horror-torté-
nelemben.” (Hutchings, 2004, 172. 0.) Azonban nem tekinthetiink rajuk kiszakitva miifa-
ji kozegiikbdl, egy perspektivavaltas egyediili megalkotoiként, hiszen példaul a Psycho
sem ,,egy izolalt alkotasként emelkedett ki, hanem a horror-aktivitas egy szélesebb
kontinuumanak részeként” (Hutchings, 2004, 174. 0.).

A modern horror jellemzdjeként a kovetkezo jegyeket szoktak felsorakoztatni: tabuté-
mak feszegetése — (szex, az erdszak intenzivebb abrazolasa), pszichologizalo tendenciak,
a fiatalabb generacio igényeinek kielégitésére valo torekvés, az ellenkultira abrazolasa,
a happy end hidnya, nem befejezett torténet, s ezaltal egyfajta paranoid jelleg (Hutchings,
2004, 171-176. 0.). A két koncepciot Osszevetve azt vehetjik észre, hogy az altalanos
értelemben vett modern film és a modern horror egy jelentés ponton nem allithatd par-
huzamba egymassal: a horror latszélag megmarad a deleuze-i értelemben vett mozgas-
képszerii strukturalodasnal. igy az, hogy a modern horrort a deleuze-i modern filmkép
(az id6-kép) jellemzbit szem el6tt tartva vizsgaljuk, problematikussa valik.

Hogyha elismerjiik a deleuze-i felosztas jogossagat, akkor elfogadjuk azt is, hogy a
modernként aposztrofalt filmmivészet a mivészfilm egy tipusanak el6térbe allitasat
szorgalmazza, igy az 1d6-kép tulajdonsagainak értelmében felbontja vagy minimalizalja
a célorientalt cselekményt, toredékessé, befejezetlenné teszi a filmstruktarat. Jogosnak
tiinik a kérdés, hogy mi tortént a horror esetében: Tudor (2006) is megkiilonboztet zart,
illetve nyilt struktirdkat cselekménytipusaindl, de egy ilyen osztalyozas eleve arrol
tanuskodik, hogy a modern horror torténetet mesél. Akdrmennyi valtozason is ment
keresztlil, a hagyomanyos torténetmondasi formak megbontasa korantsem bir olyan
jelentdséggel e szintéren, mint a ,,magas” miifajok esetén. Ez arra utalhatna, hogy a hor-
ror alapvetden popularis mifaj, s érzéketlen marad egy ilyesfajta valtozasra. Vélemé-
nyem szerint a mifaj kiemelked6 alkotasai nem tudjak elviselni a popularis / magas
kultara oppozicid szerinti felosztast, ami egyébként is problematikussa valt a hetvenes
évektol kezdve (10), amely idészakot talan nem véletleniil sokan a modern horror virag-
koranak tartjak. Ha e képlékeny felosztashoz valé ragaszkodas helyett miifaji szempon-
tokat vizsgalunk, felvetédik az az el6zéekben kifejtett igen fontos érv, hogy a masutt
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megjelend valtozas azért nem tudott végbemenni, mert a horrornak ontologiai sziikség-
lete a torténet. (11) Carroll a bizonyitas dramajardl, a megismerhetetlen megismerésérol
beszél. (12) Amint korabban mar megallapitasra keriilt, a horrorfilm torténet nélkiil meg-
szlinik horrornak lenni, hiszen a fesziiltség felépitése, a csucsponthoz vezetd iv megraj-
zolasa, a kivancsisag felkeltése és (nem) kielégitése csak egy ok-okozati lancra épiild
temporalis struktiraban, vagyis egy elbeszElt torténetben valdsulhat meg. Ez lesz az a
retorikai keret, mely meghatarozza, hogy horror moédjara legyen talalva a koézpontban
allo fenyegetés. Létezik ugyan nem-narrativ horror (példaul festmények) (13), de a film
esetén minimalis az ilyen tipust alkotasoknak a szdma. Ami viszont érzékelhetéen meg-
valtozott e filmekben, az a kozponti elem: a horror-test.

A test valtozasai

A tovabbiakban a vizsgalat targya az lesz, hogy milyen ez a test, s hogyan valtozott
meg a horrorfilm test-koncepcidja (és ezaltal az egész miifaji kod) a huszadik szazad
soran. A filmeknek egy olyan korpuszat vizsgaljuk, ahol megjelenik egy abnormalis,
természetellenes horror-test, melynek transzformacioi szimptomatikusnak mondhatéak a
miifaj torténetében. Hipotézisem szerint a horror-testek atalakulasat vizsgalva olyan jel-
legli szerkezeti elmozdulasokat és valtozasokat fedezhetiink fel, melyek alapjan a klasz-
szikus és modern filmmiivészet kozotti killonbségeket is definialtuk.

A Carroll-féle koncepcio alapjan a félelem és az undor érzetének kivaltasa egyiittesen
sziikséges, hogy lefedjiik a horror-hatés definiciojat (Carroll, 1987, 54. 0.). A félelmet és
az undort a fenyegetésérzet ¢s a tisztatalansag (az angol ’impure’ kifejezés egyszerre
jelent tisztatalant, szennyest és kevertet) valtja ki, ami azt jelenti, hogy a szorny kiilon-
bozik az elvart kulturdlis kategdridinktol: bizonytalansadg all fenn, mivel nem tudjuk
egyértelmiien besorolni olyan oppoziciokba, mint az én / nem én, ¢él6 / halott, kiilsé /
atmeneti, ellentmondasos, befejezetlen vagy formatlan lesz. Természetesen az, hogy
melyik oppozicion van a hangsuly, az filmrdl filmre valtozik, de bizonyos tendenciak is
megallapithatok, ha torténetiségében vizsgaljuk a kérdést. Ha Carroll pszichologiai
magyarazatat nem is, de a leirt ismertetdjegyeket elfogadhatjuk azon filmek meghatarozo
keltik fel kivancsisagunkat e testek, mert 1étezésiik abszurd, irracionalis, és mégis képe-
sek miikddni az abrazolt vilagban.

Vizsgaljuk meg, mi a helyzet a fenyeget6 testekkel, vagyis a szornyek testével a klasz-
szikus koncepciot érvényesitd filmeknél! A klasszikus horror-szérnyek teste torz, vagy
idegen, s mondhatjuk, hogy kategorialisan koztes: Drakula (Dracula, 1931) és Frankens-
tein (Frankenstein, 1931) teremtménye példaul egyszerre tekinthet6 élének és halottnak,
a Farkasember (The Wolf man, 1941) és a Kopoltya-ember (Creature from the Black
Lagoon, 1954) egyszerre ember ¢€s allat; Erik, a fantom egyszerre szellemszerii és hlis-vér
teremtmény (The Phantom of the Opera, 1925), Dr. Jekyll és Mr. Hyde (1931) esetén a
személyiség pozitiv és negativ oldala felvaltva birtokolja a testet. A King Kongban
(1933) és hozza hasonld oriasszorny-filmekben (The lost world, 1925 (14); Them!, 1954;
It Came from Beneath the Sea, 1955; Tarantula, 1955) éaltalaban egy k6zonséges ¢161ény
(allat vagy ember) valik szokatlanna, eltilzott mérete altal, megbontva ezzel a természe-
tes/természetellenes oppozicidt, vagy a vilagunkban ténylegesen meglevd/lehetséges
veszély kategoriapart. Ami k6z6s benniik, hogy ezek a Iények mindig egy egészet alkot-
nak: individuumok. A film holisztikusan kezeli 6ket, egyértelmiien szembehelyezhetok
olyan mas testekkel, melyek normalisak, s amiket kiviilrél fenyegetnek. Ezek szinte
minden esetben a normal emberi testek, melyek ilyen szempontbdl hasonlitanak rajuk:
szubjektum kiizd a szubjektum ellen. A szornyek masik fontos jellemzdje, hogy tobbnyi-
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re statikusak, nem valtoznak, ezért fel- s kiismerhetok. Ezért van az a Tudor-féle tudas-
elbeszélésen beliil, hogy ,,a kétségkiviil leggyakoribb zart verzidban az ellenallas ered-
ményeképpen végiil sikeriil az ismertet ujbol elszigetelni az ismeretlentdl, s a szornyet
visszalizni sajat felségteriiletére” (Tudor, 2006, 70. 0.). A valtozékonysag a késobbi fil-
mekben minden esetben elsésorban testi valtozékonysagot jelent.

A horror-koncepciok valtozasainak okat részben a technikai Ujitdsok megjelenésével
magyarazhatjuk (Hutchings, 2004, 173. 0.). Ezeknek j6 része a valdsaghatas novekedése
miatt tudott hatékonyan érvényesiilni. A hangosfilm megjelenése példaul 1 tavlatokat
nyitott a fesziiltség novelésének tekintetében: a hang a nézdi anticipacio iranyitasanak
egyik legfontosabb eszkoze lett. A hattérzene
is jelentds szerepet jatszik a fesziiltség foko-
zasaban, ugyanakkor érdekes moédon nem a
valdsaghatas jegyében teszi mindezt, sokkal
inkabb egy figyelmeztet6 funkcidként miko-

A fenyegell testek 1ij koncepcioi
Jelennek meg az étvenes évek

mdsodik felétol kezdve a vdsz-
non. Sokan beszélnek a fenyege-
16s belsové vdldsdrol, vagyis
arrol a folyamatrol, melyben a
Jfenyegeto leny kiilsoleg vagy
megkiilonboztethetetlenné vdlik
az emberektol, mint a Testrablok
tamaddsaban (Invasion of the
Body Snatchers, 1956), vagy
maga is ember, mint a Psycho
(1960) esetében. Ez egy
episztemologiai elbizonytalano-
ddssal jar egytitt, mely azt a
kovetkezmeényt vonja maga
utdn, hogy a szérny statusz
maga is problematikus kategori-
dvd vdlik. A kérdeés ezekben az
esetekben ahelyett, hogy hol a
szorny, az lesz, hogy kit (vagy
mit) ismerhetek fel sz6rnyként.

dik, mely tajékoztatja a nézét a kozelgd
veszElyrél. A szines film elterjedésével
nagyobb szerepet kaphatott a képen megjele-
né vér (Blood feast, 1963). A specialis
effektek ¢és maszktechnikdk fejlodésével
egyre ¢élethiibb és visszataszitobb testek
megalkotasa valt lehetségessé.

A fenyeget6 testek 0j koncepcidi jelennek
meg az dtvenes évek masodik felétdl kezdve
a vasznon. Sokan beszélnek a fenyegetés
bels6veé valasarol, vagyis arrél a folyamatrol,
melyben a fenyegeté lény kiilsdleg vagy
megkiilonboztethetetlenné valik az emberek-
t6l, mint a Testrablok tamadasaban (Invasion
of the Body Snatchers, 1956), vagy maga is
ember, mint a Psycho (1960) esetében. (15)
Ez egy episztemologiai elbizonytalanodassal
jar egyiitt, mely azt a kdvetkezményt vonja
maga utan, hogy a szorny statusz maga is
problematikus kategoriava valik. A kérdés
ezekben az esetekben ahelyett, hogy hol a
szorny, az lesz, hogy kit (vagy mit) ismerhe-
tek fel szornyként.

A fenyegetd és a borzaszto test egymashoz
valo viszonya zavarossa valik a narrativaban.
Az arrdl valo tudas, mely szerint a fenyegetd
test megegyezik vagy kiilonbdzik a borzasz-

to testtdl, bizonytalanna valik. Nézziik a Psycho példajat: magat a ,,szornyet” sokdig nem
latjuk, s mikor sziluettként megjelenik a képernydn a hires zuhanyzojelenetben, Bates
anyjaval azonosithatjuk a fenyegetést, s az asszony létezésének ténye megerdsitést nyer,
amikor a film megtévesztésképpen egyszerre mutatja a képen Normant és a karjaban
besz¢l6 anyjat. Miutan megpillantjuk a borzaszto testet, Bates anyjat mint mumifikalt
hullat, egy pillanatnyi zavar utan leleplezddik, hogy a valddi gyilkos maga a fia, aki e
borzaszté testnek az alcajat oltdtte magara. A kisérteties nem az, hogy az asszony hangjat
tobbszor is halljuk a filmben, hanem hogy sosem lehetiink benne biztosak, ki beszél ezen
a hangon. A megjelend horror-struktirat vizsgalva megallapithatjuk, hogy a cselekmény
rendkiviili érzékenységgel mutatja be, amint a kiils6, ismeretlen (hiszen nem latott)
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fenyegetés egy belsd, rejtdzkodd veszellyé valik. A rejtézkodonek nevezhetjiik azt, ami
ismertként van prezentalva (hiszen a filmkép megmutatja), s ezért lesz még varatlanabb
az ismeretlen benne val6 felismerése. Ezt a felfedést vizualizalja is a film az utolso el6t-
ti jelenetben, amikor Hitchcock épphogy észrevehetéen ramontiroz Norman mosolygo
arcara egy koponyat. A borzaszto ¢és a fenyegeto test elvalasaval valojaban egy keveredés
torténik: a testek arrél tanuskodnak, hogy a bevett pozitiv/negativ megkiilonbdztetés
problematikussa valt a horrorfilm nyelvében. A ,,normalis” emberi kiilsé hangsulyozasa
altal a vesz€ly csak még intenzivebbé valik.

Megfigyelheté egy tendencia, melyben a fenyeget6 Iénynek nincsen igazan megfor-
malt teste. Amorf, s emiatt inkdbb objektumszerii lesz: Ez az eset forog fenn 4 massza
(The blob, 1958) cimt filmben, ahol az {irbo6l érkezett kiilonds ,,anyag”, elnyeli kornye-
zetét és taplalékként magaba olvaszt minden szerves €letet, hasonlatossa téve az emberi
testet sajat alaktalan anyagahoz. A fenyegetd testnek egyfajta felbontasarol, elidegenités-
r6l van sz6. Sok korabbi szornyt6l eltéréen (Frankenstein szornye, A farkasember) itt a
szubjektumjelleg s ezaltal a szornnyel valo egyiittérzés lehetdsége teljesen megsziinik.

George A. Romero Night of the living deadje (1968) nemcsak a zombi-filmet forradal-
masitotta és hatdrozta meg a miifaj késobbi fejlddésének iranyvonalat. A film az invazios
elbeszéléstipus 6tvozése volt a metamorfozis-cselekmény kollektiv forméjaval. Tudor
(2006, 84. 0.) azt irja, hogy ,,a horrorfilm modern periddusdban éppen a kollektiv meta-
morfozis kdzéppontba allitdsa a leginkabb figyelemre méltd”. Ez azért fontos, mert a
hetvenes években elterjedd 1) testkoncepcio egyik leggyakrabban hasznalt szerkezeti
alappillérévé valt ez a forma.

A rejtozkodo szornyetegek masik aspektusa keriil elotérbe Don Siegel Testrablokjaban,
ahol az Urbdl érkezett idegenek hatalmas novényi gubdkban fejlédnek ki, lemasolva és
ellopva az emberek testét. Ezt a hagyomanyt helyezi 11j alapokra, a science fiction mufaj-
jal 6tvozve, Ridley Scott Alienje (1979). E filmek az ugynevezett test-horror hetvenes
években kiviragz6 mifajanak kiemelked6 darabjaiként vannak szamon tartva.

A miifaj egyik legismertebb rendezdje a kanadai David Cronenberg, aki olyan alkota-
sokkal érdemelte ki hirnevét, mint a Shivers (1975), a Rabid (1977), a The Brood (1979),
a Scanners (1981), a Videodrome (1983) és a legismertebb, 4 légy (The fly, 1986). A test-
horrort nevezik még bioldgiai, szexualis (nemi) vagy szerv-horrornak is. Az angol
’organic’ sz6 jol visszaadja azt a jelentéstartomanyt, amely szempontunkbodl érdekessé
teszi a jelenséget: a testben (legtobbszor emberi testben, a mi testiinkben) rejlik a félelem
¢és a borzalom forrasa. Ezek a filmek nem egységként (holisztikusan), hanem szétszedhe-
té részek Osszességeként (analitikusan) tekintenek a testre, melynek extrémitasig foko-
zott vizualis rongalasa, atalakitisa, megfert6zodése, mutacidja all a cselekmény kozép-
pontjaban. A fesziiltség forrdsa itt mar nem a halaltdl, a teljes megsemmisiiléstdl valo
rettegés lesz, hanem a testi beszennyez6déstol, az atalakulastol, az emberi mivolt elvesz-
tésétol valo félelem.

A lelkinek (pszichologiainak) és a testinek egy hatarozott 6sszefonodasa valik tendenci-
aszeriivé az iranyzat megjelenésével parhuzamosan késziilt filmekben: Az 6rdogiizé (The
exorcist, 1973) Reganjének sziiz gyerekteste visszataszitdo bestiava valik, s ezzel szoros
Osszefiiggésben valtozik meg személyisége is. A test tobb vonatkozasban is a psziché pro-
jekcidjaként jelenik meg: a sajat hiisaban csapdaba esett gyermek nem (szamara hozzafér-
hetetlen) hangjaval, hanem testével, a hasan megjelend szavak altal (,,help me” — segits!)
tud lizenni a kiilvilagnak. Ne feledjiik, hogy természetfeletti ereje csak az 6t megszalld
démonnak van, aki a lany elnémitasaval atstrukturalta a matéria/psziché kettdséget, s egy
koztes szféraba lizte az eredeti személyiséget. Seth Brundle Cronenberg kafkai ihletésii
filmjében, 4 /égyben nem pusztan testileg alakul at rovarra: ez a metamorfozis emberségé-
nek fokozatos elvesztésével jar egyiitt, és ez az, ami igazan rémisztévé valik szamara.
Ugyanerre a mechanizmusra €piilnek a ’68 utani zombi-filmek is, ahol az atalakulastol valo
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félelem mellett a haldl szinte megvaltasnak szdmit. Mar itt is felfigyelhetiink egy fontos
tulajdonsagara ezeknek a fenyegetd testeknek: legyen az zombi, démon, parazita vagy
genetikai mutacié — beférk6zik az emberi testbe, megfertézve azt. A testhorror megjelené-
sével létrejon a fenyegetett testnek egy 1j mindsége: nem pusztan veszélyezteti a szorny,
hanem elsédlegesen atalakitja azt, borzasztd vagy fenyeget6 testté téve. (17) A fenyegetés
mitkodése ismétlodo és virusszerl. A szervezet(t)-test egy ilyen atalakulds soran felbomlik:
megsziinik hierarchikus struktiraként miikddni, feloldodik és részévé valik egy masfajta
szervezddésnek. (Gondoljunk itt az ész nélkiil koborld zombi-hordéakra.) Természetesen a
szervezet atstrukturalodasaval egyiitt a személyiség, a szubjektum is atalakul: egyre kevés-
bé beszélhetiink tobbé egyéniségrdl, tudatosan cselekvd alanyrol: csupan kényszeritett
miikddésrdl, mechanikus vagy 0sztonos akciokrol. A metamorfozis tobbé nem a személyi-
ség belso vilaganak megjelenitdje lesz (mint 4 farkasemberben), hanem a személyiség
eltinésének folyamata, melyben gyakorlatilag maga a jelent6-test sziinik meg. ,,A jelentés
az elmét ugyanigy ragasztja Gssze, mint a szervezet a testet és nem is konnyebb elbontani
sem. Es ami az alanyt illeti, hogyan szabaduljunk meg a szubjektivacio tamaszpontjaitol,
melyek fogva tartanak, és egy dominans realitasba agyaznak minket? Tépjiik ki a tudatot
az alanyisagbol, hogy a felfedezés egy hatékony eszkozét készitsiik el beldle.” (Deleuze és
Guattari, 1997, 45. 0.) — irja Deleuze egy ujfajta testkoncepcié megalkotasanak vizidja
kapcsan. A horrorfilmek mindezt tigy végezték el, hogy a testeknek a hagyomanyostol
gyokeresen eltéré 1étmodjat mutattak be a nézének.

Deleuze rizémaja

Milyen ez az tijszerti szervezddés, ami kikristalyosodni latszik ebben az iddszakban?
Ahhoz hasonlithatjuk, amit Deleuze rizomatikus struktiranak nevez: ,,A rizéma kdzpont
nélkiili, nem hierarchian alapuld és nem jelentd rendszer; tabornok nélkiili, rendezd
emlékezet, illetve kdzponti automatizmus nélkiil, csupan az allapotok aramlasa hatarozza
meg. A rizoma a szexualitashoz, az allathoz, a ndvényhez, a vilaghoz, a politikahoz, a
konyvhoz, a természetes és a nem természetes dolgokhoz fiiz6d6 kapcsolatainkat kérdd-
jelezi meg, egészen mas, mint a fa kapcsolata: megannyi valamivé valas (becoming)”
(Deleuze és Guattari, 2002, 81. 0.). A rizdma ellentétben all a fa-szerti hierarchikus struk-
turaval, egyfajta kezdet és vég nélkiili végtelen kozép, ahol a kapcsolodasok szamtalan
kombinaciodja biztositja, hogy ne egy elére kinevezett fej iranyitsa a sokféleséget, hanem
mindig 0j iranyok felé torjon, bekebelezzen, atalakuljon és dimenzio6it novelje.

A rizoma-jelleg mutatkozik meg azokban a sajatos sokféleségekben, egymashoz illesz-
tésekben, halmozasokban, Deleuze szavaval: assemblage-okban, melyek a modern hor-
ror-testben is gyakran megjelennek. Olyan irracionalis képzédményekre kell itt gondolni,
mint a Videodrome hus-vér televizioja, 4 Légy f6hdsének rovarral és fémmel egybeol-
vasztott teste, a Taxidermia (2006) allatbOrbe varrt elbeszéldje vagy a Slither (2006)
kiilonds tirlény-zombija, aki magaba olvasztja aldozatainak testét.

Ahogy Deleuze mondja, ,,a rizoma antigenealogia” (Deleuze és Guattari, 2002, 82.
0.). ,,Térképrajzolas és nem masolatkészités. Az orchidea nem reprodukalja a darazs
masolatat, hanem a rizoman beliil térképpé rajzolddik a darazzsal egyiitt. [...] Kozremii-
kodik a mezOk Osszekapcesolasaban, a szervek nélkiili testek kiszabaditasaban, kézremii-
kodik abban, hogy teljesen nyitottak legyenek a konzisztenciasik iranyaban. A térkép
maga is része a rizomanak. Nyitott, minden iranyban kapcsolhato, szétszedhetd, megfor-
dithato, kész minden pillanatban valtozni.” (Deleuze és Guattari, 2002, 82. 0.) Ahogyan
jellegzetes tulajdonsaga a modern zombi-testeknek is, hogy az egyes testrészek képesek
miikddni a test tobbi részétdl elszakitva, mintha életenergiajuk nem az Osszetett szervezet
miikodésébdl szarmazna. Gondoljunk a f6hés levagott és szabadon garazdalkodo kezére
a Gonosz halott 2-ben (The evil dead 2, 1987).
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A rizéma pontosabb megértéséhez nézziik meg, hogyan jelenik meg a szerkezet a
modern horror-test strukturajaként a miifaj egyik reprezentativ darabjaban, John
Carpenter A Dolog (The Thing, 1982) cimii filmjében.
meséli el egy Uirbdl érkezett, ismeretlen szornnyel, ami képes felvenni barminek az alak-
jat, amivel fizikai kapcsolatba 1épett, igy megkiilonboztethetetlenné valva a lemasolt és
elemésztett alanyoktol.

A szOrny megnevezhetetlensége mar magaban felhivja a figyelmet a szoban forgo entitas
jellegére: fogalmi megfoghatatlansagara. A fenyegetd-test (ami Gijbol és 1jbol Gsszecstiszik
a borzaszto testtel) szervezddése tokéletesen ellentéte az emberi testnek: mig az ember
(vagy a filmben szerepld kutya) valodi, egyedi testtel rendelkezik, az Grlénynek sosem
latjuk a sajat testét, ezért abban sem lehetlink bizonyosak, hogy egyaltalan rendelkezik
ilyennel. Kizarolag latszattestek (gazdatestek) forméajaban jelenik meg. Ezek a rendkiviil
valtozatos, €16 assemblage-ok egy végtelennek tiing lehet6séghalmaz aktualizacioi. Igaz,
hogy amivel a Iény érintkezik, annak tulajdonsagait magaba olvasztja, s reprodukalja fel-
épitését, de ez nem azt jelenti, hogy egyszerii utanzatokat, replikakat gyart: a doktor hiaba
véli felfedezni testében a ,,normal emberi szerveket” a halott teremtmény boncolasakor.
Ezeknek tulajdonképpen nincsen meg az eredeti szerv-funkciojuk, nem alarendelt részei az
egésznek, nem segédmunkasok. A 1énynek ugyanis barmely kis alkotdorésze képes onallo
¢letet €lni, miikddni a vilagban, terjeszkedni és atalakulni, mint azt lathatjuk is a jelenetben,
amikor a csapat egyik tagjanak bérét magara dltve feje levalik torzsérdl, s pokszerii labakat
¢és csapokat novesztve eliszkol a vesz€ly eldl. Itt Deleuze Szervek nélkiili Test (SznT) kon-
cepcidjanak legdurvabb (!) filmes literalizacidjaval talalkozhatunk e morbid kavalkad
kapcsan, mely koncepcié tulajdonképpen a rizoma-szerkezet egy specifikusabb valtozata-
nak feleltetheté meg. ,,Egy Szervek nélkiili Test gy van megalkotva, hogy csakis intenzi-
tasok lakhatjak, foglalhatjak el. Csak az intenzitasok haladnak és keringenek. [...] O maga
az erdteljes, meg nem formalt, nem rétegzett anyag, az intenziv matrix. [...] Ezért kezeljiikk
ugy az SznT-t mint egy teli tojast, a szervezet kiterjedése el6tti allapotban, amikor a szervek
nincsenek még kialakulva, a rétegek megalakulasa el6tt” (Deleuze és Guattari, 1997, 40.
0.) Ezért mondhatjuk, hogy az SznT egy lehet6ségmezo, egy potencidlhalmaz, mely
performativitasdban nyeri el a végs6 értelmét: Ez a performativitas pedig egy ,,intenzitas-
mez6” segitségével, egy folytonosan benne aramld életenergia altal kivitelezédhet. Ennek
a dinamikajaval szembesiilhetiink, amikor a 1ény fel6lti, majd szétfesziti a kutya formajat,
amikor emberré alakul, majd szétesik, nyilasok keletkeznek rajta, olyan helyeken, ahol egy
organikus, szerves test hierarchidja nem engedné meg a valtozast. ,,A szervezet szétszedése
sosem jelentett dngyilkossagot, hanem a szervezet megnyitasat: olyan kapcsolodasi pontok
felé, melyek egyfajta berendezkedéshez vezetnek; keringések, dsszetaladlkozasok, szintek
és kiiszobok felé; kiilonboz6 atjardk és az intenzitds elosztoi felé, territoriumok és
deterritorizaciok felé.” (Deleuze és Guattari, 1997, 45. 0.) Deleuze pontosan arrdl a jelleg-
zetességrol beszél, amit fentebb meghataroztunk a megvaltozott horror-test jellemzdjeként:
hogy tobbé nem tekinthetd hierarchikusnak, s ezért nem tekinthetd szubjektumnak sem,
szervezddése egészen mas szinten mozog: a kapcsolatok térképe 1jbol és jbol felbomlik
¢és ujrarajzolddik. Nincs meg az az elvont allandésag benne, ami alapjan nevén lehetne
nevezni, szubjektumként tudnank megragadni.

Deleuze a felépités kapcsan arra a kovetkeztetésre jut, hogy ebben a testben ,,csak a
szervek intenziv célszerliségeinek eloszlasat latjuk, pozitiv hatarozatlan néveldikkel, egy
kozosség vagy sokasag keblén, egy szervezddésben, kovetve az SznT-n munkalkodo
gépszerli kapcsolodasi pontokat” (Deleuze és Guattari, 1997, 49. o.). ’Logos
spermaticos’-nak nevezi a testet, mely azért tud célszerlien szervezddni, mert a hierarchia
kompetenciaja helyett (mely mindig a multba visz minket, mindig a gyokerek kérdését
feszegeti) a rizoma performanciajat hasznalja fel. igy képes szajként funkciondlni a
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kinyil6 hasiireg és a szétnyil6 fej. A hierarchikus struktira csak latszat: a kutya nem
kutya, az ember nem ember. Az egymasba nyild formak és kiterjedések sorozata, a kap-
csolodasok végtelen haloja rajzoldodik ki a filmben: a Iény ndvényszerli hajtasaitol és
indaszer(i csapjaitol kezdve a kutya-, pok- és embertesteken at az alaktalan vagy gigan-
tikus monstrumalkatig ivel valtozatossaga. Ahogy azt Blair, az orvos is szemléli szami-
togépén, a 1ény virusszerien terjeszkedik €s alakitja at mas éldlények sejtjeit. Burjanzik
benne egy vagy, egy hatalmas anyagi energiatomeg: az élni akaras vagya. Es ez az egy
dolog iranyitja: mondhatni maganak a vagynak a fizikai megtestesitéjeként 1ép szinre.
Deleuze szavaival élve: ,,Mindig is vagy van, amikor egy SznT létrejon, ilyen vagy olyan
vonatkozasnak kdszonhetden. Ez nem ideologia, hanem a tiszta anyag problémaja, fizi-
kai, biologiai, pszichikai, szocialis vagy kozmikus anyag jelensége.” (Deleuze és
Guattari, 1997, 49. 0.) Ez az élland6 1étrejovés (’becoming’) e rizomatikus test 1étezésé-
nek alapja. Jellemz6i tehat a virusszert terjeszkedés, az anti-hierarchikus szervezddés
(kozpont nélkiiliség), a deszubjektivaltsag (hiszen egyszerre szervezédik magasabb, kol-
lektiv és alacsonyabb, sejtszinten), a nyitottsag, kisérletezé hajlam, s elmondhaté rola,
hogy ,.arra a térképre utal, amit létre kell hozni, meg kell alkotni, amely mindig szétszed-
hetd, kapcsolhato, megfordithatd, modosithatd, tobbszori ki- és bejarattal, a maga szo-
késvonalaival” (Deleuze és Guattari, 2002, 83. 0.).

Erdemes megfigyelni, hogy a fenyegetd test szervezédése miként reprodukalja a
modern jellegzetes film-testét, az id6-képet: ez utdbbi idézet egyszerre utalhat a rizomara,
vagyis a modern filmstruktura alapvetd szervezddési formajara és a modern horror fen-
tebb szemléltetett test-koncepcidjara. Ennek a koncepcionak a jellegzetességeivel talal-
kozhatunk szamos modern horrorfilmben. (17)

Osszefoglalas: test és elbeszélés

A horrortorténet almiifajok dominanciajanak, uralkodé trendek és iranyzatok folyamatos
atalakulasanak, kicserél6désének a torténete. A szerzdi horrorfilmek hetvenes évekbeli
megjelenésével kapcsolatban kijelenthetjiik, hogy a horrort nem tekinthetjiik kizarolag
popularis miifajnak, hiszen igényt tart komolyabb miivészi torekvésekre is, példaul hogy
1épést tartson a filmmiivészet megvaltozott vilagérzékelésével, reflektaljon a film médiu-
maban bekévetkezett valtozasokra és a kortars valosag szocialis, politikai vagy éppen
pszichologiai vonatkozasainak fejleményeire. A test holisztikus megkozelitését felvaltja
egy tag értelemben vett analitikus hozzaallas. Nem a szubjektivitas 1ényegi aspektusai
tikkr6z6dnek benne, hanem a testnek mint autoném immanenciasiknak a miikodésével
szembesiiliink. A hangsulyossa valé metamorfozisok soran a statikus megkdzelitést felval-
totta a test folyamatainak dinamikus szemlélete, melynek fényében nyerhet értelmet az a
belatas, hogy a személy(iség) csupan ideoldgiai konstrukcioként 1étezik.

Jegyzet

(3)A horror eredeti jelentése ugyanis a magyar bor-

(1) A szornyeteg egy tagan értendd kifejezés, nem
feltétlentl bir természetfeletti jellemzokkel.

(2) , Suspence és meglepetés egymést kiegészits, nem szOr felall, felborzolodik az ember testén.

pedig egymasnak ellentmondé fogalmak. Komplex
modokon képesek egyiittmiikddni narrativakban: az
események sora indulhat meglepetésként, majd a
suspence mintajat veheti fel, hogy aztan egy csavarral
végz6djon, ami [...] egy uUjabb meglepetés.”
(Chatman, 1978, 59-62. 0.) A jelenségre Slavoj Zizek
is felhivja a figyelmet The pervert’s guide to the
cinema cimi filmjében (1 6ra 59 percnél).
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(4) Lasd a Masvilag (The Others, 2001) példajat, ahol
a végletekig el van odazva a kritikus pillanat.

(5) ,,Ezzel az allitassal az a baj, hogy kissé szerzdiin-
tencid-szagu, és koriilbeliil annyira hasznalhato,
mintha azt mondanank: horror az, ami a vide6tékaban
a horror polcon van.” (Kisantal, 2004) Véleményem
szerint azonban ezen a ponton igenis feltételezhetiink
egyfajta nyilt, miifaji intenciot, mely egyértelmi és
explicit modon megmutatkozik a miifajmegjelolés-
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ben is: a horror, rengeteg mas tulajdonsaga mellett,
egy olyan termékszeri jellemzdvel is bir, mely nyil-
tan arrél beszél, hogy testi hatast kivan elérni a befo-
gadonal.

(6) Sok olyan film van, ahol pontosan az ilyen szétva-
lasok miatt a miifaji besorolas nem egyszeri (illetve
maguk a mifaj-kategoriak nem vilagosak), s egyszer-
re tarthatjuk e filmeket a thrillerhez és a horrorhoz
tartozonak. Carroll szerint a horrorhoz a fenyegetés/
félelem mellett az undor is sziikséges a horror-hatés-
hoz, igy jelentdsen lesziikiti a miifajba tartozo alkota-
sok szamat.

(7) Ezért is tekinthetjiik az ilyen filmeket a horror
miifajahoz tartozonak, mivel egy jellegzetes horror
alapvetés koriil forog a cselekmény.

(8) Hutchings (2004) szerint Robin Wood (1986) és
Reynold Humphries (2002) is ezen az allasponton
van.

(9) Ez utobbi kettdé mellett Gregory Waller (1987)
kardoskodik.

(10) A ,,posztmodern” koncepcidjanak megjelenésé-
vel szoros Osszefiiggésben.

(11) Carroll (2006, 51. o.) kicsit finomabban fogal-
maz a torténetet illetéen, de végkovetkeztetése
ugyanaz lesz: ,,Mert az, ami a horror miifajadban min-
denekel6tt tetszetds — lekoti figyelmiinket és élvezetet
nyujt —, az nem feltétleniil a horrorban megjelend
targyaknak szimpla megjelenése, hanem az, ahogyan

ez a megjelenés vagy leleplez6dés mint funkcionalis
elem helyet kap a teljes narrativ strukturaban.”

(12) ,,A horrortorténet azonban sajatos esetét képvise-
li ennek a narrativat illetd altalanos motivacionak,
hiszen a kozéppontjaban olyasvalami all, ami elvileg
megismerhetetlen” (Carroll, 2006, 54. 0.)

(13) ,[A] horror nem narrativ esetei, amilyeneket
példaul a képzémiivészetben lathatunk, és az olyan
narrativ horrorfikciok, amelyek nem vetik be a lelep-
lezés fogasait, azért vonzzak a kozonséget, mert a
horrorban megjelend targyak elragadtatast valtanak
ki, mikozben kétségbe ejtenek, s6t mindkét valaszre-
akcid a hatborzongatd 1ények egyazon tulajdonsaga-
bol ered.” (Carroll,] 2006, 61. o.)

(14) A Lost world és kései leszarmazottja, a Jurassic
park (1993) esetén mar kihalt fajok, a dinoszauruszok
ujraélesztésének tematikaja jelenik meg, démonizalva
a prehisztorikus hiilloket.

(15) ,,Talan kijelenthetd, hogy a Psycho volt az els6
olyan kiugréan népszerii horrorfilm, ami a szérnyete-
get tokéletesen normalis kiilsejii embernek mutatta
be, s nem foldonkiviili invazié vagy sugarzas, hanem
a rettenetesen elfajzott nuklearis csalad produktuma-
ként abrazolta.” (McGee, 2006, 17. 0.)

(16) A folyamat egyik eloképe a vampirmitologia,
ahol a vampir harapasaval ,megfert6zi” aldozatat.
Am a korai vampirtorténetekben nem az atalakuldson
magan van a hangsuly.

(18) Példaul: Basket case (1982)
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Flaman Szilvia

Ujvidéki Egyetem, Magyar Tannyelvii Tanitoképzé Kar

A mesehosok lehetséges tipologiai

A gyermekek figyelmeét olyan torténetek kotik le legjobban, melyek
Selkeltik kivdancsisdgukat és szorakoztatjdk oket. Eletiiket viszont csak
akkor tudjak gazdagitani, ha megmozgatjdk képzeletiiket,
szembedillitjak félelmeikkel, majd a megolddst is feltdrjck elottiik
kinzo problemdikra, vagyaikat és érzelmi vildaguk kérdéses pontjait
kielégitik. Tehdt a mese egyszerre reagdl a gyermek személyiségének
minden megnyilvanuldsdra, elismerve problemdinak komolysdgdt, s

e 2

mindekdzben noveli bizalmdit sajdt magdaban és szebb jovdjében.

Bevezeto

életben végbemend dolgokat, ezért fontos lenne szamara, hogy megtanuljon eliga-
zodni ebben a bonyolult vilagban. Segitségre van sziiksége ahhoz is, hogy lelki
vilagaban meglelje az egyensulyt, melyre timaszkodhat majd egész életében. Az erkdlcsi
nevelés is elengedhetetlen, mely finom eszkdzokkel, burkoltan jelzi az erkdlesos viselke-
dés elonyeit, és ekdzben nem hasznal etikai fogalmakat, hanem csak olyan dolgokat,
melyek kézzelfoghatok. Az ilyen kézzelfoghaté mondanivalét a gyermek a mesékben
talalja meg. Ezenkiviil még szamos iizenete van a meséknek: példaul az életben felmerii-
16 nehézségeket nem lehet elkeriilni, hanem kiizdeni kell elleniik, és ez a harc elvalaszt-
hatatlanul hozzatartozik az emberi 1éthez.
Munkam soran a mesehdsok felosztasat taglalom. Példaimat a népmesék csoportjabdl,
a mimesékbdl, a Grimm-mesékbol, valamint a posztmodern ¢és a rajzfilmfigurak mint
konyvhésok csoportjabdl veszem.
Kutatasi munkam a gyermekek kedvenc mese- és rajzfimhéseir6l szol, mely altal
megtudhatjuk, hogy egy 9-10 éves gyereket mely mese, rajzfilm foglalkoztat.

ﬁ gyermek gyakran érzi furcsanak az életét, nem érti a felnétteket, a kornyezetét, az

Mi a mese?

A mese epikai mufajcsoport, a legdsibb miifajok egyike. Valdszeriitlen elemekkel
atszott, és ami idejét és helyét illeti, fiktiv koriilmények kozott jatszodik (Glatz, 2001, 21.
0.). Hései képviselhetik a realis vilagot (az oreg kiraly, a szerencsét probald szegény
legény, a juhasz stb.) és a képzeletbeli Iényeket (sarkanyok, boszorkanyok, o6ridsok, tor-
pék, tiindérek, varazslok stb.), melyek fantasztikus tulajdonsagokkal lehetnek felruhazva.
Az eseményeik is lehetnek valosak €s valoszintitlenek, melyek kozti kiilonbség egy-egy
torténeten belill mar nem is lesz feltling. Jellegzetes vonasa a meséknek az egyszerii
vilagkép, mely éles hatart hiiz a jok és a rosszak kozott. A mese végén minden szerepld
megkapja kiérdemelt jutalmat.

A mesék csoportositasa

A mesék csoportositasa tobb szempont szerint torténhet. Eredet alapjan megkiilonboz-
tetjiik a népmesét és a miimesét, melyeket mar az okori irodalomban is ismertek.
A legismertebb mesei miifajok:
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— magikus mese, varazsmese, csodamese vagy tiindérmese (példaul: Tiindeérszép Ilona
és Argyélus)

— hésmese (példaul: Feheérlofia)

— tréfas mese (példaul: A4 biiszke lany)

— hazugsagmese (példaul: Hazudos mese)

— formulamese

— lancmese (példaul: 4 kakas és a pipe)

— csalimese (példaul: A tilokvar)

— novellamese (példaul: Az igazmondo juhdsz) (1)

A mesehdsok tipolégiai

,»A miielemzés soran megkiilonboztetiink szereploket és jellemeket. Az irodalomelmé-
leti meghatarozas szerint: az irodalomi miiben a jellem a sokoldaltian, dsszetetten abra-
zolt emberalak; aki csak éppen egy-egy vonassal jelenik meg, az a szerepld. A gyermek-
irodalomban a szerepldk és a jellemek szétvalasztasa ennyire nem lehetséges, mert a
kevés szerepld rendszerint kiilon is egy-egy jellemet szemléltet. Tobbnyire hosokrol
beszéliink.” (Bauer, 1975, 17. 0.) A hdsok csoportositasahoz kiilonbozd kritériumokat
tudunk figyelembe venni. En a kovetkezOképpen végeztem a felosztést:

— Személyek mint hésok

— Allatszereplék

— Allatvélegények és allatmenyasszonyok

— Targyak mint hdsok

— A Duna mint meseh6s

— Torténelmi hésok

— Mitologiai hésok

— Kitalalt 1ények a posztmodernben

— Rajzfilmfigurak mint konyvhésok

Személyek mint hésok

Altaldban 6k a mese fészerepl6i. Ide sorolhatjuk a kiralyfikat, kirdlykisasszonyokat,
mostohakat, koldusokat, juhaszbojtarokat stb. Legtobbjiiket a pozitiv hdsok kozé tudjuk
sorolni (de vannak kivételek, mint példaul a mostohak). Koriilottiik forog a fé cselek-
mény. A gyermekolvasok altalaban koziilik valasztanak valakit, aki a kedvenciik lesz,
akivel azonosulni tudnak, akinek a borébe belebujhatnak, kiélhetik vagyaikat, érzéseiket,
s ezaltal levezethetik felgyiilemlett fesziiltségeiket.

A gyermek belsé konfliktusai altalaban a sziil6khoz és a testvérhez kotddnek.

Az Odipusz-komplexus a gyermekkor kdzponti problamaja. A gyermek kériilbeliil 5
éves koratol kezdve megprobalja kiszabaditani magat, részben a konfliktus elfojtasaval,
részben Uj, nem a sziilokhdz fonddo érzelmi kapcsolatok kialakitasaval. A gyermekben
elfojtva ¢l az a kivansag, hogy megszabaduljon egyik sziil9jétol, csak azért, hogy a masi-
kat kizardlagosan birtokolhassa.

A fitigyermek 6dipalis vagyainak koszonhetden oridsokra, szornyetegekre vagy sarka-
nyokra vetiti ki apja képét. Ok azok, akik a kirdlykisasszonyt (az anyat) fogva tartjak, s
igy akadalyt képeznek szamukra ahhoz, hogy megszerezzék s kisajatitsak maguknak a
nét (kiralykisasszonyt — anyat) (példaul: Az égig éré fa).

A lanyok odipalis fantdziavilagaban az anya két alakra bomlik szét: egy preddipalis,
csodalatosan jo anyara €s egy Odipalis, gonosz mostohara. Képzeletben a kislany legydz-
heti (mostoha)anyjat, aki tavol akarja t6le tartani a kiralyfit, s igy boldogsaganak az
utjaba szeretne allni (példaul: Hamupipdke).
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Ezeknek a meséknek koszonhetden a gyermekek a valésagban megérzik a jo viszonyt
a sziilékkel, mert a felmeriild problémakat lerendezik a képzeletiikben a mesék altal. Igy
a valdsagban és a képzeletben is megkaphatjak azt, aminek segitségével kiegyensulyo-
zott, 1élekben egészséges felndtté valhatnak. (2)

Sok mesében a testvérek mint vetélytarsak szerepelnek. Mindig a legkisebb testvérnek,
a harmadiknak kell szerencsét probalni, legy6zni egy-egy akadalyt (altalaban a legnehezeb-
bet), majd a végén mégis 6 jar a legjobban, hiszen elnyeri a megérdemelt jutalmat, igaz,
néha felsébb hatalmak vagy szerencse segitségével (példaul: A4 hdrom toll).

A testvérek a mesékben legtobbszor harman vannak. A harmadik mindig a kikdzositett
embert jelenti. A gyermek szempontjabol nézve ez a sziiléket mint egy part jelenti, 6
pedig a harmadik személy, aki kilog ebbol a parbél, a felnSttek vilagabol. Igy a mesékben
a két idOsebb testvér, a vetélytarsak legydzése azt jelenti, hogy amikor felnd, nagyobb és
okosabb lesz, mint a sziilei. Példaul a Hamupipdke cimii mesében Hamupipdkének két
mostohandvére van, akik nem elég, hogy szolgaként bannak vele (anyjukkal egyiitt),
megalazzak, kiginyoljak, de még a hoén ahitott kiralyfit is meg akarjak szerezni. Ebbol
adodoan minden téren konfliktusok sziiletnek Hamupip6ke €s mostohatestvérei kozott. A
mostohak folytonos megalaztatasa ellen Hamupipdke nem sokat tehet. El kell végezze a
hazimunkat, szét kell valogassa a magvakat, kiilon a jokat, kiilon a rosszakat. Hosszli
munka ez, id6 kell hozza, de meg lehet oldani, mint barmilyen elénk gordiil6 problémat
az életben, akarmilyen lehetetlennek is tinik.

Azokban a mesékben viszont, ahol két testvérr6l van sz, ott mint egyenrangu tarsrol
beszéliink roluk (példaul: Jancsi és Juliska). Ok nem féltékenyek egymaésra, hanem az
egymasrautaltsag kovetkeztében kiegészitik egymast.

Allatszereplék

Allatok altalaban tanitd mesékben szerepelnek, sokszor verbalisan is meg van fogal-
mazva a tanulsag. Ezek a mesék a gyermekkori konfliktusokra, majd a késbbiekben
fellépo csalodasokra, az Ovatossag fontossagara tanitanak meg benniinket (Bognar, 2004,
88. 0.). Altalanos tanulsaguk, hogy nem szabad mindenkiben megbizni, mert kénnyen
atverés aldozatava valhatunk.

Medve

Balu Joseph Rudyard Kipling 4 dzsungel konyve cimii novellagytjteményének szerep-
16je, akinek a személyében egy igazan bdlcs és megfontolt medvét ismerhetiink meg. A
torténetbdl megtanulhatjuk, hogy az élet dllandd kiizdelem, s a gyengébb mindig aldoza-
taul esik az er6sebbnek. A Walt Disney-valtozatbol nem ezt a szigora tanulsagot vonhat-
juk le, s Balu sem az a szigora mackohds, akit Kipling megteremtett, hanem egy jatszva
tanito, vicces macko. Az eredeti torténet altal a gyerekek Baluban a megbizhato, gondos-
kodo, de mégis szigoru apat lathatjak.

A kozismert Micimackot minden kisgyermek kedveli. Vajon miért? Mert szellemileg
egy szinten van veliik, 6 is ugyanolyan tigyentlenke, kivancsi s jatékos, mint minden
gyerek, az édességvagyardl nem is beszélve. Micimacké allanddéan kalandokba kevere-
dik, vele mindig torténik valami. ,,A Micimacké egyik legnagyobb erénye az, hogy nin-
csen benne tanulsag, nevelési-oktatasi szandék. Ugy véljiik, hogy amit beldle lehet
»megtanulni«, s ami indirekt modon érvényesiil, az maradandobb minden vélt aktualis
(életkorhoz szabott) okitd-nevel6-szoktatd tizparancsolatnal.” (Bogndr, 1999, 89. o.)
Micimackoé kalandjainak elsésorban nem a képzelet fejlesztése a kiildetése, hanem a
logikai gondolkodas fejlesztése s a bizonyos helyzetekben vald helyes dontéshozatal.
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Roka

A magyar sz6las (,,ravasz, mint a réka”) az allat agyafurtsaganak, fortélyossaganak,
szemtelenségének kovetkezménye. A roka alakjahoz altalaban a megbizhatatlansag és a
hamissag tapad. A roka megitélése azonban tobbféle, lehet még furfangos, hizelgd, kép-
mutato, ligyes, ovatos allat; ugyanakkor az 6nzés, mohosag, kéjvagy, aljassag, bosszu-
vagy, maganyossag megtestesitdje is, és hidba rendelkezik hires ravaszsaggal, gyakran
felsiil, rafizet és hoppon marad.

A réka meg a hollo cimli mesében megbizonyosodhatunk a roka ravaszsagardl: hogy
elérje céljat, hazugsaggal altatta a hollot, csak hogy az megszolaljon, s ennek kovetkez-

tében kiessen a szajabol a sajtdarab, melyre
a roka palyazott.

A rékas mesék felkészitik a gyerekeket
arra, hogy léteznek agyafurt emberek, akik-
nek nem kell minden szavat elhinni, mert
hats6 szandékkal rendelkezhetnek, s konnye-
dén atverhetnek masokat. Megtanitjak oket
arra, hogy a szavak, tettek mogé lassanak.
Viszont ezek a mesék a csavart észjarasra is
felhivjak a figyelmet, mely sokszor jol jon az
¢letben.

Kutya

A kutya meg a nyul cimli mese egy vicces
kis frappans torténet, melyben megtudhat-
juk, hogy miért és midta nem barat ez a két
allat. A gyermekek a mese altal tudomast
szerezhetnek a taplaléklanc egy szakaszarol.

A kutya egy mese cimil mese a szeparacios
szorongastol valo félelem feldolgozasahoz
nyujt segitséget, valamint megbizonyosod-
hatunk altala arr6l, hogy a kutya egy érz6
Iény, akinek igen nagy tarsasag- és szeretet-
igénye van. Az ilyen mesék segitségével
gyermekeink allatszeretok lesznek, sot a ter-
mészetvédelmi érzésiiket mar ekkor, gyer-
mekkorban fejleszteni tudjuk.

Macska

A macska és az egér baratsaga cimi

A fingyermek odipdlis vagyai-
nak koszonhetéen oridsokra,
szornyetegekre vagy sdrkdnyok-
ra vetiti ki apja képét. Ok azok,
akik a kirdlykisasszonyt (az
anydt) fogva tartjck, s igy aka-
ddlyt képeznek szdamukra
ahhoz, hogy megszerezzék s
kisajdtitsdak maguknak a not
(kirdlykisasszonyt - anydt) (pél-
ddul: Az égig éro fa).

A ldnyok édipdlis fantdziavild-
gaban az anya két alakra bom-
lik szét: egy preddipdilis, csoddla-
tosan jo anydra és egy odipdilis,
gonosz mostohdra. Képzeletben
a kisldny legyozheti (mostoha)
anyjdt, aki tavol akarja tole tar-
tani a kiralyfit, s igy boldogsdgd-
nak az utjdba szeretne dllni
(példdul: Hamupipoke).

Grimm-mese mar a cimével felhivja a figyelmiinket, hiszen az egeret inkabb a macska
eledelének vagy jatékszerének nevezhetnénk. A mesében a macska bitorolja a hatalmat,
onz6 és ravasz, alszent allatnak bizonyul. Atveri a kisegeret, és végiil még meg is akarja
enni. Tanulsaga a mesének, hogy ne bizzunk meg akarkiben.

A Kacor kiraly cim{i magyar népmesében igencsak agyafurt allat a macska, olyannyi-
ra, hogy még a roka eszén is képes taljarni. Talpraesettségre tanit miket ez a torténet,
valamint arra, hogy hasznaljuk ki okosan a kitarulkozo lehet6ségeinket.

A Csizmas kandur ciml francia népmese (melyet késébb a Grimm testvérek atdolgoz-
tak) igen tanulsagos torténetet tar elénk. Bar tanulsaga félreérthetd lehet, mert a kandur
csalassal és képmutatassal jut hatalomhoz, de mivel megmutatja, hogy a kicsi és kisem-
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mizett is gy6zedelmeskedhet, és hogy nem az a fontos, hogy az embernek vagyona
legyen, hanem hogy baratai legyenek, akik segitik a bajban, ezért ez nagyobb tanulsag,
mint a ravaszsaggal szerzett vagyon. Ebben a mesében a cica kivételesen hil a gazdaja-
hoz, akin szivbdl segit.

Allatvélegények és allatmenyasszonyok

Egyes mesék a feln6tté valas mas-mas nehézségeit és buktatoit tarjak elénk. Az allat-
vblegény és allatmenyasszony tipusi mesék legtobbje a gyermekeket a parkapcsolati élet
nehézségeire, a szexualitas gondolatahoz fiz6d6 félelmek eliizésére késziti fel.

Az allatmenyasszony tipusti mesékben a szerelmes férfinek kiilonb6z6 probakat kell
kiallni ahhoz, hogy a szerelmét elnyerhesse. Példaul 4 macskacico cimii mesében a leg-
kisebb kiralyfinak harom prébat kell kidllnia ahhoz, hogy elnyerje a végsd jutalmat, a
gyonyori feleséget. A fit, mint a legkisebbik a harom koziil, a legnehezebb feladatot
kapja: az erd6ben kell menyasszonyt szerezzen. Meg is taldlja, de macska képében. Vég-
telen szomortsagat a parjaban valo hite és kitartasa gyozi le, s végil el is nyeri a neki
jard boldogsagot. Ez és az ehhez hasonlé mesék természetesen a filgyermekek szamara
ajanlottak.

Az allatvllegény tipusi mesékben a hésndnek valamilyen viszolyogtatd allatot kell
megcsokolni (példaul: Békakirdlyfi), vagy hozza kell mennie, aki késébb gyonyora fér-
fiva valtozik. Bettelheim szerint a taszito allat az éretlen kislany viszolygasat jeleniti meg
a szexualitastol. Ahogy a kislany éretté valik a felnodtt kapcsolatra, a csuf allat emberré
valtozik. Az érett né szamara a szexualitas nem allatias, ijesztd és undoritd, hanem szép
és emberi. A szerelem hatasara vonzova, gyonyortivé valtozik az, ami érzések nélkiil csak
undort és félelmet valt ki.

Targyak mint h6sok

A teaskanna

Ez az Andersen-mese fejleszti a gyerekek tolerancia- és empatiaérzetét, mert megmu-
tatja a gyerekeknek, hogy ha szépek és jok vagyunk valamiben, attol még nem szabad
beképzeltnek s gégosnek lenniink, mert a kocka barmikor megfordulhat. Masrészt pedig
fogadjunk el masokat olyannak, amilyenek, legyiink toleransak, hiszen, mint ahogy mi
sem vagyunk tokéletesek, masok sem azok. Ha nem muszdj, ne bantsunk meg senkit,
foleg azokat ne, akiket szeretiink, mert azoknak faj a legjobban. Ha pedig torténik valami
rossz egy szamunkra fontos dologgal, akkor ne itéljiik rgtdn el, hanem inkabb probal-
junk segiteni rajta.

Thomas, a gézmozdony

Thomas elsdsorban a fiatalabb (6vodas kor el6tti, 6vodas, elsé osztalyos) gyerekek
kedvence. Ilyen korban a gyerekek még nem értik, hogyan miikédnek a jarmiivek, ezért
konnyen elképzelhetének tartjak, hogy élet lakozik benniik is, mint mas targyakban,
jatékokban, amit megszemélyesitettek.

Thomas a legfiatalabb tarsai koziil. Mindig kedves mosoly lakozik emberi arcan. A
tobbi mozdonynak is emberszerl arca van, mely altal kdzelebb keriilnek hozzank, embe-
rekhez, s gyorsabban belopjak magukat a sziviinkbe. Thomas egy aranyos, vigkedélyli
mozdony, aki mindig 6rommel végzi a dolgat. Oriil, ha teljesitheti kotelességét, s annak
még jobban, ha ezutan Gjabb feladatot kap. Ezzel a gyermekek szdmara a munkara valo
nevelés valosul meg. Thomas 6rommel elvégzi dolgat, melyet a munkasok osztanak ki
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neki, de a munkaésok is elvégzik mindazt, amit Thomas mond nekik. Mivel a mi gézmoz-
donyunk egyértelmiien a legfiatalabb a tarsai koziil, szinte még gyerek, a munkasok
pedig felnottek, ezért érdekes jelenség az, hogy a felnéttek is szot fogadnak egy gyerek-
nek. Ez az olvaso gyermek szamara vagykielégité mozzanat lehet, hiszen ez a szerepcse-
re a valo ¢életben nem létezik, vagy csak nagyon ritkan.

A Duna mint mesehos

A Duna Eur6pa masodik leghosszabb folyo6ja, mely hazankon és Magyarorszagon is
keresztiilfolyik. Ennek koszonheten torténeteket fliztek hozza az emberek, s igy talal-
kozhatunk vele népmesékben és mondakban is.

Kétféle helyzetben lelhetiink ra:

— mesekezd6 és mesevégzd formuldkban, és

— mint mesehds, amely valamilyen formaban jelen van a fészerepl6 életében, kaland-
jaiban.

Mesekezdd formulik

,-Hol volt, hol nem volt, egyszer volt Tiszan innen, Tiszan onnan, Dunan til, még azon
is til, ahol a kandiszno tar, de még azon is tul, volt egyszer egy kicsi kis kert.” (Vitéz
Janos és Hollofernyiges) (Illyés, 1966, 430. 0.)

,,Hol volt, hol nem volt, volt egyszer Tiszan innen, Dunan tal, de még az Operencias-
tengeren is tul, a tiizes tengernek a hetvenedik szigetén, volt egy irtdzatos kis kert.” (Biro
Janos) (Illyés, 1966, 457. o.)

Mesevégzo formulak

,»Akkor aztan iszonyu nagy lakodalmat csaptak. Volt ott 1¢ meg 1¢, hogy még a kutyak
is térdig jartak a levesben. De boldog ember volt, aki egy kanallal kapott. A Dunat beko-
tottek egy nagy zsadkba. Sargarépabdl sarkantyut csinaltak a fiti csizmajara. Amint forgo-
lodtak a nagy vigassagban, a gyerek sarkantyuja beleakadt a zsakba, igy a zsak kirepedt,
a Duna pedig folyéasnak eredt.

Itt a vége, tedd a jégre, majd elcstszik valamerre!” (Az égig érd fa) (lllyés, 1966, 81. 0.)

A Duna mint mesehos

A Duna mint mellékszerepld van jelen a mesékben, mondakban, mely nagy befolyas-
sal bir fészereplonkre. Vagy akadalyozza hésiinket a feladata elvégzésében (4 hét hollo),
vagy kotddik hozza egy feladat, mely igencsak nagy megmérettetésnek teszi ki hésiinket
(Gyéngyharmat Janos), vagy bonyodalmat kelt, melynek stlyos kovetkezményei lesznek
(Az aranyhal), vagy ritkabb esetben mint segédeszkoz szerepel (Az drdog bardzdaja).

Torténelmi hosok
Matyas kiraly

»Meghalt Matyas kiraly, oda az igazsag” — ismerjiik a szolast. A rola szol6 torténetek,
mesék mind azt bizonyitjak, hogy a nép szerette Matyast, mert kevés olyan igazsagos
ember ¢€lt a Foldon, mint 6. Aki megérdemelte, azt megleckéztette, a jokat pedig meg-
ajandékozta. Segitett a szegényeken, szerette népét. Az Egyszer volt Buddan kutyavasar
cimil mese is egy szegényember megsegitésérdl szol, akinek nem voltak dkrei, de pénze
sem, s igy nem tudott szantani. A gazdag ember pedig nem adta kdlcson az allatait a

141




Iskolakultara 2011/2-3

szegénynek, ezért Matyas kirdly megsegitette: azt mondta neki, hogy adja el a lovat és
vegyen rajta kutyat, és vigye el a vasarba. A szegény ember igy is tett, el is adta a kutyat
jo pénzért. Am a gazdag ember megirigyelte ezt, 6 is igy tett, de poruljart, hiszen az 6
kutyajat Matyas mar nem vette meg.

A rdla sz616 mesék mind arra tanitanak benniinket, hogy becsiiletesek, emberségesek
legylink, mert egyszer eljon az igazsag napja...

Mitoldgiai hésok

A mitosz a gordg 'miithosz’ (elmondas, elbeszélés) szobol szarmazo fogalom, amely
az istenek és héroszok vilagarol, a vilag keletkezésérdl és 1ényegérol, az emberi civiliza-
ci6 gyokereirdl beszamolod, valamennyi nép hagyomanyaban felbukkané torténetet jelol.
A mitoldgia ezen mitoszok tudomanya.

A mitologidban szamos olyan teremtmény van, amit vagy képzelet, vagy az emberek
hoztak létre.

Oriasok

Az oriasok a mesékben altaldban a negativ hésok szerepét toltik be. Nagy termetii
Iények, akiktdl mindenki tart. Legtobbszor a furfangos észjaras segitségével lehet gydze-
delmeskedni f6lottiikk, nem pedig a fizikai adottsagokkal. A pszichoanalizis szerint a
gyermekek szamara az 6riasok a felnétteket jelképezik, magassaguk és hatalmuk kovet-
keztében. Hosiink ravaszsaga és okos gondolkodasa segitségével gydzedelmeskedni tud
anagy és gonosz orias felett, még akkor is, ha csak egy rangtalan, egyszer(i emberrdl van
sz6 (példaul juhasz vagy parasztlegény — A vak orids), ami azt az lizenetet nyujtja a kis-
gyermek szdmara, hogy van esélye a felndttekkel szemben, ezaltal feliil tud kerekedni
félelmein, batorsagot kap.

Torpék

A népmesékben a torpe legjellemzObb adottsaga kis termete és hosszl szakalla. A
torpe az a mitikus 1ény, aki csakis férfi lehet. Altaldban rosszindulatd, gonosz szerzet.
Tobbnyire epizddszereplok, feltiinnek egy pillanatra, majd ugyantgy eltiinnek. A mese
jelentésén csupan annyit valtoztatnak, hogy a varatlanul elénk keriild akadalyokra,
nehézségekre éppugy figyelmeztetnek benniinket, mint a megoldasok olykor hihetetleniil
egyszeri voltara.

A miimesékben nem feltétleniil gonoszak. Példaul a Hofehérkében pillanatok alatt az
ember szivébe lopjak magukat. Ebben és az ehhez hasonlé mesékben a gyermekek sza-
mara igen kedves lények, els6sorban ami a méretiiket illeti, ezenkiviil mert sokszor vic-
ces tulajdonsaggal is rendelkeznek. Egyes mesékben a torpe kifejezés helyett mand sze-
repel, mely meghatarozas alatt 1ényegében ugyanazt a mesebeli 1ényt érthetjiik. A pszi-
choanalizis szerint a torpék azért is allnak kozel a gyermekekhez, mert 6k sajat maguk is
néha torpének érzik magukat a felndttek jelenlétében.

Tiindérek

A tlindérek a mesék légies alakjai, gond nélkiil képesek a levegében kozlekedni, tan-
colnak, gyakran jelennek meg csapatostul, méghozza madaralakban a mesehds el6tt. A
madar alaki, igéz6 szépségli tiindér soha nem adomanyoz6 vagy segitdtars, hanem olyan
asszony, akibe a hds azonnal beleszeret, s ez inditja el a bonyodalmakat.

A Grimm-mesék tiindérei a legveszedelmesebb tiindérek. Ok nem szerelmet ébresztd
alakok, hanem gyerek- vagy férfirabld gonosz 1ények (4 t6 tiindere, A vizitiindér), josagos
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¢és rossz akaratu keresztanyak (Csipkerozsika), vagy meghalt anyak lelkei (Hamupipdke).
Az egyik Grimm-mesében a jo és a gonosz — feltételezett — tiindér egyszerre fordul eld.

A magyar népmesék tlindérei nem rossz szandéktiak; a gonosz, a hds életére tord vagy
a hés vesztét okozo ndi alakokat a magyar mesék egyértelmiien boszorkanynak nevezik.
Az art6 tindérek sem igazan artdak: a Tiindér llona és a kiralyurfi cimli mesében példa-
ul Tiindér Ilona anyjat, a Tiindérkiralyndt azért kell 6rdogdknek (a hos segitdtarsainak)
elpusztitaniuk, mert kiilonféle akadalyokat allit lanya kérdje elé.

Boszorkdanyok

Az elnevezés torok eredetli szobol szarmazik: *busturgan’ jelentése: nyomo.

A boszorkany mint mesealak a h6s mélto ellenfele. A boszorkany a népmeséink rossz-
indulati, emberfeletti hatalmu, id6s asszonyalakjainak gytijténeve.

A boszorkany meghatarozasat neheziti,
hogy alakja gyakran keveredik mas elneve-

z¢sli id0s asszonyokkal. A mesékben egy-
arant hasznaljak a vasorri baba, a vasfogu
baba, boszorkany, vasboszorkany, vénbanya,
vénasszony kifejezéseket ugyanarra a sze-
mélyre.

A boszorkanybol is barmikor valhat segi-
totars. Lakohelye lehet falu, erdé vagy a
kiralyi udvar. A magyar mesékben a boszor-
kany sokféle lehet, de els6sorban csuf oreg-
asszony, aki képes megvaltoztatni alakjat. A
boszorkanyok embert is esznek, és kévé val-
toztatjdk a hozzajuk betéréket, a vasorra
babak némelyike azonban szallast és tana-
csot ad a hésnek. Ennek eléfeltétele, hogy a
hésnek egy elvart formula szerint — ezt oly-
kor a segitétarsa arulja el neki — illik 6t
kdszontenie:

»— JO napot, éreganyam!

— Szerencséd, hogy oOreganyadnak szoli-
tottal!”

A segitségét felajanlo vasorra baba azokkal
a mindentudd6 mesealakokkal rokon, akik

Egy felnott ember el sem tudja
képzelni, hogy gyermeke milyen
érzelmi kriziseken megy keresz-

tiil. De ha szeretné tudni, nem
kell rogton szakemberhez fordul-
ni, elég csak meséket felolvasni a

gyermeknek, s 6 gond nélkiil
kivdlasztja majd azt, mely szd-
mdra a megfelelo, melyik az,
amelyik megoldcdst vagy segitse-
get tud nytjtani az 6 kis lelke-
nek. Ezt a mesét stiriibben emle-
geti, felolvasdsdt stiriibben
igenyli, s a sztilo ezdltal megtud-
hatja, hogy gyermeke épp
milyen érzelmi kriziseket él meg.

megosztjak tudasukat a héssel, hogy céljahoz kozelebb segitsék. A boszorkanyokat be lehet
csapni, s6t ha felmérgesitik a hdst, egyetlen kardcsapassal meg is lehet szabadulni t6liik.

A boszorkanyoknak a népmesékben is kitilintetett szerepiik van, pszichoanalitikus érte-
lemben a boszorkany a fallikus nd, ahol a sopriinyél is mint fallosz értelmezhets. A
boszorkanyok altalaban a negativ anyafigura reprezentansaiként jelennek meg. Pszicho-
analitikus megkdzelitésben a ’fallikus n6’ kifejezést olyan né jellemzésére hasznaljak,
aki férfias, autoriter karakterrel rendelkezik.

Bruno Bettelheim (2005, 127. 0.) szerint a pszichoanalizis soran fény deriilt arra, hogy
a gyermekben hemzsegnek a negativ gondolatok. Kideriilt, hogy a gyermek sziileihez
fiiz6d6 viszonyat kettéség jellemzi. A sziilék nem szivesen latjak be, hogy a gyermekiik
ugyanolyan hévvel szereti és gytiloli oket, ezért csak a jo és elfogadhaté sziilokrdl szo1o
meséket olvassdk nekik. A sziil6k szeretnék azt hinni, hogy ha a gyermek mostohanak,
oriasnak vagy boszorkanynak latja 6ket, az kizardlag a meséknek tulajdonithaté és nem
annak, hogy a gyermek olykor tényleg ilyennek latja dket.
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Sarkdanyok

A sarkanyrél a mesékben legelszor is az deriil ki, hogy harom, hét, kilenc vagy tizen-
kett6 feje van, a teste Oriasi, repiilni és atvaltozni képes, tiizet okad. Egyéb kiils6 jegyeket
nem tudhatunk meg réla. A mesékben a sarkany megsokszorozott erejii ellenfélként
magan viseli a néphitbdl ismert jellemvonasokat. A vizzel és a tlizzel is kapcsolatban all,
hegyekben is lakhat. A sarkany élhet a f61don (akar palotdban is), mocsarakban, barlan-
gokban, viz mellett, valamint a fold alatt és magasan a fold felett is (példaul az égig érd
fan). Az emberekhez hasonlo életet €él, felesége az elrabolt kiralykisasszony. Az alvilagi
sarkany mar messzir6l megérzi az idegen ember szagat. Jellemz6 a sarkanykiizdelmekre,
hogy az ellenfelek sajat alakjukban képtelenek gydzni. A sarkanyok nemcsak ellenfelek
lehetnek, hanem segithetik is a host. A csikszentdomokosi Albert Andras meséiben
kiilonleges sarkanyok szerepelnek: az egyik viragszalra épitett kastélyban lakik, a masik
allatokat valtoztat emberré, és megfésiilkodik a harc el6tt. (3)

Csukas Istvan Siisii, a sarkany cimii torténete népmesei ihletésii, de mégis mas, mint
az igazi népmesék. A csaladbol valo ellizés, vilaggd menés, majd a kiizdelmek ¢és végiil
a boldog vég (bar nem Siisii nyeri el a kiralylany kezét), a blindsok megbiintetése, az
igazak gy6zelme, az otthonra taldlds s az ebben vald6 megnyugvas valdban népmesei
morfoldgiai elemek.

Nem véletlen, hogy a vilag egyetlen kedves és egyaltalan nem félelmetes, hires egyfejii
sarkanya a tobbi sarkannyal ellentétben egy fejjel latta meg a napvilagot. A tobbi tarsaval
ellentétben 6 nem varakat ostromol, hogy kiralylanyokat raboljon magéanak. Ezért is kiilon-
leges 0, és mas, mint a tobbi mesebeli sarkany. Siisii teljesen kiviilallo egyént formal meg,
aki a kornyezete miatt az elutasitas érzésének elszenveddje lett: nemcsak kitaszitottak a
sziil6i hazbol, de raadasul mindenki retteg tdle. A lelki vagy testi sériilt gyermekek szama-
ra ez a mese gyogyitd hatasa lehet, mert a torténet végén minden jora fordul.

Kitalalt Iények a posztmodernben

Trapiti

Darvasi Laszl6 Trapitije izgalmas cselekményben, jopofa szereplékben, bonyodal-
makban, fordulatokban bévelkedik. Ennek az a kovetkezménye, hogy a cselekmény
kicsit kovethetetlenné valhat a gyerekek szamara, viszont rendkiviil szérakoztato, és
igen sokat tanulhatunk beléle, mégpedig a mindennapokban hasznos dolgokat,
melyek a kdvetkez6kben nyilvanulnak meg: finnyaskodas csokkentése (tokfozelék),
biologiai ismeretek bovitése (a tulipan szirmainak szama), stb. Trapiti azonnal belop-
ja magat a gyermekolvasd szivébe, kedvessége, jatékossaga és nem utolsdésorban a
nagysaga altal, hiszen Trapiti egy mandé méretli gyerek. S ez elég is ahhoz, hogy az
olvasok orommel fogadjak kis hosilink torténetét s az egyiitt eltdltott ,.trapitizést”
egészen a torténet végeéig.

Félolény

Békés Pal Félslény cimli mlive nem egy megszokott mese. Minden gyermeknek van-
nak félelmei. Egyesek félnek a sotétben, masok félnek a villamlastol, az egyediilléttol
vagy kiilonbozo 1ényektdl: boszorkanyoktol, sarkanyoktol, oriasoktol, szornyektol stb. A
Feélolény remek mese az ilyen gyerekeknek. Egyrészt megmutatja, hogy a félelemger-
jesztd lényeknek is van gyenge pontja, 0k is retteghetnek valamitdl, masrészt, hogy nem
kell megijedniink télilk, mert minél jobban megretteniink latvanyuktdl, 6k annal inkabb
nyeregben lesznek.
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A mese masik fontos iizenete, hogy ne vegyiiljiink el a tdmegben, ha Ggy érezzik,
hogy nem illiink bele, ne engedjiink a nyomasnak, mely helytelen iranyba tol, mert lehet,
hogy az lesz a konnyebb 1t, de ha rossz irdnyba visz, inkabb alljunk ki a j6 mellett, még
ha nehéz feladat elé is néziink. Errdl szol a kdvetkez6 idézet is: ,,Szornnyé valni kdnnyi.
Szornyen konnyd. Nem lenni sz6rnny¢: az a nehéz...”

Lazar Ervin hosei

,,Lazar Ervin meséiben szamos elemet felhasznal a hagyomanyos tiindérmesék kellék-
tarabol, nem egy olyan tdrténete van, amely valamelyik népmesének az atdolgozott
vatozata. Ezekben az atirt mesékben nemcsak a sajatos lazari poétikai és nyelvi jelensé-
geket lehet megfigyelni, hanem a mesék erkdlcsében gydkerezd, ugyanakkor némileg
azon tulmutaté moralt is.” (Balint, 2007, 347. o.)

A Négyszogletii Kerek Erdé cimli gyermekkonyve nemcsak egy egyszerd allatmese,
hanem sokkal tobb annal: példamutatas a szeretet erejérél. Az allatok jellemében és konf-
liktusaiban magunkra és sajat konfliktusainkra ismerhetiink. A torténetekb6l sok minden-
r6l tanulhatunk: a moralitasrol, szolidaritasrol, elfogadasrdl és a kozosségi életrol.

A Négyszogleti Kerek Erd6 lakoéi altaldban nézve hdbortos, emberi tulajdonsagokkal
rendelkezd kis allatok (olyanok, mint a gyerekek), akik ,,modern” kalandokba kevered-
nek: az oroszlannak megfajdul a foga, Vacskamati cserepes viragot kap sziiletésnapjara,
Do6mdodom selypit, de mégis szavaldversenyre megy. Mindezek a torténetek megtanitjak
az olvaso gyerekeknek, hogy a fogmosas miért fontos, hogy egy szobandvényt hogyan
kellene gondozni, hogy ha selypitenek vagy beszédhibasak, attol még nem kevesebbek
masoknal, a masik oldalrél viszont megtanuljak, hogy nem szabad kicsufolni az olyan
tarsukat, aki nem tud helyesen beszélni.

A gyermekek szamara érdekesek s izgalmasak a roluk szolo torténetek, habar igaz,
egyetlen tiizokado sarkany s egyetlen vasorrii banya sem szerepel benniik, mégis élvezet-
tel hallgatjak végig ezeket a meséket, melyek humoros, de mégis tanité tartalommal,
valamint szamos nyelvjatékkal rendelkeznek, melyek siiriin-siirtin mosolyt csalnak az
arcunkra.

Rajzfilmfigurak mint konyvhdsok

A konyvek, melyek a rajzfimfiguraknak kdszonhetik 1étiiket, illusztracioval béven el
vannak latva, szépek, szinesek, figyelemfelkeltd kinézetliek. Legtobbjiikben a szereplo-
kon van a hangsuly, a rajzfilmh6sokon, hiszen a tévében mar ismertek lettek. Ezek a
konyvek tokéletesen megfelelnek annak, hogy a rajzfilmeket elényben részesit gyere-
kek felfigyeljenek arra, hogy mesekdnyvek is 1éteznek a vilagon, s az olvasas milyen jo
dolog. Erdekes szamukra, hogy a (t5liik tavol all6) konyvekben viszontlathatjak a ked-
venc rajzfilmhésiiket néha olyan kalandokban is, melyeket esetleg még nem ismernek a
televiziobol. Ezaltal megnd az esély arra, hogy a gyerekek 6rommel s kivancsisaggal
telve belépjenek a kdnyvek vilagaba.

Donald kacsa

Donald kacsa Walt Disney rekedt hangjar6l, matrozingjérdl és sapkajarol és harom
csintalan unokadcesérdl (Tiki, Niki és Viki) ismeretes rajzfilmhdse. Szamos szorakoztatd
torténetet lathatunk réla a televizidban, de manapsag az Egmont-Pannonia Film és Kiado
Kft.-nek koszonhetéen mar kdnyvek is késziilnek a hires kacsahdsrol.

A Vidam mesék ciml konyv kett6 mesét tartalmaz. Az egyik a Kacsanagyi segitétar-
sai. Ez a mese Donald unokadccseirdl és kacsanagyirol szol. Ez az igen tanulsagos tor-
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ténet megmutatja a ,,Ki mint vet, ugy arat.” vagy az ,,Aki nem dolgozik, ne is egyék.”
kozmondasok 1ényegét: minden egyes betevo falatért meg kell dolgoznunk, valamint, ha
nem csinalunk semmi hasznosat, nem is érdemliink meg semmit. Ezenkiviil még felhivja
a gyerekek figyelmét arra, hogy kiilondsen az idéseknek kell segitségiinket nyujtani,
mert nekik nagyobb sziikségiik van ra.

A harom testvér (Tiki, Niki és Viki) kozt egyik torténetben sem latunk testvérfélté-
kenységet, ami a népmesékben stiriin eléfordul. Ok egyenrangu tarsként szerepelnek,
akik vagy mindannyian jok, vagy mindannyian rossz magaviseletiiek.

Az olvaso gyerekek szamara leginkabb a mindennapi helyes viselkedést mutatjak be
ezek a mesék: tiszteljiik az idésebbeket, fogadjunk szot nekik, s munkaszereté emberek
legyiink.

Hupikék Torpikék

A hupikék torpikék apro, kék, manoszerii 1ények, kik a Hokuszpok altal okozott izgal-
makban élik mindennapjaikat. A Hupikék torpikék cimii képregény- és rajzfilmsorozatok
szerepl6i Pierre Culliford belga képregényszerzo képzeletében sziilettek.

Tobb konyv is megjelent a torpok kalandjairdl, melyek igen kedveltek a gyerckek
korében. A pici Iények mind mas és mas egyedre jellemzd tulajdonsagokkal rendelkez-
nek, nincs kettd, mely hasonlitana egymasra. Egyetlen nénemi torpike él koztik,
Torpilla, ki a kislanyok szivébe konnyen beférkdzik. A kisfitknak viszont valasztasi
lehetéségiik van, ami az azonusulasi folyamatot illeti. Mindenki konnyedén megtalalhat-
ja a kedvencét.

A torpok a méretiiket tekintve kicsik a gonosz ellenségiikh6z, Hokuszpokhoz és a
macskajahoz képest, akarcsak a gyerekek a felnéttekhez viszonyitva. A tdrpok békésen
¢élnék az életiiket, ha Hokuszpok nem avatkozna bele folyton. A gyerekek is idénként
hasonloképp élik meg a felnéttek jelenlétét életiikben, mikor azok beleszolnak a dolguk-
ba. A mesében a torpoknek mindig sikeriil megszokniiik Hokuszpok eldl, akit nemcsak
nem szeretnek, de néha még félnek is téle, mert az nem csupan elpusztitani akarja oket,
hanem megenni, akarcsak a Jancsi és Juliskaban a boszorkany a gyerekeket. Ebben a
mesében a boszorkany a gyermekek anyjanak atvaltozott alakja, mig a Hupikék
torpikékben Hokuszpok a hatalmas és szigor apat szimbolizalja. A boszorkanyokhoz
hasonloan neki is van macskéja, aki segit neki a rémtettek véghezvitelében. Torpilla mint
egyediili ndi szerepld a torpok kozott védelemre szorul, melyet a torpok igyekeznek
biztositani. Ez a védelmezé szerep pedig az Odipusz-komplexusbol ered: meg kell véde-
ni a szeretett nét a gonosztol. Torpapa, Torpszakall és Nagyitorp az id6sebb testvéreket
szimbolizaljak, akik igyszintén ellenallnak a ,.konyortelen és gonosz” sziildnek, és meg-
védelmezik a fiatalabbat toliik.

Felmérés a kedvencekrol

A felmérést a palicsi Miroslav Anti¢ Altalanos Iskoldban végeztem 3. osztalyos tanu-
16k korében 2010 juniusdban. A tanuldk nagy része mar betoltotte a tizedik életévét.

A felméréseket rovid tesztlapokon végeztettem el a gyerekekkel, aminek az eredmé-
nyét szazalékban atalakitva az alabbiakban bemutatott tablazat segitségével mutatom be,
kiilon a lanyokét és kiilon a fiukét. Az eredmény alapjan lathatjuk, hogy a kedvenc mese-
, illetve rajzfilmh4sokrol a vélemény igencsak megolszlik. Legstiriibben a Grimm-mesék
szerepelnek, de szép szamban talalhatunk népmesét és Matyas kirdlyrol sz6l6 mondat is
(1. tablazat).

146




Konferencia

1. tablazat. A felmérés eredményei

A lanyok kedvenc meséje: A fitk kedvenc meséje:
25% Kuka Mano
25% Piroska és a farkas 25% A farkas ¢és a harom kismalac
12,5% Matyas kiraly meséi 12,5% A farkas és a barany
12,5% Aladdin és a csodalampa 12,5% Pinokkio
12,5% A kis hableany 12,5% A fit és a macska
12,5% Hamupipdke
A lanyok kedvenc mesehdse: A fitikk kedvenc mesehdse:
25% Piroska
12,5% Aladdin 50% Matyas kiraly
12,5% Kuka Mand 12,5% A kismalac
12,5% A kis hableany 12,5% A farkas
12,5% Fityok 12,5% A halasz
12,5% Marti 12,5% Csoder
12,5% Matyas kiraly
A lanyok kedvenc rajzfilmei: A fiuk kedvenc rajzfilmei:
25% A kis hableany 37,5% Volt
25% A magyar népmesék 12,5% Magyar népmesék
12,5% Herkules 12,5% Pink Panther
12,5 % Hannah Montana 12,5% Hihetetlen csalad
12,5% Hupikék torpikék 12,5% Scooby Doo
12,5% A tizenkettd tancol6 hercegnd 12,5% Pan Péter
A lanyok kedvenc rajzfilmhdése: A fiuk kedvenc rajzfilmhdése:
37,5% Ariel, a kis hableany 37’526 Vo,lt’ a ku'tyra
5% Balto 12,5 OAJ Mratya's kiraly
12,5% Barbie 12.5% Pan Peter
. 12,5% A halasz

12,5% Torpapa N
12,5% Hannah Montana 12,5% Tarzan

’ 12,5% Scooby Doo

Osszegzés

Minden ember szereti a meséket. Egyesek olvasni, masok hallgatni, valakik pedig
rajzfilm formajaban nézni. A mese elvarazsol benniinket, par percre egy masik vilagba
csOppenhetiink éltala, ahol mindent szabad, s ahol mindenre képesek vagyunk. Lehetiink
kiralykisasszonyok, hercegndk vagy az 6 parjaik, belebtjhatunk barmelyik kedvenc
mesebeli 1énylink bérébe. Akarkik is lesziink, kalandokban lesz résziink: harcokban sajat
magunk vagy masok ellen, féltékenységi viszalyokban, menekiilésben, varazslatokban, s
ezek altal kiilonbozo érzésekben: gyotrelmekben, szomortsagban, egy tucatnyi probléma
okozta fejfajasban, de a mindezeket gyogyito és felszabadité megoldasban is. Ez a meg-
oldas megoldas a mi sajat gondjainkra is. Nem is kell azokon gondolkodnunk, nem is kell
azokon ragodnunk, szimplan elég csak elolvasni egy (a megfeleld) mesét, s az, csodak
csodajara, segiteni fog nekiink a lelki gondjaink atvészelésében.

A gyerekek is igy vannak ezzel. Egy felndtt ember el sem tudja képzelni, hogy gyer-
meke milyen érzelmi kriziseken megy keresztiil. De ha szeretné tudni, nem kell rogton
szakemberhez fordulni, elég csak meséket felolvasni a gyermeknek, s 6 gond nélkiil
kivalasztja majd azt, mely szamara a megfeleld, melyik az, amelyik megoldast vagy
segitséget tud nyujtani az 6 kis lelkének. Ezt a mesét sliribben emlegeti, felolvasasat
stirlibben igényli, s a sziil6 ezaltal megtudhatja, hogy gyermeke épp milyen érzelmi kri-
ziseket ¢l meg. Errdl beszélni 6 ugyan nem tud, de a mese mindent elarul. Ha viselkedés-
zavart véliink felfedezni gyermekiinknél, nélkiilozhetetlen, hogy belepillantsunk a gye-
rek fejébe, mikdzben neki fogalma sincs arrdl, hogy a kedvenc meséje altal mindent
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elarul magarol, nyitott konyv lesz eléttiink. gy hat a mesék a gyermeknevelésben feltét-
leniil sziikségesek mind a sziild, mind a tanitd részérdl.

Jegyzet

(1) 2010. 07. 12-1 megtekintés, http://ktnye.akti.hu/
index.php/Mese
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avkfovo/gyermekirodalom/Boldizsarlldiko.doc
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Személyesség, talalkozas és dialogus
a tanar-diak kapcsolatban

Irdsomhoz nem véletleniil vdlasztottam az esszé miifajdt, mivel tigy
gondolom, hogy az dltalam kifejtendo téemdnak és a tandri munkdrol
alkotott jelenlegi elképzelésemnek ez a nyelvi forma kindlja a
legmegfelelobb keretet. Az esszé miifaja szempontjabol nagy
Jelentoséggel bir, hogy szemantikailag a ,kisérlet” fogalmdhoz
kapcsolodik, és ily modon valamely prefixdlt, lezdrtsdgot implikdlo
értelem- és jelentésalkotds helyett a nyitottsdgot, a gondolkodds
szabad, jovo idejii mozgdsdt tételezi.

lattal és a tanari szereppel, illetve az ezekrdl kialakitott felfogasommal. Az

absztrakci6 altalanossagabdl harom fogalom segitségével kivanom megkozelit-
hetdvé tenni e kérdést: ezek a személyesség, a talalkozas és a dialogus. Az esszé kiilo-
nosképpen alkalmasnak latszik arra, hogy e harom terminust ne csak egyszeriien témaja-
va tegye, hanem az altaluk megidézett nyelvi-szellemi atmoszférat meg is jelenitse egy-
szersmind. Ily modon irdsomban a személyesség, a talalkozas és a dialogikussag mint
szovegszervezd elvek érvényesiilnek, és mintegy onmaguk megnyilvanitasan keresztiil
juttatnak el témam sajat személyes megértésének és megélésének lehetdségéig.

M indez szoros Osszefiiggésben all vizsgalt témakdrommel: a tanar-diak kapcso-

Bevezetés — Egy vilag koriili tt

Ezen a ponton mar a személyesség kérdésénél jarok, és szeretném idézni Tabor Adam
(2006, 11. 0.) kolto, irodalmar idevago szavait arrél, hogy mi az 6 célja, mikor esszét ir:
,,Minél tokéletesebb formaban kifejezni, ezzel teljesebben megérteni, és — a kifejezés és
megértés kozos gytimoleseként — felszabaditani magam: egyetemesen dekodolhato rejt-
jelracsba fogni egy mindenek el6tt engem érintd személyes problémat: sajat magambol
kiindulva minél komplikaltabb, lehetéleg az egész valosagot megkeriilé6 moédon érni
vissza magamhoz.”

Tehat e dolgozatban sajat vilag kortili utamat késziilom bejarni, ami azonban, remé-
nyeim szerint, hasznalhat6 belatasokkal szolgilhat masok szamaéra is. frasom mélyen
személyes indittatast 1évén elsdsorban sajat tapasztalataim, gondolataim, kérdéseim koré
szervezddik, és ezzel Osszefiiggésben nem elsésorban a szaktudomanyos kozbeszéd
objektivitasra vald torekvése jellemzi, sem problémafelvetésében, sem nyelvezetében. A
dialogikussagot annyiban érzem e szoveg jellemzdjének, amennyiben a valaszok helyett
a kérdésekre koncentral, amely révén nem az értelmezési mez6 lezarasa, hanem a Masik-
nak, a Masik gondolatnak val6 fel- és megnyilas torekvése kap nagyobb hangsulyt; ami
altal 1étrejohet a Masikkal (a befogaddval) valo talalkozas is.

Mindezek utan nézziik e vilag koriili 0t stacidit (noha remélhetdleg nem kalvariarol
kell majd beszélnem az ut végéhez érve). Iranytiiként szamomra a mar emlitett tanar-diak
kapcsolat és a tanari szerep kerete szolgal; a felmeriildé kérdések, esetleges kanyarok
mind ennek hattérébdl rajzolodnak ki, dgaznak el. Kézponti fogalmaimat is e keretbe
helyezve kisérlem meg értelmezni, amely soran filozofiai aspektusuk, ha teret is nyer,
csakis a konkrét (mindenekel6tt pedagogiai-pszichologiai jellegii) kérdés szempontjabol
jatszik szerepet. Mindehhez az értelmezéshez Hans-Georg Gadamer hermeneutikéja és
Martin Buber dialogusfilozofidja nyijt kapaszkodokat, hogy egyszersmind beékelddje-
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nek a megkdzelitésem alapkovéill szolgaldé humanisztikus pszicholdgia és pedagdgia
szemléletébe. Ez utdbbi, rendkiviil szerteagazo, terminoldgiai zavarokkal teletiizdelt
teriiletr6l Carl Rogers, Thomas Gordon ¢és a valamilyen médon talan mindkettejiik elod-
jének tekinthetd A. S. Neill munkassagat helyezem el6térbe.

Személyek egymas kozott, avagy ,,minden valodi élet: talalkozas”

Hamis szembedllitisok (1)

A ,,személyes” problémaja sajat személyes problémam is, és talan nem tulzas, hogy
minden ember — eltérd reflektaltsagi fokon kezelt — problémaja is egyszersmind. A fogal-
mak, kiillondsképpen a nyugati filozofia fogalmai, ugy tiinik, mar-mar sziikségszertien
valamely ellentétpar egyik elemeként nyernek értelmet, és ez a kdlesonos feltételezettség
teremti meg a roluk vald beszéd fesziiltségét.

A ,,személyes” esetében ez a par-fogalom a ,,személytelen”, de éppugy alkalmazhatok
a ,,szubjektiv-objektiv’ vagy az ,egyedi-altalanos” ellentétparok is. Mivel a filozofia
torténete tobb ezer évének jelentds részében e témat cslirte-csavarta, nem kivanok bele-
mélyedni ennek részletes targyalasaba, minddssze a beldle lecsapddd, engem érintd részt
emelem itt ki.

Nem sziikségeltetik kiilondsebben pallérozott elmeél ahhoz, hogy belassuk: mindad-
dig, amig a fenti ellentétek ,,személytelen” oldalat az egészlegességgel kapcsoljuk 6ssze,
a ,,személyes” oldal csak mint résszerii lesz képes értelmezddni, ami egyben az eldbbihez
tartoz0 pozitivitassal a hiany negativitasaként keriil szembe. A személytelen, altalanos,
objektiv tehat magatol értetddden eleve tobb és teljesebb, mint a személyes, egyedi és
szubjektiv. Eme axiomatikus erejiként l1étez6 (1étezett) szemlélet rendkiviil bonyolult és
sok attételen keresztiil érvényesiilé gondolkodastorténeti folyamatok soran alakult ki,
hogy a 20. szazadba érve egyre tobb és egyre (a sz6 mindkét értelmében vett) rendszere-
sebb kihivas érje. A totalitas-igény vadhajtasaiba belerokkant napnyugati civilizacid
ndvekvé dithvel volt kénytelen regisztralni a végkovetkeztetést: ,,A valosag immar nem
tartalmaz egyebet, mint olyan jelenségeket, amelyeket az objektiv tudat a tudomany,
vagyis a technoldgiai manipulacio targyava tud tenni.” (Roszak, 1981)

A 21. szazad posztmodern koraban természetesen ez is lapos kdzhelyként jelenhet csak
meg a kozbeszédben, mivel oly sok helyr6l, oly sok formaban Iehet hallani ugyanerrdl a
problémarol — oly kevés gyakorlati eredményt maga utan vonva. Mindazonaltal szerin-
tem elkeriilhetetlen a lehetd legdszintébb on-atvilagitassal foltenni a fenti idézet szerzo-
jének, Theodor Roszaknak {6 kérdését, ami — Lanyi Andras (€. n.) szavaival — a kdvetke-
z6képpen hangzik: ,,Végil is mi indokolja, [...] hogy tudasnak csakis a 'nem rélunk
sz016’ tudast ismerjik el, azt, ami az univerzumot a megismerd ember sziikségképpen
elkotelezett, egyszeri €s esendd személyiségétdl elvonatkoztatva igyekszik leirni?”

Mintha legalabbis szégyenkezniink kéne, hogy magunkrdl beszéliink, hogy vannak
érzéseink, vannak gondolataink, van egyfajta belsdleg megélt torténés, amirdl kifele
szamot probalunk adni. Az az eldfeltevés huzodik a hattérben, hogy ezek koziil semmi
nem lehet relevans masok szamara, ily médon semmiféle tudés nem szarmazhat bel6liik.
Itt természetesen a ,,tudas” fogalmanak prekoncipialt értelmezése a kulcs: innen nézve
tudasnak szamit az, ami kézzel foghato, rendszerezhetd, bedobozolhato, és legféképpen
absztrahalhato. Véleményem szerint mindez a vilag élhetségét, belakasat eldsegitd kate-
goriak és nevek beteges tulburjanzasarol tanuskodik, a logosz tobbértelmiiségérdl valod
megfeledkezésrdl, és ily mddon e magatartas maga valik létfeledtséggé, sajat démonava:
végletesen és végzetesen partikularis €s jelentéktelen jelenséggé. (2) A pszichologiai
trilkk ugyanis abban rejlik, hogy elhittiik, mert el akartuk hinni, és volt, aki elhitette
veliink (3), hogy tul azon, hogy a magunkrol sz6l6 tudas eredendden alacsonyabb renda
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és jelentéktelen, az errdl vald beszéd nagyképliség, aranytévesztés, egyszoval intellektu-
alis blin. Valojaban ez a triikk nem masrdl, mint az dnmegismeréstél valo mélységes
félelemrdl és bezartsaghoz valo ragaszkodasrdl arulkodik, és ily modon illeszkedik a
nyugati filozofia torténetébe. Mindaddig, amig magunkat ,,borbe zart egokként” (4) lat-
juk ¢és éljiik meg, mindenfajta e bor hataran talnytlo cselekedet lehetdsége onidentita-
sunk elvesztésével fenyeget. Az En-t a Te-tdl vastag falakkal elvalasztott légmentes
ovezet elhagyasaval egy rémisztden idegen terra incognitara érkeziink, ahol a Te arca
elott leplezetlenségiinkben vagyunk kénytelenek megmutatkozni. A Te arca elé csak mint
arc Iéphetiink, tehat le kell vetniink minden maszkot és le kell bontanunk minden olyan
mégoly impozans gondolati épitményt, amelynek labirintusaban elrejt6zhetiink 6nma-
gunk és a masik eldl. Fekete J. Jozsef (€. n.) éppen ebben latja maganak az esszéirasnak
a jelent6ségét: ,,Mindenképpen moralis indittatast cselekedet, amely az essz&ird alarcta-
lansagot vallalo kiallasaval masokat is igyekszik felmenteni az életiink megvaltoztatha-
tatlan alapminéségein nyugvo kényszer( alarcviselés térvénye alol.”

A Masik mint személy

A fent emlitett terra incognita valéjaban az az interperszonélis tér, ahol En és Te talal-
kozésa egyediil megtorténhet. Marpedig ha Martin Buberre (1991, 15. o.) hallgatunk,
akkor ,,minden valddi élet: talalkozas”. E talalkozas ugyanakkor sokkal tobbet rejt maga-
ban, mint két boérbe zart egd egy félénk pillanatig tartdé kimerészkedését on-krealta bor-
tonébdl; a Te elotti felnyilas a viszonyba vald belépést, tehat aktivitast is jelent. Ez
azonban nem Onfelaldozas, hanem éppen a Masikban valo onmegértés aktusa, amelyben
a megszolitas és megszolittatas, kérdés és valasz redukalhatatlan egymasrautaltsaga az
aletheiaban, tehat fedetlenségben (5), hozza létre az igazsag terét. En nem eltiinok, nem
feloldédom a Te-ben, hanem ,,En a Te altal valosulok meg”. Mindehhez azonban fel kell
adnom az objektivizalt, targyiasitott tavolsagtarto 1étezést és az abbol fakadd magatartast,
amit Buber En-Az viszonynak nevez, és ehelyett személyként kell viszonyba 1épnem a
Te-vel, hogy az En-Te viszony létrejohessen. A taldlkozasnak tehat elengedhetetlen fel-
tétele a személyesség.

A talalkozas fogalma kdzponti jelentdségli Carl Rogers életmiivében is, kiilondsen, ha
a fent idézett mondat angol forditasat nézziik (,,All real life is encounter”). Rogers (1970)
nevéhez fiizédnek ugyanis az ,.encounter-csoportok™ , ahol a személy Onelviiségét a
Masikkal valo talalkozas interperszonalis csoportélménye valtja fel. A Rogers és Buber
gondolatvilaga kozti parhuzamokat hangsulyozza Maurice S. Friedman (1955, 21. feje-
zet) is, aki egyben kettejiik 1957-es michigani dialégusdnak moderarora is volt. A besz¢l-
getés sordn ugyan az eltérd allaspontok is felszinre keriiltek, de ezek elsdsorban a tera-
peuta-kliens viszonyanak kolcsonosségét és az En-Te viszonyhoz vald hasonlosagat
érintették, a talalkozas és személyesség kdzponti jelentésége nem kérddjelez6dott meg.
Rogersnél mar a vele és modszerével kapcsolatban hasznalt ,,személykdzpontt” elneve-
z¢€s is magatol értet6doveé teszi, hogy a masik ember Rogers szamara mindenekel6tt mint
személy jelenik meg. Ezt élete végén igy fogalmazza meg: , Kész vagyok arra, hogy a
személyt mindenek felett értékeljem.” (idézi: Ryback, 1989) Azonban éppen az
encounter-csoportok és a talalkozas gondolatanak szintén kiemelt fontossaga mutatja,
hogy a rogersi vilagban a személy a csoportnak nem ellentéte, sokkal inkabb kiegészito-
je. A személykozpontll szemléletben a személy egyszersmind felelés személyként jelenik
meg, aki a sajat életét érintd dontésekben egyediil kompetens, még ha ez a kompetencia
aktudlisan esetleg nem is tud érvényre jutni. E szemlélet és az egész humanisztikus pszi-
chologiai és pedagodgiai mozgalom hatterében egy olyan emberkép all, ami az ember
eredend6 késztetésének tartja a fejlédésre vald torekvést, azaz az dnmegvaldsitas igé-
nyét, és a betegségek, pszichés zavarok e folyamatot ideiglenesen megakasztd gatlo
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tényezokként értelmezddnek. A segitd (terapeuta, tanar stb.) feladata nem az, hogy az
objektiven létez6 és Galtala ismert ,,helyes ttra” terelje a kliensét, hanem az, hogy a kli-
ensben (didkban) mar eleve benne rejlé fejlédési potencialt segitsen aktivalni. Ez egyben
ravilagit a személykdzpontu felfogas mély optimizmusara is, mely szerint ,,az emberek
iranyultsaga alapvetden pozitiv”’ (Rogers, 2004, 56. 0.)

Onmagam mint személy

Ahhoz ugyanakkor, hogy ez a pozitivitas felszinre keriiljon, a masik oldal, a segitd
szerepe rendkiviil 1ényeges. Neki mint segitének szintén személyként kell latnia 6nma-
gat, és személyként kell viszonyba lépnie az éppen aktualis Te-vel, hogy valdsagos talal-
kozas torténhessen, ezzel eldsegitve a kozos fejlodést. A fejlédés ugyanis kdzos, mivel a
viszony nem targyiasitd: nem szakember és paciense vagy didkja kozott, hanem két egy-
mas irant nyitott személy kozott zajlik. ,,A személykdzpontu szemléletben végzett munka
abbol ered, hogy az embert megérintette a talalkozas, €s arra torekszik, hogy teret bizto-
sitson a talalkozasra. Igy, mint olyan tevékenység, amely dnmagat a Masikbol érti meg
(igy hat teljesen kliens-kozpontl), az emberi létnek talalkozasként vald szemléletébdl
ered, mivel az 6n-megértés forrasa is a talalkozas. (Schmid, 777)”

A talalkozasbeli 6nmegértés folyamata soran tehat a segitd is érintve van, nem bujhat
bortonfalak mogé, nem épithet labirintusokat modszerekbdl, elméletekbdl, nem lehet
arctalan, nem lehet nem személyes. Az ,,altalanos versus személyes” problematika nem
valodi ellentét mar, mert ha személyként éljiik meg tapasztalatainkat és személyként
osztjuk meg azokat masokkal, eljuthatunk akar ahhoz a gondolathoz is, amihez Rogers
(2004): ,,ami a legmélyebben személyes, az egyben a legaltalanosabb is.” Erdemes hosz-
szabban idézni az idevagd sorokat, mert megjelenik benne a szamunkra egyre fontosabba
valé pedagogiai vonatkozas is: ,,Voltak idészakaim, amikor a didkjaimmal vagy a kollé-
gakkal valo beszélgetéseimben, az irasaimban olyan mélyen személyes formaban fejez-
tem ki magam, olyan attitidoket mutattam meg, amelyeket — tigy hittem — rajtam kiviil
az ég vilagon senki mas nem érthetett, azok annyira sajatosan engem tiikroztek. [...]
Meglepé mddon azonban ugy talaltam, hogy azok az érzések, amelyek szamomra mélyen
intimek, személyesek — s ezért azt hittem, masoknak teljesen érthetetlenck —, egynttal
valami olyant fejeztek ki, amire nagyon sokan rezonaltak. Lassanként elhittem, hogy ami
a legmélyebben személyes és latszolag leginkabb csak ram jellemzd, az egyben — ha
megtanulom kifejezni és masokkal megosztani — a legtobbet mondja az embereknek.”

A dolten szedett rész rendkiviili fontossagli abbol a szempontbol, hogy a hatékony
kommunikacio kérdését veti fel. A rogersi vilagképhez szorosan kapcsolédva Thomas
Gordon amerikai szocialpszichologus dolgozta ki modszeres részletességgel azt a kom-
munikacidés modszert, ami a személyes lizenet hatékonysagat képes eldsegiteni. A szemé-
lyesség ugyanis teljes mértékben elvalaszthatatlan attol, ami beldle latszik a masik sza-
mara. Itt fontos megemliteni, hogy noha Rogers alapvetden a pszichoterapias viszony-
rendszerre alapozta gondolatait, 6 maga és kovetdi (tobbek kozott éppen Gordon)
mindezt alkalmazhatonak vélték és vélik a tanar-diak kapcsolatban is. (6) Olyannyira
igaz ez, hogy a Rogers nevét viseld iskola az alternativ iskolai kezdeményezések egyik
meghatarozo példaja. (7)

A gordoni modszer alapjan a Rogers (és mas humanisztikus pedagogusok, pszichold-
gusok) altal leirt nyilt, dinamikus tanar-didk kapcsolat konkrét helyzetekben alkalmazha-
t6. A mindezidaig targyalt személyesség fogalma semmiképpen sem valami pszichologi-
ai gunyaba bujtatott intimpistaskodast jelent, nem is lehetdséget a gigaszira novelt tanari
egod didkokra valo kidrasztdsara, hanem azt az egyszertinek 14tszd, &m annal nehezebben
megvalosithaté magatartast, hogy a tanar nmaga lehessen az osztalyteremben. Onmaga,
azaz olyan személy, aki megengedheti maganak, hogy érzésekkel bird (de azokkal nem
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feltétleniil mindig bird) emberként nyilvanuljon és mutatkozzon meg. Ez egyszersmind
a szerintem legfontosabb tanari (és emberi) kvalitas, a hitelesség elofeltétele is.

Ki ad nekem hitel(essége)t?

A tandr ugyanis akkor ,képes segiteni (facilitalni) a tanulast, ha 6 maga hiteles (kongru-
ens). Ezen azt értem, hogy a tanar azonos 6nmagéval, teljesen tudataban van attitidjeinek,

és el tudja fogadni az érzéseit. Ilyen modon
valhat valodi dnmagava a diakjaival fenntar-
tott kapcsolataiban. Kimutathatja lelkesedé-
sét az altala szeretett téma irant, és az unal-
mat, ha valami nem érdekli. Lehet diihos, de
lehet érzékeny és egyiittérzo is. Mivel el
tudja fogadni az érzéseit, nincs arra sziiksé-
ge, hogy azokat raer6szakolja a didkjaira. A
didknak nem kell igy éreznie, ahogy a tanara
érez. A tanar személy, nem pedig arctalan
megtestesitdje egy oktatassal kapcsolatos
eléirasnak.” (Rogers, 2004, 358. 0.)

A tanarok nagy része a megnyilastol vald
félelembdl, a kiilonb6z6 tarsadalmi, szerve-
zeti, hatalmi elvarasoknak valé megfelelni
akarasbol, kényelembdl, vagy egyszerlien
azért, mert soha nem latott ellenkezd pél-
dat, egy olyan elvont, steril tanar-idealt épit
maganak, aminek csak sorozatos 6nbecsa-
pas, labirintusban val6 tekerg6zés és hatal-
mi jatszmak aran lehet megfelelnie. Gordon
(1996, 35. 0.) ezen idealkép elemeit nyolc
hiedelemhez rendeli, amelyek végkovet-
keztetése szerint a ,,J0 Tanarnak jobbnak,
megértébbnek, nagyobb tudasunak, tokéle-
tesebbnek kell lennie az atlagembernél”. Ez
a program olyan mély, hogy a generacidkon
val6 atoroklodés soran maguk a didkok és a
szlilok (mint egykori diakok) is elhiszik ezt,
hogy aztan az 6rdogi kor mozgasanak meg-
feleléen mindez mar elvarasként jelenjen
meg az éppen aktualis tanar szamara. En
magam is e megkozelités alapjan fogtam
fol a tanari palyat, sajat egykori és jelenlegi
tanaraimat, annak ellenére, hogy ha az iga-
zan nagy hatasu tanaraimra gondolok visz-
sza, kivétel nélkiil valamely személyes
megnyilvanulasuk jut eszembe (ugyanez

A tandrok nagy része a megnyi-
lastol valo feélelembdl, a kiilonbo-
z0 tdrsadalmi, szervezeti, hatal-
mi elvdrdsoknak valé megfelelni
akardsbol, kenyelembdl, vagy
egyszertien azért, mert soha
nem ldtott ellenkez6 példdt, egy
olyan elvont, steril tandr-idedlt
épit magdanak, aminek csak
sorozatos énbecsapds, labirin-
tusban valo tekergdzés és hatal-
mi jatszmdk dran lehet megfelel-
nie. Gordon (19906, 35. 0.) ezen
idedlkep elemeit nyolc hiedelem-
hez rendeli, amelyek végkovet-
keztetese szerint a . Jo Tandrnak
Jjobbnak, megértébbnek,
nagyobb tuddstinak, tékélete-
sebbnek kell lennie az dtlagem-
bernél”. Ez a program olyan
mély, hogy a generdciokon valo
datéroklodes soran maguk a did-
kok és a sziilok (mint egykori
didkok) is elhiszik ezt, hogy
aztdn az 6rdogi kér mozgdsd-
nak megfeleléen mindez mdr
elvdrdskent jelenjen meg az
éppen aktudlis tandr szamdra.

igaz a negativ ¢lményt jelentd esetekben is). Véleményem szerint a didk egyfajta tudat-
talan zsarolasnak és biintetésnek hasznalja ezt a szigoru €s emberszerttlen elvarasrendszert,
mondvan: ,ha mar nem tisztelsz meg azzal, hogy személyként jelensz meg eléttem,
akkor legalabb legy¢l tokéletes, mint egy gép”. Mivel mindez természetesen lehetetlen,
az irrealis szandék- és elvaras-tulajdonitasok kielégitetleniil maradnak, és mindkét olda-
lon frusztraciot okoznak. E frusztracioé kezelése innentdl kezdve a hatalmi hierarchia altal
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lehetévé tett jatszmak szerint zajlik, hogy azokat mint pedagodgiai problémakat
tudomanyos(kod6) mazba boritva értekezziink ,,fegyelemrdl” vagy ,.tekintélyr6l”. Ter-
mészetesen itt nem a tanar-diak kapcsolatban elkeriilhetetleniil megjelendé konfliktusok
reflexiv igényi targyalasa ellen van kifogasom, csak az ellen, amikor a konfliktus gyo-
kere helyett alproblémakat krealva csocsaljuk a semmit. Beszélhetiink ,,er6skezii tanarol,
aki rendet tud tartani az osztalyban” és ,,gyenge tanarrdl, akinél kaosz uralkodik”, csak-
hogy ezek a kérdések véleményem szerint els6dlegesen nem a fegyelmezés, hanem a
hitelesség targykorébe tartoznak.

A személyesség és az érzések megélésének lehetdségére a Rogers és Gordon szellemi
elédjének tekinthetd A. S. Neill (2004, 29. o.) emlit egy példat sajat tapasztalatabol:
,»Egyik tavasszal hetekig krumplit iiltettem, és amikor észrevettem, hogy juniusban nyolc
ndvényt kirdngattak, nagy pataliat csaptam. De én masképpen dithongtem, mint egy
tekintélyelvii személy tette volna a helyemben. En a krumplik miatt haborogtam, mig egy
tekintélyelvii ember erkdlesi kérdést csinalt volna az {igybdl, hogy mi helyes és mi hely-
telen. Nem mondtam, hogy helytelen volt ellopni a burgonyaimat, nem a josag és a
gonoszsag kérdését feszegettem, hanem az én burgonydimét. Az én krumplijaim voltak,
¢és senkinek sem volt joga hozzajuk nyulni. Remélem, érthetd a kiilonbség.” A kiilonbség
valdszintileg érthetd a legtobb ember szamara, Neill megoldasa mar korantsem biztos,
hogy szimpatikus a tobbségnek, és egészen biztos, hogy kovetkezetesen alkalmazni,
eszerint €lni, még azok koziil is nagyon keveseknek sikeriil, akik egyetértenek vele. Sza-
momra ¢ megoldas rendkiviil felszabaditd erejli, és a mindennapi kommunikaci6é egy
olyan aspektusara mutat ra megvilagito erével, amely a tanar-diak kapcsolatban hatva-
nyozottan érvényesiil.

Kapcsolodva az eldbbiekhez, Neill az altala emlitett konfliktusban emberi személy-
ként mutatkozott meg, akinek dithe pontosan személy mivoltabdl, individualitdsabol
fakadt (ebbéli mindségében sértették meg), és ekként is nyilvanult meg, nem egy abszt-
rakt instancia jelképeként, amely vindikalja maganak a jogot az abszolit moralitasban
gyokerez0 altalanos itélkezésre. A tekintély tehat ez esetben nem a pozicid vagy status
(Isten ostora, az igazgatd jobbkeze, a tantestiilet elndke, az 6sztondij-bizottsag kuratora
stb.) fliggvénye lesz, hanem az 6nmagat személyként kinyilvanité Masik hitelessége ad
neki alapot. A tekintély utobbi fogalmat nevezi Gordon ,.feltételezett vagy kiérdemelt
tekintélynek”, mig az elébbit ,,hatalmon alapul6 tekintélynek”. Eppen ez a terminologiai
pluralitas jelenti a problémat, mivel ,,a tekintély megértéséhez vezetd elsé 1épés az, ami-
kor felismerjiik, hogy ez a sz6 két teljesen eltéré dolgot jelent. Es mivel az egyik fajta
tekintély fokozza a tanar tanitasi képességét, a masik ellenben csokkenti, a ’tekintély’
sziikségességérdl folytatott vitak hiabavaloak.” (Gordon, 1996, 190. o.)

Hogyan legyek valodi?

De ha nincs tekintély és fegyelmezés, legalabbis a hagyomanyosan értett fogalmai
nem vezetnek sehova, akkor mi tdlti be a helyiikon tatongd fenyegeto lirességet? Hogyan
varhatjuk el, hogy egy ember (még ha éppen tanar is) 180 fokos fordulatot hajtson végre,
Iényegében minden olyan mintajat meghaladva, amelyek szerint kommunikalt? A kérdés
nem kolt6i, hanem a legszorongatobb valo(di)saggal jelentkezik: hogyan legyek valodi?
Ez ugyanis joval tobbet igényel, mint a tankdnyvpiac mégoly alapos attekintése vagy egy
modszertani gyorstalpald: ,,Hogy az ember senki mas, csak dnmaga legyen egy olyan
vilagban, amely é¢jjel nappal mindent megtesz azért, hogy minden mas legyen, azt jelen-
ti, hogy az ember a legnagyobb harcot vivja, amelyet emberi lény vivhat, és ezt soha nem
hagyja abba.” (idézi: Sallai, 1997)

Mindazonaltal ebben a folyamatban (magam részérdl szerencsésebbnek tartom a
,,harc” helyett ezt a semleges szot hasznalni) 1éteznek olyan kapaszkodok, amelyek meg-
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konnyithetik egy masfajta miikodésmod elsajatitasat. Példaul Thomas Gordon mar emli-
tett modszere, amely vilag koriili hodito Gtjan (hogy mégis visszatérjek a harci metafora-
hoz) tanarok (sziilok, vezet6k) millidihoz jutott el. A ,tanari hatékonysag fejlesztését”
eléiranyz6 tanfolyam, illetve kézikonyv az iskolaban felmeriilé konfliktushelyzeteket
egészen Uj megvilagitasba helyezi, és a bevettdl radikalisan eltérd lehetdségeket vazol
fel. Ami a neilli példaban tematizalt kérdést illeti, Gordon a megoldast az ,.elutasitas
nyelvének” az ,.elfogadas nyelvére” cserélésében latja. Az elébbihez tizenkét kozlésfajtat
rendel, amelyek megfogalmazasaban a ,.kommunikacio gatjaiként” jelennek meg. Az
elfogadas nyelvének kommunikaciot megkdnnyitd modszereibél négyet emlit, amely
szamtani kiilonbség talan azt is mutatja, mennyivel tobb az elcstiszas esélye (persze ez
nyilvanvaléan nem mennyiségi, hanem mindségi kérdés). Megddbbentd volt megtapasz-
talnom, hogy ha 6szintén belegondolok, emberi kapcsolataim (beleértve a didkokkal vald
kommunikaciot) legnagyobb részében, kommunikacids tréningek, terapias tapasztalat,
pszichodrama ide vagy oda, én magam is e tizenkét gat valamelyikét alkalmazom.
Nekem is szembesiilnom kellett sajat idegenkedd reakcidimmal példanak okaért az aktiv
hallgatas modszerével kapcsolatban, valahogy tigy, ahogy a Gordon-tanfolyam egyik
résztvevoje fogalmaz: ,,Az aktiv hallgatds nem az én stilusom. Még majd azt gondoljak
a gyerekek, hogy az agyamra ment valami, ha elkezdek visszajelezgetni nekik!” (Gor-
don, 1996, 85. 0.)

Befejezés — Autizmus helyett autonéomia

Az 0t végén, visszaérkezve magamhoz, még inkabb meg vagyok gy6ézddve rola, hogy
a személytelentdl a személyes, a monologikustol a dialogikus tanar-didk kapcsolat felé
vald elmozdulas sziikségeltetik ahhoz, hogy iskoldink ne ,kulturalis autizmust” (Knausz
Imrétél idézi: Arato, 2003) vagy funkcionalis analfabétizmust termeljenck a modern
tomegoktatas futdszalagjairdl kikeriild uniformizalt és konformizalt diakegyedek forma-
jaban, hanem nyitott, gondolkodni képes és bator, onreflexiv autonom individuumokat,
akik képesek talalkozni egymassal és a vilaggal. Ehhez pedig mi mas kellhet, mint a
gatjaikat leépiteni hajlando, nyitott, gondolkodni képes és bator, onreflexiv, autondm
tanarok. Végsé soron ,.ez a mi munkank; és nem is kevés”.

Jegyzet

(1) Nagyon fontosnak tartom, hogy Aratd Laszlo (é.
n.) is kitér e kérdésre: ,,Azzal is maradéktalanul — és
régota — egyetértek, hogy hamis az emocionalis-raci-
onalis ellentétpar felallitasa, az élményszeriiség
szembedllitdsa ’az értelmezé munkéaval’”

(2) Ezt a kérdést targyalja éppen Martin Buber kap-
csan a rola szolo konyvében Maurice S. Friedman
(1955).

(3) Ez a ,,valaki” persze éppen annyira mi magunk,
mint barki mas!

(4) Alan Watts (¢é. n.), huszadik szdzadi amerikai
filozofus fogalma.

(5) Tobbek kozott Hamvas Béla hangsulyozza az
aletheia fogalmanak ,,fedetlenséget, alarctalansagot”

jelentd aspektusat Szarepta cimii miivében (Medio,
évszam nélkiil).

(6) Rogers (2004, 69-70. 0.) errdl a kovetkezoképpen
vélekedik: ,,Jogosan feltételezhetjiik, hogy a terapias
kapcsolatban eredményes attitiid minden interperszo-
nalis kapcsolatban eredményes lehet [...] Ha egy
tandr képes létrehozni a fent leirtakhoz hasonlo
viszonyokat az osztalyaban, akkor a didkok motivaci-
6ja kiils6bdl belsévé valik, gondolkodasuk eredetibb
lesz, szorongasuk csokken, viselkedésiikre az Onfe-
gyelem lesz jellemz6.”

(7) Magyarorszagon is miikddik egy ilyen iskola Carl
Rogers Személykozpontu Iskola néven. http://www.
rogersiskola.hu/
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Betukbol acsolt hidak

A kapcsolatokban rejlo erdforrdsok kutatojakent nem kertilheti el
Sigyelmiinket Farkas Mdria konyve, amely, hilen kutatott témdja
szellemiségéhez, immdr magyar és francia nyelven is olvashato.
Izgalmas olvasmdnyokat tartunk a keziinkben, melyek koziil az egyik
a Gondolat Kiado értekes sorozatdaban, a Doktori Mestermunkdk
korében jelent meg, a mdsik a Strasbourgi Egyetem Magyar
Tanszékének nemzeti szinti sorozataban francia nyelven.

emcsak a kiilszin, hanem a bel-
N becs is érdekes. Viszonylag sokat

tudunk a két vilaghabort kozotti
korszak alapfoku iskolarendszer kiszélesi-
tésére, valamint a tudosképzésre iranyulo
egyetemfejlesztési és kiilfoldi 6sztondijak-
kal tamogatott elitnevelési szakpolitikaja-
rol, azonban talan kevéssé ismertek még
azok a torekvések, amelyek a Collegium
Hungaricumok mellett a magyar kultura
Eurdpa felé vezetd papiralapu hidjainak
késziiltek a bethleni és klebelsbergi kulttr-
politika szandéka szerint.

Napjainkban sem vesztett aktualitasabol
az a felismerés, amin a korszak kulturalis
kiilkapcsolatai nyugodtak, mely szerint
,»,az els6 vilaghaborut nem a harctéren
vesztette el a magyarsag, hanem a nyugat-
europai kozvéleményben, mivel a magyar-
nak azzal a képével szemben, amelyet
ellenfelei allitottak a vilag elé, nem tudott
olyan képet vetiteni, amely meggy6z0 erd-
vel védhette volna meg jogait”. Annak a
folyodiratnak a szerkesztdje fogalmazta ezt
meg, amely Magyarorszag eurdpai kultu-
ralis kapcsolatrendszerének kiszélesitésé-
re, az egyoldalil német orinetacio ellensu-
lyozasara sziiletett meg. S mint Farkas
Maria konyveibdl kideriil, itt nem iires
reklamfogasokrol vagy homlokzatépitésé-
rél van sz6, hanem olyan tiszteletreméltd
munkardl, amely a francia és mas eurdpai
politikai korok és értelmiségi kozvéle-
mény tajékoztatasa €s az orszag népszeri-
sitése céljabol jott 1étre, de alkalmat adott
a hazai kultara értékeinek reflektalt megis-
merésére is. E vallalkozasban fontos sze-
repet toltott be egy francia nyelvii magyar
folyodirat, a Nouvelle Revue de Hongrie,

amely 1932-t6] az elddnek szamitd Revue
de Hongrie folytatasaként miikodott.

A folydirat elsdsorban a magyar kultira
kiilfoldi terjesztését, az orszag gazdasagi és
politikai helyzetének eurdpai megismerte-
tését célozta meg francia nyelven, de az
eurdpai értékek hazai megismertetésében és
elfogadtatasaban is hatarozottan részt val-
lalt, s6t a szerkeszté nem titkolt célja volt,
hogy a hazai elit vonzodasat is felkeltse a
nagy europai népek kulturdja és nyelve
irant. A szerkesztd késébb angol nyelvii
testvérlapot is inditott, az angol nyelvii
Hungarian Quarterlyt. A Revue férumot
biztositott a kiilfoldi diplomataknak, ujsag-
iroknak, politikusoknak, irodalmaroknak,
igy mindazoknak, akik a legelhivatottabban
ismertették az aktualis kdzép-eurdpai hely-
zetet, valamint elhoztak hazankba az eurd-
pai szellemet. Az utobbi két évtizedben
jelent6s 1épések torténtek a korszak megha-
tarozo politikusainak realis értékelése felé,
azonban ugy tiinik, a hazai miivel6déstorte-
netnek még mindig vannak adossagai a két
vilaghabort kozotti korszak szellemi elitjé-
nek bemutatdsa terén. Ehhez a munkahoz
jelent6s hozzajarulas Farkas Maria miive,
amely a vizsgalt folyodirat koré szervezddod
szellemi mitihely Osszetételét, annak szii-
kebb és tagabb kapcsolatrendszerét is fel-
tarja. Kirajzoldodik az olvasé elétt a Buda-
pesti Francia Irodalmi Tarsasag élén szere-
pet vallalo politikai elit (Apponyi Albert,
Bethlen Istvan, Teleki Pal), a folydiratot
tamogatd gazdasagi elit (Baranyai Lipot és
Kornfeld Méric), valamint — mivel Balogh
Jozsef szerkesztének sikeriilt megnyernie a
két vilaghaboru kozotti idGszak szellemi
¢letének legjavat — a tudos- és miivésztarsa-
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dalom szegmenseit 6sszekotd kapcsolatha-
16, amely a mihely 1étét kdzosen biztositot-
ta. A folyoirat szellemi holdudvara a német
befolyas magyarorszagi erésdodésével a
politikai gondolkodas veszélyes alternati-
vajat testesitette meg, ezért a német meg-
szallast kovetOen betiltottak, a szerkesztot
pedig munkataborban végezték ki.

Farkas Maria jelent6s elemz6 munkaja a
tartalomelemzéseken keresztiil a folyoirat
szellemi horizontjanak feltérképezésére
iranyult. Az eredmények alapjan Farkas
ramutat arra a jellegzetes szinkretizmusra,
melynek jegyében az alapvetden szépiro-
dalom és a miivészetek bemutatasat célzo
folyoiratban, mint ahogy a kor tobbi nivos
organumaban is, a korszellem hatasara
jelentds teret nyernek a tarsadalomtudo-
manyi, tarsadalompolitikai, gazdasagtorté-
neti elemzések. A szerzé kiemelked? telje-
sitménynek tartja, hogy Magyarorszag és
Eurdpa kapcsolatat nemcsak torténeti met-
szetben vizsgaltak, hanem a trianoni don-
tés kérdése is tobb tudomanyos igényl
tanulmanyban targyaltdk, sét a folyoirat
részletesen foglalkozott a Magyarorszag-
tol elszakitott kisebbség problémaival is.

Az elemz§ Osszeveti a rovatokat a
valasztott témakkal, masrészt a lapszemlé-
ben ¢és a konyvismertetésben megjelenitett
organumok ¢és szerzok Osszetételét vizs-
galja, s megallapitja, hogy a szerkesztési
alapelvek kozott az ideologiai és szellemi
nyitottsag volt a meghatarozo. Emellett
nemcsak a tartalomra, hanem az egyes
rovatokban uralkodo6 stilusjegyekre is
érzékeny, s ramutat, hogy az iizenetek
megformalasanak maddja is finom igényes-
séggel jellemezhetd. A Chronique du mois
rovat példaul, amely az aktualis gazdasagi,
kulturalis és politikai események ismerte-
tését tartalmazza, valoban megfelel Passuth
rovatszerkesztdi intelmének: , konnyeden,
de mégis biztos kézzel, mert ez az idegen
nem szereti, ha talsdgosan tanitjak” (Far-
kas, 2004, 84. o0.).

Farkas Maria els0sorban a magyar iro-
dalmat, a néprajzot, a képzémuvészetet, az
épitészetet és a zenét bemutatd tanulma-
nyok elemzésével foglalkozik. A folyoirat
irodalmi szemléinek jelentésége, hogy
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ezek egy-egy iro, koltd palyajanak és szer-
z61 arculatanak bemutatisa mellett egy-
egy ra jellemzonek tartott vers, novella-
vagy regényrészlet forditasat is kozlik. A
konyv kell6 figyelmet szentel a mtfordi-
tasok kultardiploméciai szerepének,
melyek nemcsak a magyar szerz6k miivei-
bdl kinal francia nyelvi izelit6t, de a fran-
cia irodalom alkotasainak magyar szerzok
altali forditasainak miivészi értéke is gyak-
ran felér az eredetiével.

A folyobirat teret adott azoknak a tanul-
manyoknak is, melyekben a francia iroda-
lom és szellemi élet magyarorszagi hatasa-
it kutatta Eckhardt Sandor és Hankiss
Janos. Az irodalmi tanulmanyokat elemez-
ve Farkas elsGsorban a korszakok, szer-
z0k, iranyzatok reprezentacidja vonatko-
zasdban végez elemzést, masodsorban a
tanulmanyok szerzgardajanak osszetétel-
ét vizsgalja. Arra a kovetkeztetésre jut,
hogy a magyar irodalomtorténet egészen a
15. szazadtol megjelenik a folyoiratban,
azonban figyelemre méltonak talalja, hogy
a szerkesztd els6sorban a szdzadfordulos
és a kortars irodalombol merit, vagyis nem
a multbeli nagysag fényével, hanem a kor-
tars miivészet sokszintiségével kivan hatni.
Az elemzések eredményeit végigtekintve
megerdsithetjiilk, hogy minden miinem és
a lényeges miifajok, valamennyi korszak
és irodalmi stilus, s a kortars irodalombdl
nemcsak a modernek vagy a konzervati-
vabb alkotoi csoportok, hanem az egyes
felekezetek képvisel6i is helyet kapnak a
folyodiratban. Jelentds szerepet szantak a
kisebbségi magyar irodalom bemutatasa-
nak, hiszen a francia kozvélemény meg-
nyerése lényeges cél volt. Természetesen
sulyanal fogva kiemelt helyet kapott
Erdély irodalma, s nemcsak a francia olva-
soknak egzotikus Kos Karoly és Tamasi
Aron vildga, a kozéleti szerepérdl is ismert
Banffy (ir6i alnéven Kisban) Miklos és
Makkai Sandor szerepel a sorban, hanem
Kuncz Aladar Fekete kolostor-beli rabsaga
is. Az irodalmi tanulméanyok utan a leg-
gyakrabban épitészettel, majd festészettel
¢és szobraszattal foglalkozo €s szinvonalas
illusztraciokkal kiegészitett irdsok szere-
pelnek a folyoiratban, amelyeket Farkas az
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elébbiekhez hasonld részletes tartalom-
elemzésnek vet ala. Kiemelkedd jelentdsé-
gli a folyoirat etnografiai anyaga, amely-
ben tobbek kdzott a legjelentdsebb klasszi-
kusok szolaltak meg: Balint Sandor a
magyar vallasi néphagyomanyokrol,
Gyorffy Istvan az alfoldi népéletrol,
Ortutay Gyula és Solymossy Sandor a
magyar folklorrol.

A bemutatott miivet jelentds hozzajaru-
lasnak tartjuk a két vilaghabora kozotti
korszakot részletes forraselemzéssel meg-
érteni torekvé mivelddéstorténeti és kul-
tarpolitikai kutatasokhoz, a ma kozéleti
szerepldinek pedig érdemes figyelembe
venni Passuth intelmét, miszerint az
orszagképet bemutatd kiilfoldi organum
arra torekszik, hogy ,,0olyan magyarsagké-
pet alakitson ki, mely — bar objektiv alapo-
kon nyugszik — mégis humanisztikusabb,

torténelmi tapasztalatokat értékelébb, mint
amilyen kozéletink a valdsagban volt”
(Farkas, 2004, 85. 0.); igy volt képes arra
a Nouvelle Revue de Hongrie, hogy habar
csak tizenharom éven at, de az orszag
pozitiv 6nképét fogalmazza meg, amivel
Farkas kutatasai szerint eredményesen
jarult hozza a nemzetkézi kozvélemény
formalasahoz.

Farkas Maria (2004) 4 Nouvelle Revue de Hongrie
mint kulturakozvetité folyoirat. Doktori Mestermun-
kak. Gondolat Kiado, Budapest. 203 o.

Farkas Maria (2009): La culture hongroise refletée
par une revue ouverte a ['Occident. Université de
Strasbourg, Strasbourg. 124 o.

Pusztai Gabriella
Debreceni Egyetem, Neveléstudomanyok
Intézete, Tarsadalompedagogiai Tanszék

Nyelvtanulas két kézzel

Kontrdneé Hegybiro Edit a siketek és nagyothallok idegennyelv-
tanuldsdnak siker- és kudarcélmeényeit mutatja be Nyelvtanulds két
kézzel. A jelnyelv szerepe a siketek idegennyelv-tanuldsdban cimii
kényveben. A kétet az Esélyegyenloseg a nyelvtanuldsban cimii
projekt kutatdsaira épiil.

részében rovid attekintést ad a sike-
tek és a nagyothallok hallasallapota-
rol, jelnyelvérdl és a siketek kultarajarol,
megprobalva eloszlatni azokat a tévhiteket,
amelyek korabbi évtizedekben, illetve évsza-
zadokban az emberek tudataban éltek.
Ismerteti, hogy sokszor miért nem
engedélyezték” a siketeknek az idegen
nyelvek tanulasat az altalanos iskoldkban,
illetve hogy késébb a kozépiskolakban
miért kaptak felmentést a nyelvtanulés
alol, annak ellenére, hogy ugyanolyan
jogok illetik meg d6ket, mint a hallokat.
Ebbdl a szempontbol torzul az esélyegyen-
16ség, mert a késobbi életben, akar a felso-
oktatasban, akar az elhelyezkedéshez,
nagyon nagy sziikség lenne valamely ide-
gen nyelv ismeretére.

Kontréné Hegybir6 Edit a kdnyv elsd

A Eotvos Lorand Tudomanyegyetem
néhany kutatoja az Esélyegyenléség a
nyelvtanulasban cimii projekt keretében
irasos formaban folytatott orszagos adat-
gyljtést a siketek és nagyothallok kdrében
az idegen nyelvek tanuldsarél és a jel-
nyelvhasznalatrdl, majd a kapott adatokat
elemezték. Az eredmények megddbbents-
ek lehetnek az olyan hall6 szdmara, akinek
teljesen ismeretlen a siketek vilaga. A pro-
jekt masik részét interjuk készitése alkotta,
hallassériilt nyelvtanuldkkal, jelnyelven,
jelnyelvi tolmacsok segitségével, mert a
siketeknek sokkal egyszeriibb jelben kife-
jezni magukat, szamukra a jelnyelv az
elsédleges nyelv, illetve ez az anyanyelv-
iik. Az irasban végzett felmérésben tobb
nagyothalld vett részt, mig az interjus
kutatasban a siketek voltak tobbségben.
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Az interjuialanyok teljes Oszinteséggel
elmesélték, hogy miként élték at az anya-
nyelvilk elsajatitasat, és hogyan tanultak
meg a masodlagos nyelvet — a magyart — a
szegregalt oktatasban. Az interjukbol kide-
ril, hogy a siketek tobbsége szdmara a
magyar nyelv tanulasa frusztraciot okozott,
amit késébb, feln6tt korukban ismernek
csak el — s belatjak, hogy nem tudjék jol a
magyar nyelvet, sokszor nem is értik.

A siketek idegennyelv-tanuldsanak a
fontossagarol is olvashatunk a kdnyvben.
Napjainkban a siketek vildgdban — aho-
gyan a hallok vilagaban is — nagyon elter-
jedt a kiilfoldi szervezetekkel valo kapcso-
lattartas, melynek soran az angol nyelvet
tekintik kozvetitd nyelvnek, s ez kiilono-
sen fontossa teszi ennek a nyelvnek az
ismeretét.

Az interjiialanyok tanultak mar, vagyis
probaltak mar tanulni angolt, németet
vagy mas idegen nyelvet a kiilonb6z6
oktatasi formakban, de tobbségiiknek saj-
nos kudarcba fulladt a probalkozasa.

Az interjualanyok korabbi tapasztalata-
ik alapjan elmesélték, hogyan képzelik el
egy idegen nyelv tanuldsat. Itt mar egy
teljesen uj oktatasi modszert vazoltak fel:
azt szeretnék, hogy a tanar tudjon jelelni,
és ennek a kommunikacios formanak,
nyelvnek a segitségével tanitsa meg az
idegen nyelvet. A legjobb az volna szerin-
tiik, ha egy siket tanar tanitana dket, aki jol
tudja az adott idegen nyelvet, bar egyelore
ilyen szakember még nincsen Magyaror-
szagon. Ezenkiviil még tobben is elmagya-
raztak a résztvevok koziil, hogyan képze-
lik el a tanuldst, hogy milyen modon
tanitsa a tanar az idegen nyelvet. Itt foként
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a vizualis gondolkodast emlitették — esze-
rint a nyelvtanulasnak lehetéleg képekkel,
példakkal kellene zajlania, az igeiddk
magyarazata pedig idévonal segitségével
kellene torténjen. Vannak a konyvben pél-
dak arra vonatkozodan is, hogy egy idegen
nyelvet idegen jelnyelvi kozvetitéssel
(példaul angolt amerikai jelnyelven) meg-
tanulni sokkal konnyebben ¢s hatékonyab-
ban lehet, de ilyen lehetdsége csak a sze-
rencsésebb interjualanyoknak volt, akik a
maganéletiikben kiilfoldi siket ismerdso-
ket, baratokat szereztek.

A konyv nemcsak a siketek idegen-
nyelv-tanulasaval kapcsolatos nehézsége-
ket és ezek okait tarja fel, hanem célokat
¢és feladatokat is megfogalmaz vala-
mennyilink szdmara. Az utdszoban a szer-
z6 beszamol arrdl is, hogy 2009. novem-
ber 9-én az Orszaggyllés elfogadta a
magyar jelnyelvrél és a magyar jelnyelv
hasznalatarol szol6 torvényt, mely a sike-
tek oktatasat is egészen 11j alapokra helye-
zi. Ezekre az alapokra épitve jobban elér-
hetévé és konnyebbé kell valjon sok hal-
lassériilt szamara a nyelvtanulas, mert
mint az Eurépai Unid egyenjogu polgara-
nak nagyon sok siketnek és nagyothallo-
nak célja és igénye van arra, hogy idegen
nyelvet tanuljon.

Kontrané Hegybir6 Edit (2010). Nyelvtanulas két
kézzel. A jelnyelv szerepe a siketek idegennyelv-tanu-
lasaban. Eotvos Kiado, Budapest. 182 oldal.
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Lajko Brtgttta
Asszimilaciokutatas a
szabadkai magyar végzos
kozépiskolasok kozott

Bar az asszimilaciorél sz616 diskurzusok
csak a nemzetdllamok létrejottével
egyidejiileg kapnak teret a tudomanyok
palettajan, mégis jol kidolgozott elméletek
¢és megalapozott kutatisok késziiltek ebben
a témaban. Elsésorban azokban a nyugati
dllamokban lettek hangsilyosak az
asszimilacios vizsgalatok, ahol mar a
hétkoznapi élet soran reprezentilva voltak a
kiilonb6z6 dimenziok mentén megoszlé
tarsadalmi csoportok kiilonbségei. A kelet-
kozép-eurépai megkozelités azonban
jelentésen eltér a nyugatitél, A tengerentili
szociologiai, antropolégiai,
szocidlpszichologiai megkozelitésekkel
szemben torténeti és demogrifia
szempontokat kiivetnek, ennek oka pedig a
tarsadalomfejlodés eltéréseiben keresendd.
Az asszimilci6 vizsgalodasi kiore az eurdpai
kutatdsok terén sokkal inkdbb a nemzeti
hovatartozis kérdésére redukalédott és a
nemzeti kozosségek nyitottsagianak vagy
zartsaganak mértékét vizsgilja.

Tapiska Szilvia

A szamitogép mint oktatasi
eszkoz a
matematikatanitasban

A matematikaoktatdsban elsérendii
szempont a matematikai képességek,
készségek fejlesztése. Ezek egy része,
elsdsorban a matematikai
alapkompetencidk, dontéen orai
keretekben fejleszthetok eredményesen, de
egyre nagyobb jelentéségii azon
kompetenciak fejlesztése is, melyek — bar
jelentéségiik a matematikiban kétségtelen
— tobbnyire mas tantargyakban, tanéran
kiviili kornyezetben, st a
mindennapokban is jol fejleszthetok.
Ilyenek példaul a kommunikaciés
képességek, a szovegértés, a
szovegértelmezés. Az informdcios és a
kommunikéciés technikik alkalmazasinak
elénye az oktatisban, hogy segitenek a

didkoknak abban, hogy a sajét
tempéjukkal haladhassanak, megs
a tantdrgyak kozotti éles hatarokat
valamint novelik a kreativitast.

Csincsik Aniko
Vajdasagi magyar J
nyelvhasznalat

Jelen dolgozatomban Magyarorszéi
illetve Szerbidban tanuld vajdasagi
egyetemistik nyelvhaszndlatat hasol
ossze. Arra a kérdésre szeretnék va
kapni, hogy a Szerbidban tanul6kn4
mennyire fontos az anyanyelviik, v
hogy mennyi szerb eredeti, illetve
wvajdasagi” szot haszndlnak, és me
vannak tisztdban e szavak magyar
megfelelGivel. A Magyarorszagon
tanuléknal szintén arra voltam kiv
a viszonyuk nyelvjiarasukhoz, és ho
magyar oktatis, a magyar kirnyez
ellenére mennyire 6rzik, hasznaljak
otthon hasznalatos szerb vagy szer
eredetii szavakat.

Gyori-Dani Dora —

Rokszin Adrienn

A vizuilis kategorizicid
folyamatok elektrofizio
korrelatumai

A perceptuilis kategorizicié a meg’
alapvetd funkcibja, mely lehetoveé te
megfigyeld szaimdra, hogy a kdrnye:
tapasztalt informaciok segitségével
dontéseket hozzon. Az EEG alkalm
lehetévé teszi ezen folyamatok neur
hétterének vizsgalatat. Jelen kutat
probalt utinajarni, hogy a vizualis
kategorizécié korai elektrofiziologi
korrelatumaira milyen hatdssal va
bemutatott képek felismerhetosége.}
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