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Molnar Gyongyveér
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Nott az egyetemi tanulmanyaikat
kezdo diakok tanulasi potencialja
¢és problémamegoldo képesseége:
¢vekben mérheto kiillonbségek
a diakok kozott

LAz oktatds, igy a felsooktalds hatékonysdgdnak és sikerességének
is egyik kulcsa, hogy a didkok azt tanuljdk, aminek elsajdtitdsdra
Sfelkésziiltek, amihez rendelkeznek a sziikséges alapokkal”
(Molndr és Csapo, 2019). Képzési szinttol fiiggetlentil, a didkok
sikeres tanitdsdnak, fejlesztésének fontos feltétele, hogy ismerjiik
azon tudcds- és képességtertileteken valo felkésziiltségiiket, melyek
meghatdrozo erovel birnak tanuldsi sikerességiik tekintetében
(Csapo és Molndr;, 20106).

kozi szinten megjelent az igény olyan felsGoktatasban alkalmazhat6é mérdeljarasok

kidolgozasara, amelyek tillépnek a hagyomanyos tudasszintmérd tesztek vilagan
¢és szélesebb skalan mérik a didkok kognitiv fejlédését (Csapd €s Molnar, 2017). Miutan
a felséoktatasi tanulméanyok ¢és a késdbbi munkaerdpiaci sikeresség kapcsan kiemelkedd
szerepet jatszik a tanuldsi potencidl, a tudas elsajatitdsanak és annak alkalmazhatdsaganak
képessége, ami jol jellemezhetd a didkok problémamegoldo képességének fejlettségi szint-
jével (L. Buchner és Funke, 1993; Funke, 2001; Greiff, Wiistenberg és Funke, 2012; Csap6
¢és Funke, 2017; Funke és Greiff, 2017; Molnar, 2016b), a dinamikus problémamegoldd
képesség vizsgalata egy relevans teriilet a felsGoktatasban megvalosuldé mérések szamara.

A problémamegold6 képesség szamos definicidja ismert (1. Molnar, 2013a). Altalunk
alkalmazott meghatarozasa azt a modern tarsadalmakban gyakran eléforduld helyzetet
modellezi, amikor konkrét korabbi tudas nélkiil kell 0jszeri problémakat megoldani,
mikdzben csak az adott kdrnyezettel interakcioba Iépve lehet szert tenni arra a tudasra,
ami az adott probléma megoldasahoz sziikséges.

Mindezen célok megvaldsitasa érdekében a Szegedi Tudomanyegyetemen 2015-t61
minden év szeptemberében egy atfogd felmérésre keriilt sor a frissen felvett hallgatok
korében (részletes leirast 1. Molnar és Csapd, 2019), mely felméréssorozat allando eleme
a diakok tanulasi potencialjat jol jellemzd problémamegoldd képességszint monitoro-
zasa. A mérések tobbéves tapasztalatai megmutattak, hogy kidolgozhato egy olyan érté-
kelési rendszer, amely azonnali visszacsatolas mellett alkalmas annak megallapitasara,
hogy a hallgaték milyen indul6 tudasszinttel, tanulasi potenciallal kezdik meg egyetemi
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tanulmanyaikat (Csapd és Molnar, 2017,
Molnar és Csapd, 2019; Hodi és Toth, 2019;
Pasztor, 2019; D. Molnar és Gaal, 2019).
A tanulmany atfogé képet ad a (1) felmérés-
sorozat problémamegoldd moduljanak elmé-
leti hatterérdl, gyakorlati megvalositasarol,
(2) az eredmények megbizhatosagarol és
stabilitasarol, (3) a didkok tanulasi potenci-
aljanak valtozasarol, (4) a didkszinten detek-
talhato kiilonbségekrdl, az (4) érettségi és
a problémamegoldd képesség viszonyarodl,
valamint (5) a nemek szerinti kiilonbségek
alakulasarol négy év tavlataban.

A felséoktatasi tanulmanyi alkalmassag
mérésére kidolgozott rendszer
problémamegoldé moduljanak elméleti
keretrendszere

Az ezredforduld gyors tarsadalmi-gazda-
sagi valtozasai, a megvaltozott munka-
er6-piaci igények eldétérbe helyezték a
problémamegoldo képességgel kapcsola-
tos kutatasokat (Csap6 és Molnar, 2012),
illetve a problémamegoldd képesség iskolai
kontextusban val6 felmérését. Fontossagat
mutatja, hogy az OECD PISA vizsgalat-
sorozataban helyet kapott a negyedik cik-
lusban, diszciplinakat atmetsz6, a tudas
alkalmazhatosagat vizsgalo teriiletként, s
szerepelt a masodik (komplex probléma-
megoldas — 2003; OECD, 2004), az 6todik
(kreativ problémamegoldas — 2012; OECD,
2010; Funke, 2010) és a hatodik ciklusban
(kollaborativ problémamegoldas — 2015)
is. Mindemellett a nemzeti és a nemzetkdzi
21. szazadi készségek és képességek defini-
alasat célzo programok kozel egydntetlien a
legfontosabb 21. szdzadi képességek kozé
soroltak a problémamegoldd képességet
(Binkley ¢és mtsai, 2012). Ennek ellenére
nincs egységes, mindenki altal elfogadott
meghatarozas a teriileten. SOt a PISA méré-
sek keretein belil 2003-ban, 2012-ben és
2015-ben végzett és tervezett kutatasok
problémamegoldé modelljei is jelentds
mértékben kiilonboznek egymastdl, mas-
mas fokuszbol vizsgaljak a 15 éves didkok
problémamegoldé képességének fejlettségi
szintjét.
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Miutan a problémamegoldd képesség fejlettségi szintjének nagymintas mérésére
nemzetkozi szinten eldszor a PISA kutatasok keretein beliil vallalkoztak a kutatok,
ezért a tovabbiakban a problémamegoldd képesség meghatarozasanak valtozasat a
PISA kutatasok elméleti alapjat ado keretrendszerekre épitjiik. Elfogadtuk és kiin-
dulési pontként vettiik azon kutatasi eredményeket (Sternberg, 1994; Novik, Hurley
¢és Francis, 1999; Funke, 2001, 2010), miszerint fiiggetleniil a megoldand6 probléma
természetétdl (pl.: komplex, interaktiv vagy kollaborativ) a problémamegoldé képes-
séget szamos altalanos gondolkodasi képességiink is meghatarozza. Relevans kutatasi
irany, ha altalanossagban, és nem csak problématipus-specifikusan beszéliink a problé-
mamegoldo képességrol. A vonatkozd kutatasok révid torténeti kitekintését 1. Molnar
(2013a) tanulmanyaban.

A felsdoktatasi tanulmanyi alkalmassag mérésére kidolgozott rendszer problémameg-
oldas moduljan belill a hallgatok altalanos problémamegold6 képességének mérését a
PISA 2012 kreativ problémamegoldas koncepciojaval (OECD, 2014) megegyez0 keretek
kozott valdsitottuk meg, azaz a kutatasokban alkalmazott problémak a MicroDYN meg-
kozelitésen alapulnak. A MicroDYN-modell alapvetden nagymintas, szamitogép-alapt
tesztelést alkalmazo pedagogiai kutatasok kivitelezésére keriilt kidolgozasra. Az elméleti
keretrendszernek megfeleld interaktiv, az interakcio6 hatasara dinamikusan valtozo, korla-
tozott mennyiségili valtozot (maximum harom nem valos, kitalalt nevekkel ellatott beme-
neti — A, B, és C — és hadrom kimeneti — X, Y és Z; 1. dbra) tartalmazd, j6l meghatarozott,
a tesztelt személy szdmara elére ismeretlen relaciokkal, fliggvényekkel leirhatod fiktiv
kontextusu problémahelyzeteket tartalmaz, amelyek 3-4 perc alatt megismerhetdek, azo-
nosithatoak, felfedezhetéek (tudaselsajatitas fazisa), majd utdna a megadott cél elérése
érdekében muiikddtethetdek (tudasalkalmazas fazisa). Kontextusat tekintve minden egyes
probléma mas torténet koré épiil, egyetlen tudomanyteriilethez sem kotodik, azaz a dia-
kok eldzetes tudasa nem alkalmazhatd, nem hasznosithaté a problémak felfedezése és
megoldasa soran.

—— Egyszeres Sajatdinamika
hatds N
A Egyszeres X
~— fiigges ~———
S S
Tobbszoros R
B atas oY
— ——/
Mellékhatdas
)
Tobbszoro:
C fliggés z
N—/

1. abra. Egy tipikus MicroDYN-probléma szerkezete harom bemeneti (4, B, C) és harom kimeneti (X, Y, Z)
valtozoval, valamint kiilonbozd tipusu hatasmechanizmusokkal (egy-és tobbszords hatds, egyszeres és
tobbszords fiiggeés, sajatdinamika és mellékhatas) (Forras: Molnar, 2016a)

A problémak elméleti felépitése mogott egy kétdimenzids modell nyugszik, kiilon
faktorként kezelve, egymastol elvalasztva a tudas elsajatitas, mint tanulasi potencial
¢és a tudas alkalmazasa faktorokat. Az elméleti két faktorra épité modell korabbi kuta-
tasainkban tag életkori intervallum vonatkozasaban empirikusan megerdsitésre kertilt
(Molnar, 2016b).
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Modszerek
Minta

A tanulmanyban bemutatott elemzések atfogjak a 2015-t61 lebonyolitott méréseket, azaz
négy év adatfelvételeit, megkozelitéen 7000 elsd éves, tanulmanyaikat kezdd egyete-
mista hallgaté valaszain nyugszanak. A kutatds célpopulacidjaban 2015 utan tortént
valtozas, ugyanis 2015-ben kizarélag a tanulmanyaikat nappali képzésben kezdd és
2015-ben érettségizett didkok kertiltek bevonasra. Egy évre ra kitagitottuk a megszolitot-
tak korét az Osszes, osztott vagy osztatlan képzésben tanulmanyaikat nappali képzésben
kezdd hallgatora (nemcsak az adott évben érettségizettekre). Az 1. tablazat részletesen
tartalmazza a minta nagysagat, dsszetételét és annak viszonyat az elére definialt tulajdon-
sagokkal bir6 teljes mintahoz.

1. tablazat. A problémamegoldo tesztet irt minta nagysdagdanak és osszetételének valtozasa négy év tavlatiban

Adatfelvétel Teljes N Azonos évben | Lanyok aranya | KEletkori atlag
éve minta érettségizettek (%) (szoras)

(2015-ben

2015 2319 1257 1257 57,8 érettségizettek)
2016 3413 1729 n.a. 54,1 19,6 (2,39)
2017 3875 1657 1073 51,1 19,9 (2,52)
2018 3843 2221 1480 53,1 19,9 (2,05)

Osszesen 13450 6864 54

Megj.: n.a.: nincs adat

Az eredmények értelmezését arnyalja, hogy a bementi mérésre a megszolitott didkok
koriilbeliil fele jott el, a felvételi pontszam tekintetében nem azonos aranyban, eloszlas-
ban. A 2018-as év adatai alapjan (2. abra), az alacsonyabb felvételi pontszammal felvételt
nyert didkok fele, mig a 390 pont felett bekeriilt tarsaik a felvételi pontszam ndvekedésé-
vel egyenesen ardnyosan egyre nagyobb aranyban jelentek meg a tesztirason.

600

W Teljes minta [ Tesztet irtak
500
400

30

o

20

| I

290 310 330 350 370 390 410 430 450 470 490
Felvételi pontszam

o

Gyakorisag (diakok szama)

o

2. abra. A teljes populdcio és a kutatds mintdjanak viszonya a felvételi pontszam fényében
(2018-as adatok alapjan)
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Meérdeszkoz

A kutatasokban alkalmazott problémak a MicroDYN megkdozelitésen alapultak, felépité-
siikben azonosak voltak a PISA 2012 kreativ problémamegoldas modulban alkalmazott
interaktiv problémakkal (OECD, 2014). A probléma megoldasanak elsé fazisaban a
diakoknak fel kellett fedeznie a rendszert, azaz a bemeneti valtozo értékeit szabadon
valtoztatva és megfigyelve a kimeneti valtozok értékvaltozasat, fel kellett ismerni a prob-
léma hatterében 1év6 Osszefiiggésrendszert (részletes leirast 1. Molnar, 2016a, 2016b).
A valtozdk egymassal vald kapcsolatat nyilak segitségével a probléma alatt talalhato, a
bementi és kimeneti valtozokat megjelenité modellen meg is kellett jeleniteni. A vala-
szok kiértékelése soran akkor kapott 1 pontot a didk, ha a rendszerben 1évé sszefiiggé-
sek mindegyikét pontosan felrajzolta, azaz tokéletes modellt allitott fel. Ellenkezo eset-
ben 0 ponttal értékeltiik a probléma e fazisanak megoldasat. A teszt e résztesztjén nyujtott
teljesitmények jol jellemzik a didkok tanulasi potencialjat, azt a képességiiket, hogy
egy ismeretlen problémahelyzetben, milyen hatékonyan tudjak felfedezni és kisziirni a
probléma megoldasahoz sziikséges informacidkat és azokat milyen hatékonyan tudjak
integralni.

A problémak masodik fazisaban miikodtetni kellett a rendszert, azaz megismerve a
valodi Osszefiiggéseket (a program megjelenitette a problémamegoldé szamara a helyes
Osszefiiggésrendszert), a bemeneti valtozok értékeit allitva elérni a kimeneti valtozok
elére meghatarozott célértékeit (részletesen 1. Molnar, 2013b). Mindezt a problémak
megolddjanak maximum 4 Iépésben és 180 masodperc alatt kellett elérni. A valaszok érté-
kelése soran kizardlag abban az esetben kapott a diak 1 pontot a probléma ezen részének
megoldasara, ha megadott idén és 1épésszamon beliil sikeresen elérte az Gsszes kitlizott
célértéket, ellenkezd esetben O ponttal értékeltiik teljesitményét. A problémak e fazisaban
nyujtott teljesitmény jol jellemzi, hogy a didkok a frissen elsajatitott ismereteiket, milyen
hatékonyan tudjak miikddtetni, alkalmazni, egy 0j probléma megoldasa soran.

A teszt megoldasahoz nem volt sziikség konkrét, elozetes, az iskoldban megszerezhetd
targyi tudasra. Osszességében a teszt problémanak elsé és masodik fazisiban nyujtott
teljesitmény jol jellemzi a didkok tanulasi potencialjat, az 0j ismeretek elsajatitasanak,
majd azok alkalmazasi képességének fejlettségi szintjét.

A kiilonboz6 években felvett adatok Osszehasonlithatosagat, kozos képességskalara
transzformalasat erés horgonyzas alkalmazasaval biztositottuk. A problémamegoldo
képességet vizsgalo tesztek megbizhatdsagi mutatoi alapvetéen nem valtoztak a négy év
alatt [Cronbach alpha 2015: 0,88 (20 item), 2016: 0,90 (23 item); 2017: 0,89 (25 item);
2018: 0,90 (25 item)], a kidolgozott tesztrendszer stabilan és megbizhatéan miikddott.

Az adatfelvétel kériilményei, a felmérések technikai lebonyolitisa

A tesztek objektivitasanak biztositasa érdekében amennyire csak lehetett, egységesitet-
tiik a felmérések lebonyolitasat, az adatfelvétel koriilményeit. A felmérésre mind a négy
évben az eDia online teszt-platform (Molnar, Makay és Ancsin, 2018) alkalmazasaval
mérési biztosok segitségével az egyetemi kdnyvtar 150 fét befogadd szamitogéptermé-
ben kertilt sor. Az online tesztek elérhet0ségét mas szamitdgéprdl nem engedélyeztiik.
A minden tesztre kiterjedd teljes adatfelvétel pontos leirasat 1. Molnar és Csapd (2019)
tanulmanyaban.

A hallgatok az adatfelvétel elején vided segitségével sajatithattak el a rendszer és a
teszt hasznalatanak modjat. Az egész teszt (11 probléma, 22 item) megoldasara 60 perc
allt rendelkezésre. A problémak megoldasa soran a didkok csak a bemeneti valtozok-
bol tudtak nyilat, dsszefiiggést inditani a kimeneti valtozok felé (kivétel sajatdinamika
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esetén, ahol a kimeneti valtozobdl inditott nyil 6nmagaba mutat vissza), forditva nem.
Sajatdinamika modellezésére is csak azon feladatok esetén volt lehetdség, amely eldtt
egy rovid ismertetdt hallgathattak meg a sajatdinamika lehetséges el6fordulasarol és
felismerése esetén modellezése lehetdségeérol.

A hallgatok a teszt végén azonnali szazalékalapu visszacsatolast kaptak részteszt- €s
tesztszintl teljesitményiikrél, majd az adatfelvétel lezarta utan két héten beliil e-mailen
keresztiil egy részletes, személyre sz6l6 szoveges értékelést és objektiv viszonyitasi pon-
tokat (0sszegyetemi atlagos teljesitmény, sajat karan tanuld didkok atlagos teljesitménye)
tartalmaz6 visszacsatolast is eljuttattunk hozzajuk problémamegoldé képességiik fejlett-
ségi szintjérdl. A hallgatoi szintli visszacsatolasok részletes leirasat 1. Molnar és Csapd
(2019) tanulmanyaban.

Eredmények

Az egyetemre felvett hallgatok tanulasi potencialja jelentos mértékben nott
az elmult négy év alatt

A teljesitmények szazalékos valtozasat mutatja a 2. tablazat. A kiilonb6z6 években tor-
tént adatfelvételek eredményeinek dsszehasonlitasa érdekében a tablazatban ismertetett
adatok kizarolag a tesztek horgony, azaz kozds itemein (20 item) elért teljesitményekre
vonatkoznak. Ez alapjan megallapithatd, hogy atlagosan véve nétt a 2015 ota felvett dia-
kok tanulasi potencidlja, 2018-ban mind az 01j ismeretek elsajatitasat mér6 feladatokon,
mind az jjonnan tanultak alkalmazasat kér6kon szignifikansan magasabban teljesitettek,
mint a 2015-ben felvételt nyert tarsaik.

2. tablazat. A diakok tanulasi potencialjanak, tuddasuk alkalmazhatosaganak és problémamegoldo képességiik
valtozasa 2015 és 2018 kozott

Ev 2015 2016 2017 2018
- . - . . ANOVA
Teriilet | Atlag| SD | Atlag| SD | Atlag| SD |Atlag| SD

Tanulasi {2015,

- 55,25 | 26,06 | 54,15 | 27,67 | 59,43 | 26,98 | 60,49 | 26,92 | 2016}<{2017,
potencial

2018}

Tudés {2015}<42016,
alkalmazésa 36,38 | 25,40 | 42,18 | 23,65 | 43,20 | 24,28 | 43,73 | 23,74 2017, 2018}
Probl. mo. {2015}<{2016}<
Képesség 45,811 21,76 | 48,16 | 23,51 | 51,32 | 23,25 | 52,11 | 22,97 12017, 2018}

Megj.: SD: szoras

Annak érdekében, hogy kikiiszoboljiik a minta valtozasabol eredd tényezdket (2015-ben
kizarolag a frissen érettségizettek oldottak meg a tesztet, mig az azt kovetd években a
mintat nem korlatoztuk a frissen érettségizettek részmintajara) lefuttattuk az elemzéseket
a minden évben frissen érettségizett didkokat tartalmazd részmintara is. Azonos kutatasi
eredményhez és kovetkeztetéshez jutottunk, azaz mind a teljes minta szintjén, mind az
adott évben érettségizett didkok részmintaja tekintetében megallapithato, hogy 2015 (2.
tablazat) és 2018 kozott szignifikansan ndvekedett az egyetemre felvett hallgatok tanu-
lasi potencialja (M=61,97, SD=25,99; t=-6,743, p<0,001), ismereteik alkalmazasi képes-
sége (M=43,74, SD=23,51; t=-7,982, p<0,001), valamint problémamegoldo képességiik
(M=53,00, SD=22,29; t=-8,501, p<0,001) fejlettségi szintje.
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A didkok tanulasi potencialja és ismereteik alkalmazasi képessége kozotti egyiittjaras a
négy év adatfelvételeit tartalmazé mintaban kézepesen erds (1=0,61, p<0,001), azaz ten-
dencialisan megfogalmazhato, hogy aki hatékonyabb az ismeretlen helyzetekben torténd
tudaselsajatitas terén, hatékonyabban is tudja az ott elsajatitott ismereteket alkalmazni
egy Ujabb problémahelyzetben.

Evekben mérheté a didkok tanuldsi potencidlja és problémamegoldé
képességszintje kozotti kiilonbség

Molnar (2016b) elemzése alapjan a MicroDYN modellre épiilé teszt minden egyes
évfolyamon ugyantigy viselkedik, azaz életkort6l fiiggetleniil ugyanazon konstruktum
mérésére keriil sor, az eredményeket nem befolyasolja mas évfolyamspecifikus tulaj-
donsag, kizarolag a képesség fejlettségében 1évo esetleges eltérés. Ezért a didkok kozott
meglévd képességszintbeli kiilonbség objektiv kifejezése, a kiilonbségek mértékének
szamszerlsitése végett a frissen felvett didkok valaszait a tesztek horgony itemei segitsé-
gével Osszeskalaztuk egy orszagos, kozel 8000 4-11. évfolyamos didk adatait tartalmazo
adatbazissal.

A képességszintek transzformacidja soran a 2015-0s egyetemi kompetenciamérésen
elért eredményeket allitottuk be 500 pontra (100 pontos széras mellett), aminek kovet-
keztében a 4. évfolyamos didkok atlagos teljesitménye 337 pontnak (SD=77,9) adodott.
4-11. évfolyam tavlataban az explicit iskolai fejlesztés hianya miatt minddsszesen kozel
1 szorasnyi, azaz 100 pontnyi fejlédés tortént (11. évfolyamosok atlagos képességszintje
ezen a skalan 429 pont), kevesebb, mint az egyetemi mérésen tapasztalt szoras mértéke.
Ez arra utal, hogy bar a fels6oktatasi szelekcio kdvetkeztében az egyetemre felvett dia-
kok atlagos képességszintje (2015: 500, 2016: 510, 2017: 526, 2018: 529 pont) szignifi-
kansan magasabb, mint az atlagos 11. évfolyamosoké, azonban a didkok ko6zotti kiilonb-
ség mértéke sok éves fejlodésbeli kiillonbségnek felel meg. Az egyetemre felvett didkok
kozott vannak, akik atlagos képességszintje egy atlagos 6todikes diak képességszintjén
mozog, azaz tobb mint 2 szérasnyira van atlagos képességszintiinek nevezheto tarsaitol,
mig vannak olyan kiemelkedden magas képességszinttel bird hallgatok is, akik az atlagos
teljesitményt tobb mint harom szorassal teljesitik tul (3. abra).
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A kiilonbségek nagysagat vizualizalja a 4. abra pokhaldabraja, ahol a vékony vonalak a
hallgatoi egyéni teljesitményeket, a legvastagabb vonal az egyetemi atlagos, a vastagitott
vonal pedig a szordst mutatja. A vastagitott vonalak alkotta kisebb haromszogon beliil
1év6 hallgatok azok, akik jelentds mértékben alacsonyabban teljesitettek, alacsonyabb a
tanulasi potencialjuk, problémamegoldo képességiik, mint az egyetemre frissen felvett
tarsaik atlagos képességszintje. A nagyobb méretli haromszogon kiviil esdé hallgatok
pedig igen kiemelkedd képességszinttel kezdték meg egyetemi tanulmanyaikat.

Tanultak alkalmazhatdsaga

Pl s Vrob]émamegoldé képesség

4. abra. Jelentds kiilonbségek a didkok tanulasi potencialjaban és a frissen tanultak alkalmazasi
képességében (legvastagabb vonal: egyetemi dtlag, vastag vonal: szords, vékony vonalak: hallgatok
képességszint szerint)

Az egyetemre felvett didkok atlagosan magasabb képességszintje masrészt azt jelzi, hogy
bar a kozépiskolai atmenethez hasonléan (Molnar, 2012) az egyetemre torténd szelek-
ci6 alapvetden nem a didkok problémamegoldo képességének fejlettségi szintje szerint
torténik, mégis, rejtetten szerepet jatszik az egyetemre vald bejutasban (Molnar, 2016b).
Ezt tamasztja ala a problémamegoldo teszten elért teljesitmény és a felvételi pontszam
szignifikans, ugyanakkor alacsony szintt (r=0,2, p<0,001) kapcsolata is.

Az érettségin nyujtott teljesitmények valtozo mértékben jelzik elore a didkok tanuldsi
potencialjat, ismereteik alkalmazhatosagat és problémamegoldo képességiik
fejlettségi szintjét

A kiilonboz6 skalakon mérd kétszintii érettségi (Csapo, 2008) ¢és a valaszthatod targyak
gazdagsaga megneheziti az érettségi altal mért tanuldsi és problémamegoldd képességek
egységes jellemzését. A 3. tablazat Osszefliggéselemzései a harom kotelezd érettségi
targyra sziikitettek, azok azonos éven beliili két szint kozotti valtozasat és az azonos
szintre vonatkozo, de évek kozotti eltéréseket tartalmazzak — négy év tavlataban.
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3. tablazat. A kotelezd érettségi targyak két szintii tesztjein nyujtott teljesitmények és a didkok tanuldasi poten-
cidlja, ismereteik alkalmazhatésaga és problémamegoldo képességiik fejlettségi szintje kozotti osszefiiggések
valtozdasa négy év tavlataban

, Erettségi éve, . . Tanultak
Targy szintje Tanulasi potencial alkalmazhatésiga Probl. megold.
kozép n.s. n.s. n.s.
2015
emelt n.s. n.s. n.s.
kozép n.s. n.s. n.s.
2016
M emelt n.s. -0,341%* n.s.
agyar
& kozép n.s. n.s. n.s.
2017
emelt n.s. n.s. n.s.
2018 kozép n.s. -0,061** n.s.
emelt 0,356%* 0,308%%* 0,357**
2015 kozép 0,426%* 0,273%%* 0,414%%*
emelt 0,323* n.s. n.s.
2016 kozép 0,325%* 0,276%* 0,331%*
. emelt 0,298%%* 0,301%* 0,326**
Matematika
017 kozép 0,286** 0,257** 0,299%*
emelt 0,418%* n.s. 0,416**
2018 kozép 0,293%%* 0,233%* 0,286**
emelt 0,225%* 0,269%* 0,211%*
kozép 0,133%* n.s. 0,109%**
2015
emelt 0,245%* n.s. 0,231 **
2016 kozép 0,143%%* 0,112%%* 0,136%*
emelt 0,259%* 0,173%* 0,244%%*
Torténelem —
2017 kozép 0,105%* n.s. 0,102%*
emelt 0,309%* 0,204%%* 0,322%%*
- kozép 0,098%* 0,057* 0,090%*
emelt 0,236%* 0,209%** 0,239%**

Megjegyzés: A tablazatban csak a szignifikans értékek szerepelnek. *: p<0,05, **: p<0,01, n.s.: nem szignifikéans.

Az eredmények jol jellemzik, hogy az egyes targyak kiilonboz6 szintjeinek tesztjei,
illetve az azonos targyak azonos szintjeinek, de kiilonb6z6 években alkalmazott tesztjei,
milyen mértékben mérték a didkok tanuldsi potencialjat, az iskolaban elsajatitott tudasuk
alkalmazhatosagat, illetve a didkok problémamegoldd képességét. Milyen mértékben
beszélhetiink az érettségi altal mért tudas- és képességteriiletek, illetve tudas-, és képes-

Az érettségi kiilonbozo szintjein elért szazalékos teljesitmények és a problémameg-
oldo teszten, illetve résztesztjein nyujtott teljesitmények kozott eltérd erdsségli korre-
lacios egytitthatokat detektaltunk, csakugy, mint a kiilonbozd évek azonos targyu és
szintli érettségi eredmények és a teszten nyujtott teljesitmények kozotti osszefiiggések
is kiilonbozé erdsségiick. Generalisan megallapithatd, hogy négy év tavlataban a tesz-
teredmények és a harom kotelez6 érettségi targy kozeép €s emelt szintii vizsgaeredményei
kozotti osszefiiggések kiilonbdzo erdsségliek, ami alatamasztja azt a komoly problémat,
hogy a kiilonbdz6 szinteken nytjtott teljesitmények nem hasonlithatdak dssze egymassal.
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Az érettségi eredmények inkabb jellemez-

tek a didkok tanulasi potencialjat, mint az = 4 magyar érettségi eredmények-
elsajatitott ismereteik alkalmazhatosagat.

A didkok matematika érettségi jegyei fligg- ben 2018-ig nem jdlszott jelen-
tek ossze leginkdbb a vizsgalt jelenségekkel, 10s szerepetl a didkok problema-
ugyanakkor a kapcsolat eréssége évenként  megoldo képessége. 2018-ban
és smntenke’ntrvaltozo’tt. E ]elen§eg egybe- azonban az emelt szinti éretl-
cseng Molnar és Csap6 (2019) mas teriiletek . B .
kapcsan (szaktargyi tesztek és gondolkodas- ~ S€81 € redmenyek gyenge-koze-
tesztek) végzett elemzéseivel. pes erosseggel fiiggtek Ossze a
A magyar érettségi eredményekben 2018-ig 7 7kok problémamegoldo tesz-

nem jatszott jelentds szerepet a diakok prob- . . ~ .
. I ten és résztesztjein elért eredme-
lémamegoldo képessége. 2018-ban azonban

az emelt szintli érettségi eredmények gyen- nyekkel, azaz e tekintetben biz-

ge-kozepes er6sséggel figgtek dssze a didkok  fosan meguvdltozott a magyar
problémamegoldo teszten és résztesztjein elért éreltségi dltal jellemzett

eredményekkel, azaz e tekintetben biztosan bonstrukt Ex a tend )
megvaltozott a magyar érettségi altal jellemzett onstruritm. Lz dienaencid

konstruktum. Ez a tendencia nem volt megfi- nem volt megfigyelheto a
gyelhetd a kozépszintii érettségi kapesan. kozépszintii érettségi kapcsdn.

A matematika érettségi 2015-ben kozép
szinten erdteljesebben vizsgalta a didkok
problémamegoldo képességét, mig ugyanezen év emelt szintli vizsgdja mast mért, a tel-
jesitményeket nem befolyasolta a didkok problémamegoldd képességszintje. 2016-ban,
mind a kézép, mind az emelt szintii érettségi feladatok koriilbeliil azonos aranyban igé-
nyeltek problémamegoldd gondolkodast a didkoktol. 2017-ben az emelt szintl teszt sok-
kal nagyobb mértékben tartalmazott problémamegoldé feladatokat, mint a kozépszinti,
végiil 2018-ban a kozépszintii feladatok megoldasahoz volt inkabb sziikség probléma-
megoldasra, mint az emelt szintii teszt megoldasahoz.

Hasonlo variabilitas figyelhetd meg a torténelem érettségi kapcsan is, azaz megallapit-
hato, hogy mas-mas konstruktum, a didkok tudasanak mas-mas szelete keriil gorcso ala
az azonos targybodl azonos évben tett kiillonb6zo szintli érettségi vizsgak és a kiilonbozd
években tett, de azonos szintli vizsgatesztek feladataiban. Az érettségin nyujtott telje-
sitmények Osszességében valtozd mértékben jelzik eldre a diakok tanuldsi potencialjat,
ismereteik alkalmazhatosagat és problémamegoldo képességiik fejlettségi szintjét. Ebbdl
az is kovetkezik, hogy problémas az azonos évben, azonos tantargybol, de kiilonb6zo
szinten tett érettségi eredmények kozos skalan kifejezése (a felvételi pontszamitasi
rendszer tantargy és év fliggetleniil ugyanannyi pluszponttal jutalmazza az emelt szintli
érettségi vizsgat), valamint a kiilonb6z6 években, azonos tantargy azonos szintjén tett
vizsgédk dsszevetése, amelyre a felsdoktatasba valo bekeriiléskor sor kertil.

Ezt a valtozatossagot arnyalja tovabb a felvételi pontszamszamitasi rendszer, amely
példaul targytol és évtdl fiiggetleniil ugyanannyi pluszponttal jutalmazza az emelt szintii
érettségit, jutalmazza a nyelvvizsgat, plusz pontot ad a kiemelkedd sporteredményekre,
vagy az esélyegyenldségi szempontokat figyelembe véve tobbletpontot ad a hatranyos
helyzetti, vagy fogyatékkal ¢16 didkok szamara. Ennek kovetkeztében a felvételi pontok
illetve a tanulasi potencidl, a tanultak alkalmazhatdsdganak képessége és a probléma-
megoldd képesség kozotti kapesolat erdssége tovabb gyengiil. E16bbi még kevésbé jelzi
eloére a diakok tanulasi potencialjat, problémamegoldo képességiik fejlettségi szintjét.
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A fink mind a négy adatfelvételi évben sikeresebbnek bizonyultak a vizsgalt
képességteriileteken, mint a lanyok

A fig-lany kiilonbségek elemzése a PISA vizsgalatok rutinszeriien végzett elemzései kozé
tartozik. A magyar 15 éves fiuk és lanyok teljesitménye kozott sem a 2003-as (papiralapt
mérés; OECD, 2004), sem a 2012-es (szamitogép-alapu interaktiv; OECD, 2014; M_fit:
461 pont, M_lany: 457 pont) problémamegoldas modulban nem volt jelentds teljesit-
ménybeli eltérés. 2015-ben a kollaborativ problémamegoldd képességteszten a lanyok
szignifikdnsan jobban teljesitettek, mint a fiuk (OECD, 2017; M_fiu: 459 pont, M_lany:
485 pont).

4. tablazat. A fiuk és lanyok kozotti teljesitménybeli kiilonbségek a vizsgalt képességek tekintetében négy év

tavlataban
Ev Teriilet Nem Atlag Szoéras Kiilonbség t P
. . Fia 66,97 23,69
Tanulési potencial - 20,31 14,77  <0,001
Lany 46,66 24,32
Fi 44,20 27,57
2015 smeretek - 13,55 935  <0,001
alkalmazhatosaga Léany 30,65 21,99
5 S Fi0 55,58 21,04
Pryobler'namegoldo u 16.92 1456 <0,001
képesség Lany 38,66 19,37
. . Fiu 64,14 27,47
Tanulasi potencial - 18,49 14,67  <0,001
Lany 45,65 24,86
Fiu 50,68 24,48
2016 lsmeretek u 15,72 1438 <0,001
alkalmazhatosaga Lany 34,96 20,28
o 5 Fit 57,41 23,77
Pryobler’namegoldo 1 17.1 1595 <0,001
képesség Lany 40,31 20,21
. B Fit 69,31 25,73
Tanulasi potencial - 18,1 11,79  <0,001
Lany 51,21 25,10
Fia 53,27 24,32
2017 lsmeretek 1937 1439  <0,001
alkalmazhatdosaga Léany 33,90 19,66
5 s Fiu 61,29 22,68
Pr]oblel:namegoldo ,lu 18.74 1456 <0001
képesség Lany 42,55 19,59
. . Fiu 70,83 26,12
Tanulasi potencial - 17,07 13,55 <0,001
Lany 53,76 24,18
Fit 53,83 22,99
201y lsmeretek - 1843 1689  <0,001
alkalmazhatosaga Lany 35,40 20,46
¢ 5 Fiu 62,33 22,27
Pryobler,namegoldo nu 17.75 1683 <0,001
képesség Lany 44,58 19,74
L. . Fiu 67,67 26,12
Tanulasi potencial - 18,46 27,16  <0,001
Lany 49,21 24,82
- Fi0 50,77 24,95
2015 Ismeretek o u 16,89 2743 <0001
2018 alkalmazhatosaga Lany 33,88 20,70
5 5 Fiu 59,22 22,73
Problémamegolds = 1767 3090  <0,001
keépesség Lany 41,55 19,89
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Az egyetemi bemeneti mérés 15 éves diakok-
hoz képest szelektalt mintajan egyértelmiien
jobban teljesitettek a fiuk, mint a ldnyok mind
a problémamegoldo képesség, mind a vizsgalt
részteriiletek: tanuldsi potencial és az isme-
retek alkalmazasa tekintetében. A 4. tabla-
zat a fik és lanyok kozotti teljesitménybeli
kiilonbségeket mutatja négy év tavlataban.

A fiuk és lanyok kozotti kiillonbség mértéke
tanulasi potencialjuk kapcsan fokozatosan
csokkent 2015 és 2018 kozott (20,3%pontrol
17%pontra), mig az ismeretek alkalmazha-
tosagat vizsgalo részteszten nyujtott teljesit-
mények alapjan egy kozel ellentétes iranyu
folyamatnak lehetiink tanti (13,5%pontrél
18,4%pontra). A kezdeti alacsonyabb mér-
téki kiilonbségek fokozatosan néni kezdtek.
Ennek kovetkeztében, mig 2015-ben sokkal
jelentésebb volt a kiilonbség a fitk és lanyok
tanuldsi potencialja kozott, mint ismereteik
alkalmazhatosag kapcsan, addig a kiilonb-
ségek mértéke 2018-ra kozel homogenizalo-
dott (17-18%pontra).

Mind a fitk, mind a lanyok tanulasi poten-
cialja jelentds mértékben (p<0,05) nétt 2015
és 2018 kozott, csakugy, mint a tanultak
alkalmazhatdsdgat mérd részteszten is szig-
nifikansan (p<0,05) magasabban teljesitet-
tek mindkét nem képviseldi 2018-ban, mint
2015-ben. Ennek kovetkeztében a fiuk és
lanyok problémamegoldd képességében is
jelentds (p<0,05) fejlodést detektaltunk 2015

A tények memorizdldsa, az egy-
szert eljardsok implementdldsa
fokozatos hdtterbe kertilése, az
1f tudds elodllitdsdt, mds tertile-
ten torténd alkalmazdsdt segito
gondolkodldsi képességek elo-
térbe kertilése kévetkeztében
megjelent az igény olyan fel-
sooktatdsban is kénnyen alkal-
mazhato tesztek, tesztrendsze-
rek kidolgozdsdra, amelyek
tillepnek a hagyomdnyos
tuddsszintméro teszteken és sze-
lesebb skdldn jellemzik a didkok
kognitiv fejlodeset. A dinamikus
problemamegoldo képesség
megfelel e kritériumoknak, igy
meérése helyet kapott, sét 2015
ota egyediiliként minden évben
azonos elméleti keretek kozott
meért képességteriilete a Szegedi
Tudomdnyegyetemen meguvalo-
sulo dtfogo bemeneti mérésnek.

¢és 2018 kozott. A részteszt szinten tapasztalt valtozasok ellenére megmaradtak a nemek
kozott detektalt teljesitménybeli kiilonbségek, a kiillonbség mértéke (17-18%pont) a fiuk
javara koze azonos volt mind a négy vizsgalati évben.

Konklazio

A tények memorizalasa, az egyszerli eljarasok implementaldsa fokozatos hattérbe kerii-
Iése, az Uj tudas eldallitasat, mas teriileten torténd alkalmazasat segité gondolkodasi
képességek eldtérbe keriilése kovetkeztében megjelent az igény olyan felsdoktatasban
is konnyen alkalmazhato tesztek, tesztrendszerek kidolgozasara, amelyek tullépnek a
hagyomanyos tudasszintmérd teszteken és szélesebb skalan jellemzik a didkok kognitiv
fejlodését. A dinamikus problémamegoldé képesség megfelel e kritériumoknak, igy mérése
helyet kapott, s6t 2015 6ta egyediiliként minden évben azonos elméleti keretek kozott mért
képességteriilete a Szegedi Tudomanyegyetemen megvaldosulo atfogé bemeneti mérésnek.

A tanulmanyban atfogé képet adtunk a frissen felvett hallgatok kdrében végzett
felméréssorozat problémamegoldé moduljanak elméleti hatterérdl, annak gyakorlati
megvalositasarol. Négy év tavlataban elemeztiik az eredmények megbizhatosagat és
stabilitasat, a diakok tanuldsi potencidljanak és problémamegoldd képességszintjének
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valtozasat, szamszerusitettiik a didkok kozotti kiilonbség mértékét, valamint kitértiink a
teszteredmények ¢€s az érettségi eredmények / felvételi pontszamok kapcsolatara, illetve a
nemek szintjén realizalddoé és négy év tavlataban kozel stabilan jelen 1évo kiilonbségekre.

Az eredmények értelmében kidolgozhato, stabilan és megbizhatéan mitkddtethetd
egy olyan értékelési rendszer, amely tallép a tudasszintmérd tesztek vilagan és azonnali
visszacsatolas mellett alkalmas annak megallapitasara, hogy a hallgatok milyen tanulasi
potenciallal kezdik meg egyetemi tanulmanyaikat. A négy évet atfogo kutatasban kozel
7000 diak vett részt. Teljesitményeik alapjan megallapitottuk, hogy 2015 6ta jelentds
mértékben nodtt az egyetemre frissen felvett diakok tanuldsi potencidlja és probléma-
megoldo képessége. Mindemellett a didkok kozotti kiillonbség meglehetdsen nagy, tobb
éves fejlodésnek felel meg. Vannak olyan hallgatdk is, akik atlagos képességszintje egy
altalanos iskolas diakénak felel meg, 6k valoszintileg csak kiegészitd, felzarkoztato fej-
lesztés mellett lehetnek sikeresek az egyetemen. A didkok tanuldsi potencialjat, tudasuk
alkalmazhatosagat és problémamegoldd képességiik fejlettségi szintjét mérd teszten
minden évben a fiuk jobban teljesitettek, mint a lanyok, habar a kiilonbség mértéke foko-
zatosan csokken. A bemeneti kompetenciamérés eredményei 2018-ban mar negyedik
alkalommal bizonyitottak, hogy az érettségi eredmények nem jelzik kell biztonsaggal
az egyetemi tanulmanyokra valo alkalmassagot. A k6zép és emelt szintli vizsgak és a
teszteredmények kozotti sszefiiggeés tantargyanként és évenként is kiilonb6zo erdsségli.
A kiilonboz6 szinteken nyujtott teljesitmények nem hasonlithatéak 6ssze egymassal és
az érettségi altal jellemzett tudasszint évenként valtozik.

Koszonetnyilvanitas
A felséoktatasi tanulmanyi alkalmassag értékelésére kidolgozott rendszer fejlesztését és
mikodtetését az EFOP-3.4.3-16-2016-00014 4 Szegedi Tudomdanyegyetem oktatasi és
szolgaltatasi teljesitményének innovativ fejlesztése a munkaerd-piaci és a nemzetkozi
verseny kihivasaira valo felkésziilés jegyében cimii projekt tdmogatja. A tanulmany meg-
irasat az OTKA K115497 palyazat tamogatta.
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Absztrakt
Az értékesnek szamito tudas valtozasaval, a gondolkodasi és tanulasi képességek szerepének felértékelédésé-
vel megjelent az igény olyan felséoktatasban is konnyen alkalmazhato tesztek, tesztrendszerek kidolgozasara,
amelyek tullépnek a hagyomanyos tudasszintmérd teszteken és szélesebb skalan jellemzik a diakok kognitiv
fejlédését. Miutan a dinamikus problémamegoldd képesség jol jellemzi a diakok tanulasi potencialjat és a
frissen tanultak alkalmazasi képességét, egy potencialis mérési teriiletévé valt egy, a fenti igényeket kielégito,
a Szegedi Tudomanyegyetemen 2015 6ta mitkddtetett mérési rendszernek. A négy évet atfogo kutatasi eredmé-
nyek alapjan megallapithato, hogy stabilan és megbizhatéan miikodtethetd egy olyan értékelési rendszer, amely
tullép a tudasszintmérd tesztek vilagan és azonnali visszacsatolas mellett alkalmas annak megallapitasara, hogy
a hallgatok milyen tanulasi potenciallal és problémamegoldé képességgel kezdik meg egyetemi tanulmanyai-
kat. A kozel 7000 diak részvételével végzett mérés alapjan megallapithato, hogy 2015 ota jelentés mértékben
nott az egyetemre frissen felvett didkok tanulasi potencialja és problémamegoldo képessége. Mindemellett a
diakok kozotti kiilonbség meglehetdsen nagy, tobb éves fejlodésnek felel meg. Vannak olyan hallgatok, akik
atlagos képességszintje egy altalanos iskolas diakénak felel meg. Az egyetemi bemeneti kompetenciamérés
eredményei 2018-ban mar negyedik alkalommal bizonyitottak, hogy az érettségi eredmények nem jelzik kello
biztonsaggal az egyetemi tanulmanyokra val6 alkalmassagot. A kozép és emelt szintii vizsgak és a tesztered-
meények kozotti 6sszefliggés tantargyanként és évenként is kiilonbozo erésségii. A kiilonbozo szinteken nyujtott
teljesitmények nem hasonlithatoak Ossze egymassal és az érettségi altal jellemzett tudasszint évenként valtozik.
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3 SZTE Neveléstudomanyi Intézet, MTA-SZTE Képességfejlédés Kutatdcsoport

A szinpercepcio és szinértelmezes
meéreése 7-9 éves diakok korében

A 21. szdzad elso évtizede a vizudlis nevelésben kognitiv fordulatot
hozott. A vizudlis kifejezés dominancidjdara utalo Kepi Fordulat
(Pictorial Turn; Mitchel, 1995) a ldtds nyelve vizsgdlatainak
tjrakezdesét hozta el. Az 1980-as évektol a szdzad végéig
uralkodonak szamito miivészet alapui, személyes élmeényeken
és pedagogiai narrativakon alapulo kutatdsok mellett tijra
megjelentek a vizudlis miiveltség (visual competency) kutatdasok
is (Kdrpdti és Gaul, 2013; Wagner és Schénau, 2016). Ebbe a
vonulatba tartozik a tanulmdnyban bemutatott empirikus kutatds
is. Az innovativ meéroeszkoz fejlesztésének kiilonds aktualitdst ad a
Nemzetkézi Szintani Tarsasdag Oktatdsi Szakosztdlya (International
Colour Association, Study Group on Colour Education) magyar
részvétellel 2018-ban indult kutatdsi programja, amelyben a
szinek oktatdsdanak eredmeényességét vizsgdljdk a kdzoktatdsban.
Mdr most nyilvanvalo, hogy igen kevés olyan képességuvizsgdlati
eszkiz van ezen a teriileten, amely nemzetkézi haszndlatra
alkalmas, felvétele gazdasdgos és drnyalt eredményeket hoz a szin
befogadcdsa és a szinnel valo alkotdsa tertiletéen.

mazasa kozvetlen hatassal van maganéletiinkre és munkankra egyarant. A tanul-

manyban ismertetett mérdeszkoz jelentdsége, hogy életszerii feladatokkal vizs-
galja a vizualis képességrendszer szinekkel kapcsolatos részképességeinek fejlettségét,
akarcsak a Kozos Eurdpai Vizudlis Miiveltség Referenciakeretet (Common European
Framework of Reference for Visual Literacy;, Wagner ¢és Schonau, 2016) alkalmazé kuta-
tasi programok. A diakok mindennapi élethelyzeteikben természetes modon hasznaljak
és értelmezik a vizualis nyelvet. Ez a feladatsor szamos ilyen mindennapi szinbefogadasi
és szinértelmezési helyzetet modellez.

A vizualis irastudast immar a vezetd poziciokat betdltd emberek kdrében is kutatjak
(1. pl. Bintz, 2016), hiszen fontos ¢és hasznos eszkoze a kreativ szakemberek, munkatar-
sak-vagy a célkozonség fel¢ iranyuld kommunikécionak. A szinek, mint a vizualis nyelvi
elemek fébb komponensei, erételjes jelentéstartalmat hordoznak, hatnak az érzelmeinkre
¢és a gondolkodasunkra, befolyasoljak a tanulasi folyamatokat (Causse, 2016).

A szinek jelentéskozvetitd tulajdonsaganak felismerése és tudatos alkalmazasa jelen-
tds mértékben befolyasolhatja késobbi sikerességiinket a maganéletben és a munka vila-
gaban egyarant (Causse, 2016; Elliot és Maier, 2014). A szinnel kapcsolatos ismeretek
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oktatasa jelen van a Vizualis kultura tantargy
tantervében, amelyeknek megujitasahoz a
részképességek leirasa és fejlddésiik felta-
rdsa, a tantervi tartalmak és kovetelmények
tudomanyos igényii megalapozasa jelenleg
is zajlik (Toth, Molnar és Karpati, 2017). Ez
a munka is a szin oktatasaval kapcsolatos
vizsgalatsorozat része. Olyan méréeszkoz
kialakitasara van sziikség, mely iskolai kor-
nyezetben is alkalmazhatd, id6- és koltség-
hatékony tulajdonsaga révén nyomon tudja
kdvetni a tanuldk vizualis képességstruktu-
rajanak fejlettségét, és diagnosztizalja a fej-
lesztésre szoruld teriileteket.

A tanulmanyban bemutatott szinpercepcid
¢és szinértelmezés tesztek e célt szolgaljak.
Az elméleti keretek feltarasa, majd a tesztek
tobbszords pilot kiprobalasa utan egy nagy-
mintas kutatas keretein beliil is lehet6ségiink
volt a feladatok, résztesztek és a teszt visel-
kedésének monitorozasara, kisiskolas dia-
kok korében torténd alkalmazhatosadganak
¢és az eredmények altalanosithatosaganak,
megbizhatosaganak tesztelésére.

A szinpercepci6 és szinértelmezés
mérésének online lehetdségei

A vizualis képességek technoldgiaalapu fel-
tarasa tobbéves multra tekint vissza (Karpati,
Babaly ¢s Budai, 2014). A Magyar Vizualis
Képességrendszer kidolgozasa utan 1j lehe-
téség nyilt a vizualis képességek kvantita-
tiv mérésére, amelyhez kivalo lehetdséget
kinal a technologia. Az objektiv és azonnali
visszacsatolast nyujté eDia online rendszer
elényeit felismerve a vizualis muveltség
mérésére alkalmas keretrendszerek kidolgo-
zéasa 2009-t6l indult meg. 2010-ben mar a

A szinek jelentéskozuvetito
tulajdonsdgdnak felismerése és
tudatos alkalmazdsa jelentds
mértékben befolydsolhatja
késobbi sikerességrinket a
magdnéletben és a munka vild-
gdaban egyardnt (Causse, 2016,
Elliot és Maier, 2014). A szinnel
kapcsolatos ismeretek oktatdsa
Jelen van a Vizudlis kultiira
tantdrgy tantervében, amelyek-
nek megujitdsdahoz a részke-
pességek leirdsa és fejlodeésiik
feltdrdsa, a tantervi tartalmak
és kovetelmenyek tudomdnyos
igénytl megalapozdsa jelen-
leg is zajlik (Toth, Molndr és
Kdrpadti, 2017). Ez a munka is
a szin oktatdsdval kapcsolatos
vizsgdlatsorozat része. Olyan
méroeszkoz kialakitdsdra van
sziikség, mely iskolai kérnye-
zetben is alkalmazhato, ido- és
koltséghatekony tulajdonsdga
révén nyomon tudja kovetni
a tanulok vizudlis képesség-
strukturdjdanak fejlettséget, és
diagnosztizdlja a fejlesztésre
szorulo tertileteket.

tanulok online feladatokat oldottak meg. A képességcsoportokhoz 90 feladat késziilt,
melyet haromezer 6-12 éves tanulo toltott ki (Babaly és Karpati, 2016; Karpati és Gaul,
2011; Pataky, 2012; Karpati, Babaly és Simon, 2015; To6th, Molnar és Karpati, 2017).
A vizsgalati eredmények, valamint a tantervek és tankonyvek szovegei alapjan azono-
sitott 19 képességelem koziil hét nehezen és pontatlanul értékelhetének bizonyult, ezért
ezeket kihagytuk A Magyar Vizualis Képesség Keretrendszer 12 jol megfogalmazott és
fejlodésében dokumentalt részképesség-rendszerébdl.

A tesztek Osszefliggésvizsgalata alapjan, ez a 12 részképesség négy klaszterbe sorol-
hato: (1) vizualis megismerés: észlelés, emlékezés, kép-értelmezés, a képi tanulas
miiveletei; (2) abrazolasi konvenciok, technikdk hasznalata; (3) vizualis alkoto, kife-
jezd képesség; (4) vizualis kommunikaci6. A szinpercepcio és szinértelmezés mérésére
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alkalmas tesztcsomag az elso és a negyedik klaszterhez, a vizualis észlelés és a vizualis
kommunikacié részképességeihez kapcsolodik. A korabbi kutatasi eredmények és a
nemzetkozi tantervi vizsgalatok (21 eurdpai és négy észak-amerikai rajztanterv 6sszeha-
sonlito elemzése; 1. Karpati, 2016; Kirchner és Haanstra, 2016) alapjan a szinpercepcid
elméleti modelljét négy részkomponens alkotja: szinérzékenység, szin-és formafelisme-
rés, szinmemoria ¢s szinjelentés.

A 63 itemes online mérdeszkozt 2016-ban 84 els6-és masodik évfolyamon tanuld
didk oldotta meg. A feladatok a klasszikus tesztelméleti megbizhatosagi mutatod szerint
megfelelt mind a teljes, mind a résztesztek szintjén (Cronbach-0=0,92). Ezen kiviil az
adatelemzést strukturalis egyenleteken alapuld elemzések segitségével is elvégeztiik,
mely szerint a szinpercepcio és szinértelmezés négydimenzids konstruktumot alkot:
szinérzékelés, szin-és formafelismerés, szinmemoria és szinjelentés. A mintanagysagra
vald tekintettel az évfolyam és nem szerinti invariancia-vizsgalat elvégzésére nem volt
lehetdséglink, amit jelen kutatdsban mar potolni tudtunk.

Célok, kutatasi kérdések

A tanulmanyban bemutatott elemzések célja, hogy feltarja a szinpercepcid és szinér-
telmezés mérésére fejlesztett online teszt haszndlatanak megvalosithatosagat kisiskolas
korban. Az els6 kutatasi kérdésben arra keressiik a valaszt, hogy lehetséges-e online,
azonnali visszacsatolast add, megbizhaté méréeszkoz kidolgozésa a konstruktum méré-
sére. A masodik kérdés arra vonatkozik, hogy van-e szignifikans eltérés a fiuk és lanyok
képességfejlettségi szintjében. A harmadik kutatasi kérdésben a konstruktum dimen-
zionalitas-vizsgalatat allitjuk gorcso ala. A pilot (Toth, Molnar és Karpati, 2017) és a
nemzetkdzi (Siu, Lam és Wong, 2015) kutatasi eredményekre alapozva hipotézistink
szerint van kiilonbség a fitk és lanyok képességfejlettségi szintjében a lanyok javara.
Feltételezésiink szerint a szinpercepcid €s a szinértelmezés nem egy egységes, hanem
egy négydimezids konstruktum, ami a kovetkezé faktorokra bonthatd: szinérzékelés,
szin- és formafelismerés, szinmemoria, szinjelentés.

Modszerek
Minta

Az adatfelvétel 2017 januartol marciusig zajlott, 142 magyar altalanos iskola részvételé-
vel. A mintat 4183 (fiuk aranya: 50,1%) masodik évfolyamon tanulé didk képezte, atlag
életkor 8,8 év volt.

Eljarasok

A feladatok megoldasara egy tanitasi Ora, azaz 45 perc allt a diakok rendelkezésre. A tanu-
16k atlagosan 25-30 perc alatt mar megoldottak a tesztet. Az olvasasi nehézségek kikiiszo-
bolése érdekében a tanuldk a feladatok instrukcidit meg is hallgathattak (akar tobbszor is).
Ehhez a feladaton beliil megjelend fiilhallgaté ikonra kellett kattintaniuk. Errdl a leheto-
ségrol eldzetesen tajékoztattuk az iskolakat és kértiik oket, hogy a tesztfelvétel ideje alatt
biztositsanak fiilhallgatokat a tanulok szamara. Mindemellett a feladatok irott instrukcioval
is rendelkeztek, a korosztalynak megfelel6 modon, érthetéen megfogalmazva.

A mérbeszkoz egy 22 kérdésbol allo kérddivet is tartalmazott, melyek foként a fel-
adatok iranti attitiidre, a szintévesztésre, jobb-¢és balkezességre, szin-€s IKT haszndlatra
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vonatkoztak. A feladatok és a kérddiv kitoltésére az iskolak szamitdégépes termeiben
kertilt sor, ahol a tesztet az eDia online rendszer segitségével kozvetitettiik ki (Molnar,
Makay ¢s Ancsin, 2018; Molnar és Csapo, 2013). A szintévesztok sziirésére egy rovid,
megbizhatéan mérd, 13 képbdl allo szinprobat alkalmaztunk (CVTME; Waggoner,
1994/2014; Cotter ¢és mtsai, 1999).

Az eredmények elemzéséhez klasszikus tesztelméleti és a strukturalis egyenleteken
nyugvo eljarasokat, valamint a valosziniiségelmélet eszkozeit is alkalmaztuk, amikor a
tobbdimenzids Rasch-modellel dolgoztunk (Bond és Fox, 2013; Molnar, 2013), a szamita-
sokat a ConQuest programban végeztiik el. A méréeszkéz megbizhatésaganak elsddleges
tesztelésére a Cronbach-a mutatét alkalmaztuk. A nemek kozotti kiilonbségek tesztelésére
t-probat, a hattérvaltozok, valamint a szinpercepcié és szinértelmezés eredményeinek
Osszefiiggésvizsgalatara korrelacidszamitast végeztiink. Megerdsité faktorelemzéseket
futtattunk a mérési modell alapjaul szolgald szinpercepcio és szinértelmezés dimenziona-
litds-vizsgalatdhoz. A modellillesztés soran WLSMV (Weighted least squares mean and
variance adjusted) kozelitési eljarast és THETA parametrizaciot hasznaltunk (Muthén &
Muthén, 2010). A TLI (Tucker-Lewis Index) és a CF1 (Comparative Fit Index) mutatok
értékeit hasonlitottuk dssze, majd az egymasba agyazott modellek dsszehasonlitasat DIFF-
TEST eljarassal (Muthén és Muthén, 2010) végeztiik el az MPlus szoftver segitségével.

Meérdeszkoz

A szinpercepci6 és szinértelmezés tartalmi keretét a szinpercepcioval kapcsolatos tanul-
manyok (Elliot és Maier, 2007, 2014), valamint a korabban idézett magyar és nemzetkdzi
tantervi elemzések képezik. A korosztalyra valo tekintettel a feladatok tobbsége képek és szo-
vegek tarsitasaval (Osszehtzassal) vagy kattintassal megoldhato (Donker és Reitsma, 2006).

A szakirodalmi és tantervi elemzéseket kdvetden a szinpercepcid és szinértelmezés
részképességeit négy komponensre bontva jelenitettiik meg a tesztben:

— szinérzékenység (17 item),

— szin- és formafelismerés (15 item),

— szinmemoria (10 item),

— szinjelentés (6 item).

A kovetkezékben a négy komponenst mérd feladatokbdl bemutatunk egy-egy példat
(1. 1-4. abra).

Mely szineket latod a sarkanyt abrazolé képen? "’w‘\)))
Huzd ré a szinpalettara azt a négy szint, amelyeket a képen latsz! M

(e " '
® O @
- 09000

1. abra. Szinérzékelést méré mintafeladat [Utasitas: Melyik szineket latod a sarkanyt abrdzolo képen?
Huzd ra a szinpalettara azt a négy szint, amelyeket a képen latsz!; Tantervi kapcsolodas: szinviszonyok
megkiilonboztetése (NAT, 10791.0.), fészin (Kerettanterv, 2012, 1-2. évfolyam)]
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Melyik kép részletét nagyitottam ki a keretben? Kattints a megfelel6 képre!

2. dbra. Szin- és formafelismerést méré mintafeladat [Utasitas: Melyik kép részletét nagyitottam ki?
Kattints a megfeleld képre!; Tantervi kapcsolodas: szinkontrasztok felismerése, értelmezoi-elemzoi képességek
(Kerettanterv, 2012, 1-2. évfolyam)]

J6l figyeld meg a papagdj tollazatat! t/),))

3. abra. Szinmemoridt mérdé feladat [Utasitds: Jol figyeld meg a papagdj tollazatat! llleszd a papagdj tollait
szinek szerinti sorrendbe a feliileteken 1gy, ahogyan az eldzd képen lattad! Tantervi kapcsolodas: események
felidézése latott vagy elképzelt torténetek szines technikdkkal.]

A képen Popeye kedvenc spendétjat eszi. Mit jelol a f6zelék zold szine?
Kattints a valaszra! r‘;),))

biztonsag (ﬁ’))))
o tirelem ﬁ))))
egészség ET))))

szeretet FJ'I)))

4. abra. Szinjelentést méré feladat [Utasitas: A képen Popeye kedvenc spendtjdt eszi.
Mit jelol a fézelék zold szine? Kattints a valaszra! Tantervi kapcesolodas: szinek tudatos haszndlata
(Kerettanterv, 2012, 3-4. évfolyam).]
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Eredmények
A teszt és részteszt szintli megbizhatosagi mutatok és alapstatisztikai adatok

A 48 itembdl allo teszt belsé konzisztenciaja teljes és résztesztek szintjén is megfeleld
értéket mutatott (Cronbach-0=0,83). A 17 itembdl all6 szinérzékelés részteszt reliabilitas-
mutat6ja (Cronbach-a) 0,74, a 15 itemes szin-és formafelismerés résztesztté 0,84, a 10
itemes szinmemoria részteszt josdgmutatoja 0=0,71, mig a 6 itemes szinjelentés részteszt
esetében a megbizhatdsagi index értéke 0,85 volt (1. 1. tablazat).

1. tablazat. A teszt és részteszt szintii reliabilitas-mutatok

Teriilet Itemek szima Cronbach-a
Szinérzékelés 17 0,74
Szin- és formafelismerés 15 0,84
Szinmemoria 10 0,71
Szinjelentés 6 0,77
Teljes 48 0,85

A tanulok teljes teszten nyujtott atlagteljesitménye (2. tdblazat) igen magas lett
(M=83,79%, SD=10,42), ami arra enged kovetkeztetni, hogy a feladatok alapvetéen
konnytek voltak a didkok szamara, azaz a teszt fiatalabb életkorban is felvehetd. A rész-
teszt szintli adatok alapjan a szin és formafelismerés, valamint a szinjelentés résztesztek
kapcsan tapasztalt plafoneffektus okozta foként a teljes teszten nyujtott magas teljesit-
ményt.

2. tablazat. A teszt és részteszt szintii alapstatisztikai mutatok

Teriilet Atlag (%) Széras
Szinérzékelés 72,88 17,51
Szin- és formafelismerés 94,81 12,22
Szinmemoria 70,12 22,94
Szinjelentés 97,37 10,31
Teljes 83,79 10,42

A szinpercepcio és szinértelmezés nemek kozotti kiilonbségei 7-8 éves korban

A lanyok a teljes (t =-8,16, p <0,001) és a résztesztek szintjén (1. 3. tablazat) is jobban
teljesitettek, mint a fiuk. A szin- és forma-felismerés, valamint a szinjelentés teriiletén a
teljesitménykiilonbségek viszonylagosan alacsonyak voltak (lasd a Cohen-d értékeket).
A szignifikans kiilonbségeket valoszintileg a relativ magas szdmt minta okozhatta.
A fiuk és lanyok kozotti legjelentdsebb teljesitménybeli kiilonbség a szinérzékelés fel-
adatok esetén volt detektalhatd. A kiillonbség mértéke a szoras harmadaval volt azonos
(d =-0,33).
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3. tablazat. A diakok nemenkénti atlagos teljesitménye teszt- és résztesztenkénti bontasban

Teriilet Nem N Atlag (%)  Széras t p Cohen-d
fia 2053 70.02 17.5
Szinérzékelés -10.603 <0,001 -0.33
lany 2041 75.75 16.9
in-¢ - fiu 2053 94.32 12.6
Szin-¢s forma - 2,574 <001 -0.08
felismerés lany 2041 95.30 11.7
. fia 2053 68.57 23.2
Szinmemoria -4.336  <0,001 -0.14
lany 2041 71.68 22.5
o ) fia 2053 97.00 11.1
Szinjelentés -2,302  <0,05 -0.07
lany 2041 97.74 9.3
. fia 2053 82.48 10.5
Teljes teszt - -8.163  <0,001 -0.12
lany 2041 85.12 10.1

Az 5. abra a szinpercepcid és szinértelmezés teszten nyujtott teljesitmények szazalékos
eloszlasat mutatja nemek szerinti bontasban. A vizszintes tengely a teljesitményt, mig
a fliggbleges tengely a teljesitmények szerinti gyakorisagot mutatja. A lanyok kdzel
60%-a nagyon magas, 90%, vagy afolotti eredményt ért el a teszten, mig a kiemelkedden
magasan teljesitd fik aranya 50% volt (akik 90% és folotte 1évo teljesitményt értek el).
A lanyok 13%-a, mig a fiuk 8%-a kapott maximalis pontszamot. A magas teljesitmények
miatt a teszt jelenlegi formdjaban nem alkalmas arra, hogy a kiemelkedden magas képes-
ségszintli (100%-o0s teljesitmény) didkokat differencialja, azaz a teszt esetleges tovabb-
fejlesztése kapcsan érdemes nehezebb feladatokkal kiegésziteni azt.
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5. abra. A teljesitmények alakuldsa nemek szerinti bontdasban

A szinpercepcio és szinértelmezés négy komponense kozotti osszefiiggések:
szinérzékenység, szin és formafelismerés, szinmemoria, szinjelentés

A szinpercepcio ¢s szinértelmezés négy komponense kozott valtozo erdsségli, gyenge-ko-
zepes kapcsolatokat detektaltunk, ami alatamasztja azt a hipotézisiinket, hogy a vizsgalt
konstruktum egy tobbdimenzids képesség (1. 4. tablazat). A szinérzékelés és a szin-¢s for-
mafelismerés kdzotti kapcsolat eréssége bizonyult a legerdsebbnek (r=0,336, p <0,01), mig
a szinmemoria és a szinjelentés kozotti osszefliggés a leggyengébbnek (r=0,104, p<0,01).
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A szinmemoria, valamint a szinpercepci6 és szinértelmezés komponensek kapcso-
lata volt a legerdsebb (r=0,715, p<0,001), amit a szinérzékelés, szinpercepcid és a
szinértelmezés kovetett. A szinérzékelés és szinértelmezés négy meghatarozott és mért
komponense koziil a szinjelentés komponensének fejlodési szintje korrelalt legkevésbé
a szinpercepcid és szinértelmezés fejlettségi szintjével. Ezen eredmények alapjan felté-
teleztiik, hogy a szinpercepcid szinértelmezés komponense inkabb négydimenzios, mint
egydimenzids konstruktum.

4. tablazat. A szinpercepcio és szinértelmezés négy komponense kozotti osszefiiggések

SZE FFSZ SZM SZJ
FFSZ 0,336 1

SZM 0,263 0,186 1

SZJ 0,210 0,257 0,104 1
SZPI 0,715 0,600 0,741 0,468

Megj.: A tablazatban megjelenitett korrelacios egytitthatok p<0,01 szinten szignifikansak. SZE: szinérzékelés,
FFSZ: szin- és formafelismerés, SZM: szinmemoria, SZJ: szinjelentés; SZPI: szinpercepcid és szinértelmezés.

A szinpercepcio és szinértelmezés képesség dimenzionalitas-vizsgalata

A szinpercepcid és szinértelmezés képesség komponensei kozott tapasztalt alacso-
nyabb-kozepes korrelacios értékek arra engedtek kovetkeztetni, hogy a vizsgalt képesség
inkabb leirhat6é egy tobbdimenzids, mint egy egységes, egydimenzids képességként.
A képesség dimenzionalitds-vizsgalata soran mind az egydimenzids, mind a négydimen-
zi6s elméleti modellt teszteltilk, majd osszevetettiik az illeszkedésmutatdik értékét.

A négydimenziés modell minden tekintetben jol illeszkedett az adatokhoz, az illesz-
kedésindexek a Muthén és Muthén (2010) és Hu és Bentler (1999) altal javasolt hatarér-
téken beliil voltak. A CFI (Comparative Fit Index) és a Tucker Lewis Index (TLI) értéke
meghaladta a 0,90 értéket, valamint a Root Mean Square Error (RMSEA) 0,06 alatti
értéket mutatott, azaz az adatok jol illeszkedtek a négydimenzids elméleti modellhez
(1. az 5. tablazatot). Az egydimenzids modell tesztelése soran az illeszkedésmutatok
értéke alacsonyabbnak bizonyult.

5. tablazat. A mérési modell illeszkedésmutatoi, a szinpercepcio és szinértelmezés képesség
dimenzionalitas-vizsgalata

Modell x2 df p< CFI TLI RMSEA ¥ df P

Egydimenziés  7159,3 1068 0,001 0,924 00920 0,037
Négydimenziés 159662 1074 0,001 0815 0,806 0,058

1621,7 6 <0,001

Megjegyzés: a négydimenzids modell: szinérzékelés, szin- és formafelismerés, szinmemoria, szinjelentés

Az egy- és négydimenzids modellek dsszehasonlitdsidhoz specidlis > probat alkalmaz-
tunk (Muthén és Muthén, 2010), ami megerdsitette azt a feltételezésiinket, hogy a négy-
dimenzios modell szignifikdnsan jobban illeszkedik az adatokhoz, mint az egydimenzids
(x> =1621,7; df=6; p<0,001). Ezek alapjan a szinérzékelés, szin-és formafelismerés,
szinmemoria, €s a szinjelentés folyamatai empirikusan is megkiilonboztetésre keriiltek,
azaz a négydimenzids elméleti modell validalasa megtortént. Relevans az egyes faktorok
kiilon torténd jellemzése.
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A tanulok képességszintjének és az itemek nehézségi szintjének alakulasa a
szinpercepcio és szinértelmezés négy dimenziojaban

Miutan a szinpercepcid és szinértelmezés képessége egy négydimenzids képességnek
bizonyult, a valoszinliségi tesztelmélet eszkdzrendszerével torténd elemzések soran
is a négydimenzios modelleket, elemzéseket részesitettiik elényben. Négydimenzids
személy-item térképet alkalmaztuk a didkok képességszint szerinti, illetve a feladatok
nehézségi index szerint torténd azonos skalan valdo megjelenitésére (6. abra). A feladatok
a nehézségi szinteket tekintve nem jelentettek problémat a tanuldknak, tobb mint 50%-o0s
valdsziniiség mellett jol oldottak meg Oket. Ez alatimasztotta korabbi megallapitasunkat,
miszerint a teszt fiatalabb korosztaly korében is alkalmazhato, valamint az azonos kor-
osztaly szamara a megfelel6 ereju differencialas érdekében nehezitésre szorul.

SZE FFSZ SzM szJ +item
13 | | | I I
[ [ [ X| \

12 [ [ [ X| \
[ [ [ X| \

[ [ [ X| \

11 [ [ [ XX | \
[ [ [ XX | \

10 [ [ [ XX | \
[ X| [ XXX | \

[ [ [ XXX | \

9 [ X| [ XXX | \

[ X| [ XXXX | \

[ X| [ XXX | \

8 | XX | | XXXX | |

| XXX | | XXX | |

7 | XXX | | XXXXX | |

| XXXX | | XXXX | |

| XXXX | | XXXX | |

6 | XXXXX | | XXXX | |

| KXXXXX | | XXXX | |

5 | KXXXXX | | XX | |

| KXXXKXXX | X XXX | |

| XXXXX | X XXX | |

4 X KXXXX | X XXX | |
XX | XXXX | XX | XX | |

3 XXXX | XXXX | XXX | XX | |
XXXKXXX | XXXX | XXXX | X|12 |
XXXKXKXKXXX | XXX | XXXKXXX | X |

2 p000000004dl XX | XXXXXXXX| X|3 |
)0:0:0:0:0:0:0.0:04 XX | XXXXXXXX| X|15 26 34 |

1 XXXXXXXXXX| K| XXXXKXXKXXX | X|5 13 20 35 |
XXXKXKXKXXX | X| XXXXXXXX| X|4 11 27 29 33 45 |

XXXKX | | XXXXXKXX | |14 18 36 37 44 47 [

0 XXXXX | | XXXKXXX | |2 8 19 21 30 31 32 |
XX | [ XXX | |10 22 25 28 38 43 46 [

X| [ XXX | |17 9 39 40 48 |

-1 X| [ X| 141 42 \
[ [ X| 123 24 |

-2 [ [ [ 16 \
[ [ [ [ \

[ [ [ 116 17 |

-3 [ [ [ [ \

6. abra. A szinpercepcio és szinértelmezés négydimenzios személy-item térképe. Mindegyik ,,x” 55.1 tanulot
jelol. Megj.: SZE: szinérzékelés, FFSZ: szin- és formafelismerés, SZM: szinmemoria, SZJ: szinjelentés
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A résztesztek kozil a szin- és formafelismerés, valamint a szinjelentés részteszt felada-
tait oldottak meg legnagyobb valdsziniség mellett helyesen a didkok. A szinérzékelés
¢és szinmemoria feladatok nehézségi indexe ¢€s a tanulok képességszintjei kozel parhuza-
mosan helyezkedtek el a képességskalan, azaz ezen feladatok nehézségi indexiik tekin-
tetében kozelebb allnak a diakok képességszintjéhez. A két, ,.konnyebbnek bizonyult”
részképességgel (a szin- és formafelismeréssel, valamint a szinjelentéssel) kapcsolatban
a jelenleg hatalyos Nemzeti Alaptantervben ¢s a kerettantervben szamos oktatasi tartal-
mat és javasolt modszert talalunk. A szinérzékelés és szinmemoria hosszl id6 alatt, sok
gyakorlassal fejleszthetok, amelyekre vannak utalasok a pedagogiai dokumentumokban,
de a rendkiviil alacsony 6raszam miatt ezek fejlesztésére nem jut idé. Konnyt beldtni,
hogy a szoban forgo részképességek olyan részképességek, amelyek igen fontosak (néha
¢letfontossaguak) a tanulasban és a munkavégzésben. Ezért javasoljuk a Moholy-Nagy
Vizualis Modulok ciml projektiinkben (Gaul as Karpati, 2018) a modularis tantervi
épitkezést és ezzel az elmélyiilt képességfejlesztést, a sok teriiletet rovid id6 alatt érintd
modszertani megkdzelités helyett.

Osszegezve, a két részteszt dimenzidihoz tartozo feladatokat (FFSZ és SZJ) a leg-
alacsonyabb képességszintii didk is magas valoszinliséggel oldotta meg helyesen, a
tovabbfejlesztésnél ezen a két dimenzidn beliil érdemes nehezebb feladatokkal boviteni
a tesztet.

Osszegzés A tanulmdny aldtdmasztja,
hogy a szinpercepcio és szinér-
A tanulmdny megerdsitette, hogy a szinper- 401, 0266 meresere kidolgozott
cepcid és szinértelmezés mérésére kidolgoz- i B sholukezdd
hatoak és mér a beiskolazas korai pontjain O7%17€ leszl mar az 1SROIAReZA0
is megbizhatéan alkalmazhatoak a techno-  szakaszban is alkalmazhato,

logiaalapt tesztek. Ezek a mérések alacsony gyors és objektiv visszacsatoldst
koltségek mellett barmikor elvégezhetdk, a . p . .

tanarok részérdl kevés tobblet-idoraforditast biztostiva ezaltfl'l ap ?d{lgo )
igényelnek, ugyanakkor fontos informéaciok- 8 usoknak tanuloik teljesitme-

kal szolgélnak a didkok vonatkozo képesség-  1yérol az adott képességterii-
fejlettségi szintjérdl, segitve a pedagdgusok  Jorohen. A tesztrendszer egyes

munkajat. , p
A nagymintan elvégzett strukturalis elemelit felhasznaltuk az MTA-

egyenleteken alapulé elemzések ramutat-  ELTE Vizudlis Kultiira Szak-
tak, hogy a vizualis képességek szinérzé-  mdodszertani Kutatocsoportja
keléssel és szinértelmezéssel kapcsolatos Moholy-Nagy Vizudlis Modulok

komponensét négy részképesség alkotja: < oy B
szinérzékelés, szin-és formafelismerés, - a 21. szdzad /eepz nyelvenek

szinmemoria és szinjelentés, azonban ezek tanitdsa cimii projektjiének
a komponensek valtoznak, és latens modon  olGmerésben. A pedagogusok

fliggnek Gssze. p P Loy
A lanyok teljes és résztesztek szintjén is osztdlyonkent és tanulonként

jobban teljesitettek, mint a fiuk, ami hason- visszajelzeseket kaplak az

o

losagot mutat Siu, Lam & Wong (2015) ered-  eredményekrol, igy célzottan,
ményeivel, ahol a fitk és a lanyok kozotti az egyeéni fejlodeési szinteket

kiilonbségeket a szinjelentésre vonatkozoan , p ) "y
mérték fel. Mas egyéb vonatkozist a nem- Jfigyelembe véve alakithatidk ki

zetkozi szakirodalomban a szinpercepciora Jejlesztd programjaikat.
vonatkozdéan nem talaltunk.
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A tanulmany alatamasztja, hogy a szinpercepcid €s szinértelmezés mérésére kidol-
gozott online teszt mar az iskolakezdd szakaszban is alkalmazhat6, gyors és objektiv
visszacsatolast biztositva ezaltal a pedagdégusoknak tanuldik teljesitményérdl az adott
képességteriileteken. A tesztrendszer egyes elemeit felhasznaltuk az MTA-ELTE Vizualis
Kultara Szakmodszertani Kutatdcsoportja Moholy-Nagy Vizudlis Modulok — a 21. sza-
zad képi nyelvének tanitasa cimi projektjének elomérésben. A pedagdgusok osztalyon-
ként és tanulonként visszajelzéseket kaptak az eredményekrél, igy célzottan, az egyéni
fejlodési szinteket figyelembe véve alakithattak ki fejleszté programjaikat. A harom
éves, felmend rendszerti iskolai kisérlet harom kiemelt fejlesztési teriiletének egyike
a szinpercepci6 (a masik kettd a térszemlélet €s a vizualis kommunikacid). A fejlesztd
program sikerességérdl szintén e tesztcsomag egyes résztesztjeinek felhasznalasaval, az
eDia kompetencia-orientalt, interaktiv értékeld rendszerében gyézddhetiink majd meg a
2019 tavaszara tervezett utdomérésekben.

Tesztlink hidnypotld, mivel lehetévé teszi a vizualis képességrendszer fontos részké-
pességeinek objektiv, koltséghatékony és azonnali visszajelzést biztositd, online mérését.
A kutatasi eredmények fejlesztési iranyokat is kijelolnek, és ezzel elésegitik a Vizualis
kultara tantargy kutatas alapu tantervi innovaciojat.
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Koszonetnyilvanitas

A tanulmany Az Emberi Eréforrasok Minisztériuma UNKP-17-3 kodszamua Uj Nemzeti
Kivalésdg Programjanak tdmogatdsaval késziilt. A kozlemény alapjat képzd kutatds az
MTA-ELTE Vizualis kultura szakmddszertani kutatocsoport, Moholy-Nagy Vizudlis
Modulok — a 21. szazad képi nyelvének tanitasa projekthez is kapcsolodik. A tanulmany
elkészitését a Magyar Tudomanyos Akadémia Tantargypedagogiai Kutatasi Programja
¢s a Szegedi Tudomanyegyetem Oktataselméleti Kutatocsoportja tamogatja. A szerzok
koszonetet mondanak Fabulya Zoltannénak, a Szegedi Tudomanyegyetem Juhasz Gyula
Pedagogusképzé Kara oktatojanak, miivész-tanarnak a tesztfeladatokhoz fiizott észrevé-
teleiért.

Absztakt
A szinek befogadasa és a szinnel valé alkotas a vizudlis nevelési programok egyik fontos komponense vilag-
szerte. 2018-ban a Nemzetk6zi Szintani Tarsasag magyar részvételii Oktatasi Szakosztalya kutatasi programot
kezdeményezett, amelyben a szinek oktatasanak eredményességét vizsgaljak a kozoktatasban. Tanulmanyunk
egy nemzetkozi hasznalatra alkalmas, a szinpercepcio és szinértelmezés mérésére fejlesztett online teszt hasz-
nalatanak lehetdségét mutatja be kisiskolas korban. A rajzpedagégusok munkajat segiteni hivatott méréeszkoz
tartalmi kereteinek ismertetése (Toth, 2017) utan bemutatjuk a pilot vizsgalatokat kévetd (Toth, Molnar és
Karpati, 2017) nagymintas adatfelvétel fobb eredményeit. A mintavételben 142 iskola méasodik osztalyu
tanuldja vett részt (N=4183, M_age=8,80). A tesztet az eDia online értékelési platformon keresztiil szerkesz-
tettiik, majd kozvetitettiik ki. A 48 itemes mérdeszkoz belsé konzisztencidja magas volt (a=.83). A strukturalis
egyenleteken alapuld elemzések ramutattak, hogy a vizualis képességek szinérzékeléssel és szinértelmezéssel
kapcsolatos komponensét a kovetkezé négy részképesség alkotja: szinérzékelés, szin-és formafelismerés,
szinmemoria és szinjelentés. Ez az eredmény alapja lehet egy hatékonyabb szinoktatési tanterv-rész kidolgo-
zasanak, a tanitando tartalom, a fejlesztési teriiletek és az iskolai korosztalyokhoz kotott eredménycélok és
a pontosabb meghatarozasanak. A szinpercepcio €s szinértelmezés mérésére kidolgozott online teszt mar az
iskolakezdd szakaszban is alkalmazhato, gyors €s objektiv visszacsatolast biztosit a pedagogusoknak tanuloik
teljesitményérdl egy, a munka vilagaban és a maganéletben egyarant alapvet6 jelentségli képességteriileteken.
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Egyetemi tanulmanyaikat
megkezdo hallgatok tanulasi
mintazata és tanuloi profilja

Napjainkban egyre nagyobb figyelem irdnyul az egyetemi
lemorzsolodcds jelenségére, hiszen ennek gazdasagi, tarsas
és pszichologiai kovetkezmeényei is vannak, ami az egész
tarsadalomra nézve drtalmas lehet. Noha t6bb kutatdst is
végeztek az utobbi idokben ezen a téren, a lemorzsolodds okai
és faktorai nem meghatdrozhatok egyértelmiien (Tinto, 2010).
A lemorzsoloddshoz kapcsolodo elméleti modellek és kutatdsok
t6bbnyire gazdasdgi, szervezeti, szociologiai és pszichologiai
téenyezoket vontak be vizsgdlati szempontként (Braxton és
Hirschy, 2005), valamint vizsgdltdk a csalddi hdtteér, az egyetemi
oktatdsi szinvonal és a tanuloi egyéni jellemzok szerepét
(Forbes és Wickens, 2005), azonban még nem ismert olyan
egységes, mindenki dltal elfogadott modell, ami teljes meértekben
megmagyardznd, hogy a hallgatok miért és milyen okokkal hagyjck
Jfélbe egyetemi tanulmdnyaikat. A hallgatok tanuldsa, tanuldsi
Stratégidi, szokdsai, tanuldsi énképe, motivdcioja, a tanuldashoz
valo hozzddlldasanak jellemzoi az egyik gyakran vizsgdlt léenyeges
szempont, ami alapuveto kutatdsi teriiletkent jelenik meg a
lemorzsolodds-vizsgalatokban (I. Tanaka és Murayama, 2014).

A tanulasi stratégiak, szokdsok szerepe a sikeres tanulasban

szamara szorongassal és stresszel jaro idészak lehet (Alkan, 2014), ami hatvanyo-

zottan jelenhet meg abban az esetben, ha a hallgatok nem rendelkeznek hatékony
tanulasi stratégiakkal és tanulasi szokasokkal. A tanulas kutatasa régre nyulik vissza,
¢és mig a kezdetekkor foként az informéacioé elrendezésével, feldolgozasaval kapcsolatos
megkozelitések lattak napvilagot (1. Entwistle és Ramsden, 1983), napjainkban ez kiegé-
sziilt a metakognitiv és az dnszabalyoz6 komponensek bevonasaval (Pintrich, 2004).

A tanulasi stratégiak tipizalasaban tobbféle megkozelités is 1étezik (1. Hartwig és
Dunlowsky, 2012; Nagy ¢és D. Molnar, 2017), azonban az egyik legismertebb és atfogobb
kategorizalas Pintrich (1999) nevéhez kothetd. Felosztasaban kognitiv, metakognitiv és
szabalyozo, illetve forras-menedzseld stratégidk szerepelnek. A kognitiv stratégidk az
informacidk kivalasztasaval, kodolasaval és elrendezésével kapcsolatosak (Weinstein,
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Husman, és Dierking, 2000). A metakognitiv és szabalyozo stratégidk a tervezésre, a
tanulasi folyamat monitorozasara és értékelésére vonatkoznak (Winne és Perry, 2000).
A forrasmenedzseld stratégiak a kiilsd (pl. kornyezeti tényezdk, idd) €s belso (pl. szorga-
lom, eréfeszités) er6forrasok kezelését foglaljak magukban (Pintrich, 2000).

A hatékony stratégiahasznalat azt jelenti, hogy a tanuldk szamos tanulasi stratégiat
ismernek, azokat személyre szabottan és a tanulasi kornyezetnek megfeleléen, megfontol-
tan tudjak alkalmazni (Paris és Paris, 2001). Ugyanakkor az adekvat stratégiahasznalat nem
csak az informacié megszerzésére iranyul, hanem alkalmazasuk révén a tanulas kiilonbdzo
teriileteinek a szabalyozésa is megvaldsul a motivacid, az alkalmazott modszerek, a telje-
sitmény, a szocialis és a kdrnyezeti kontextusra vonatkozoan egyarant, ami pozitiv dssze-
fiiggést mutat a tanulmanyi eredményességgel (Linnenbrink és Pintrich, 2002).

Ugyanakkor 1éteznek nem hatékony
(maladaptiv) tanulasi stratégiak is, amik leg-
inkdbb a motivicid és a szelf szempontjdbol 4 maladaptiv stratégick olyan

kozelithetok meg, melyhez a ,,célmegfogal- L . ,
mazasok, a kiilonb6z6 motivumfajtak, az strategidk, melyek tobbnyire

énre vonatkozé megitélések [...], és a kiilon-  alddssdk és gatoljak a sikeres
b6z6 kontroll-tevékenységek™ tartoznak  teljesitmény elérését (Urdan és
(Molpar, %002, p- 65). EZGI,I komponensek a Midgley, 2001), mint példdul
Pintrich-féle (2000) tipizalasban a metakog- . o . p
nitiv és szabalyozd, valamint a forrasmene- az onhdtrdltatds, a passziv
dzseld stratégiak kategoridjaba tartoznak. halogatds, a védekezo pesz-
A maladaptiv stratégiak olyan stratégiak, szimizmus, perfeleciom’zmus.

melyek tépbnyire aleriérssa'ik és gétoljz:ik a s.ike- Ezeket a strat égi dkat 16b bnyire
res teljesitmény elérését (Urdan és Midg- B
ley, 2001), mint példaul az onhatraltatis, a ~ Olvamn esetekben alkalmazzdk

passziv halogatis, a védekezd pesszimiz- a tanulok, amikor till nehéz

mus, perfekcionizmus. Ezeket a stratégia- feladattal dllnak szembe, vagy

kat tobbnyire olyan esetekben alkalmazzak . P P ,
a tanulok, amikor tal nehéz feladattal allnak amikor keves az esely a sikeres

szembe, vagy amikor kevés az esély a sike- Jfeladatvégzeshez, vagy amikor
res feladatvégzéshez, vagy amikor az érté-  az értékelés dltal veszélyeztetve
kelés altal veszélyeztetve érzik énképiiket, érzik enképiiket, énértekele-

onértékelésiiket, vagy ha kellemesebb tevé- .
kenységgel foglalkoznanak, mint a tanulas stiket, vagy ha kellemesebb

(1. Nagy és D. Molnar, 2017). tevékenységgel foglalkozndnak,
A halogatas az egyetemista didkok koré- mint a tanulds (1. Nagy és
ben nagyon gyakori, a megkérdezettek fele D. Molndr, 2017).

halogat rendszeresen, amib6l problémai
szarmaznak (Eckert, Ebert, Lehr, Sieland és
Berking, 2016). Bar a hallgatok az okok kozott gyakran emlitik a nyomas alatti tanulas
preferenciajat, altalaban jellemzé rajuk az alacsony onértékelés és szorongas. A haloga-
tas alkalmazasanak szamos negativ kovetkezménye lehet; kideriilt, hogy az onhatraltato
egyetemistaknak negativabb az énképe, problémat jelent szdmukra az dnszabalyozas,
alacsonyabb az dnhatékonysaguk, valamint tobb feliiletes tanulési stratégiat alkalmaz-
nak, mint azok, akik nem halogatnak (Gadbois és Sturgeon, 2011). Ugyanakkor az utobbi
idében egyre tobb kutatas hivja fel a figyelmet arra, hogy a halogatasnak 1étezik egy
adaptiv formaja is, mely nem okoz szorongast és nem korrelal negativan a tanulmanyi
eredményekkel (Jadidi, Mohammadkhanib és Tajrish, 2011).

30




D. Molnér Eva — Gél Zita: Egyetemi tanulmanyaikat megkezd hallgatok tanulsi mintizata és tanuldi profilja

A tanulasi, én- attitiidok és a motivdcio szerepe a lemorzsolodas elkeriilésében

Az egyetemi didkok kozt nagy kiilonbségek vannak a tekintetben, hogy mennyire tart-
jak fontosnak a tanulast, milyen tanulési célokkal rendelkeznek és mennyire elégedet-
tek az oktatas szinvonalaval, valamint sajat teljesitményiikkel (Ketonen, Malmberg,
Salmela-Aro, Muukkonen, Tuominen ¢és Lonka, 2018). Nemzetkozi kutatasokban bizo-
nyitott, hogy a megértésre torekvés, az elsajatitasi motivacio, a személyes tanulasi célok
pozitiv 0sszefiiggést mutatnak az egyetemi tanulmanyokkal és teljesitménnyel (Tanaka
¢s Murayama, 2014; Ketonen, Dietrich, Moeller, Salmela-Aro és Lonka, 2018). Tovabba
az egyetem iranti pozitiv attitiid, a tanulas és az egyetemi 1égkor iranti elkotelez6désnek
fontos szerepe van a kiégés, az alacsony teljesitmény és a lemorzsolodas elkeriilésében
(Wang és Eccles, 2012).

A tanulasi motivumok koziil elsésorban a pozitiv motivacids beallitddast érdemes
kiemelni, mint példaul a magas onhatékonysag, a tanulas értékként vald felfogasa, a
személyes tanuldsi célok megléte, az alacsony szorongds, amik Osszefiiggnek a tuda-
tosabb és kitartobb feladatvégzéssel és hatékony akadémiai teljesitménnyel (Tanaka
és Murayama, 2014). Fontos, hogy az egyetemistak személyesen megfogalmazott, jol
koriilhatarolt célokkal rendelkezzenek, amik befolyasoljak az egyetemi éveik alatt a
tanulasukat. Egyrészt a céljaik iranyitjak a viselkedésiiket a relevans tevékenység kiva-
lasztasaban, masrészt szabalyozzak az erdkifejtést és befektetett energiat, harmadrészt
a célok hatéast gyakorolnak a kitartasra is, foként olyan esetekben, amikor nincs elég
id6 a feladat elvégzésére (Latham és Locke, 1991). A tanulasi célok tipizalasaban az
utobbi idoékben jol ismert a kétszer kettes felosztas: az elsajatitasi (a tudas, képességek
fejlesztése) ¢és teljesitményre iranyuld célokat a megkozelitd/keresé €s keriild kategoriak
mentén lehet tovabb osztalyozni (1. D. Molnar, 2013; Fejes, 2015).

Az akadémiai 6nhatékonysag (hit abban, hogy sikeresen véghez tudja vinni a tanulst)
vizsgalata szintén meghatarozé a hatékony tanulds kapcsan. Kimutattak, hogy akiknek
magas az Onhatékonysaguk, azok elkotelezettebbek a tanulasi feladatok irant, tobb sza-
balyozo stratégiat hasznalnak, kitartobbak (Wolters, 2003), jobban figyelmen kiviil tudjak
hagyni az ellentétes nyomasokat, hatékonyabban nyomon tudjak kdvetni tevékenységiiket,
reflexivebbek sajat teljesitménytiket illetden (Bandura, 1995), és jobb eredményeket érnek
el, mint azok a tanulok, akik kevésbé biztosak képességeikben (Zimmerman, 1999).

A negativ tanulasi attitlid, az alacsony 6nhatékonysag ¢és énkép, valamint a magas teszt-
szorongas ugyanakkor 0sszefliggést mutat a nem-relevans feladatmegoldasokkal és az ala-
csony akadémiai teljesitménnyel (Ketonen és mtsai, 2018). Ehhez kapcsolodik az a kutatasi
eredmény is, miszerint az utobbi idokben észrevehetd az tjabb diplomak megszerzésének
tendencidja az egyetemistak korében, aminek egyik magyarazata lehet a munkaba allastol
¢és az 6nallo felnétt élet megkezdésétdl valo félelem (Gadbois €s Sturgeon, 2011).

A kutatas célja

Kutatasunkban az egyetemre belépd hallgatok bemeneti kompetenciamérésének kereté-
ben (1. Molnar és Csapd, 2019; Csap6 és Molnar, 2017), kérddives vizsgalattal terveztiik
megvizsgalni (1) az egyetemi tanulmanyaikat kezd6 hallgatok tanuldsi mintazatat; (2) a
tanulasi mintazat 6sszefliggéseit a kognitiv képességekkel és az egyetemi eredményes-
séggel; illetve (3) a lemorzsolodas szempontjabol veszélyeztetett csoportok beazonosita-
sat a hallgato profilok alapjan.
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Az empirikus vizsgalt modszerei
A minta bemutatdsa

A vizsgalatban a Szegedi Tudomanyegyetem elsééves egyetemi hallgatoi vettek részt,
Osszesen 1359 f6 (életkori atlag= 19,9, szoéras=2,52). Nemek tekintetében 702 férfi
(51,7%), mig 656 n6 (48,3%) vett részt a vizsgalatban (egy fonél nincs nemre vonatkozd
adatunk).

Meéréeszkozok

A bemeneti kompetenciamérés soran a hallgatok tanulasi mintazatat kérddives eljarassal
végeztik. A kérdoéives vizsgalat soran tobb kérd6ivbal allitottuk dssze azt a komplex
kérdéivesomagot (TAMS — Tanulési attitidok, motivumok és stratégidk, D. Molnar és
Gal, 2017), melynek segitségével feltérképeztiik a hallgatok tanulasi stratégiait, tanulasi
motivumait, tanulasi attitiidjeit és én-attitiidjeit.

A kérdéivesomagban szerepelt az Onszabalyozott Tanulds Kérddiv (D. Molnar, 2013),
melynek két {6 alskaldja a tanulasi stratégiakat és a tanuldsi motivumokat vizsgalja.
Ezaltal feltérképezhetd, hogy a hallgatok milyen tanulasi stratégiakat alkalmaznak,
illetve a tanuldsuk sordn mennyire motivaltak. Az allitasokat 6tfoku Likert-skalan kellett
értékelnie a hallgatoknak. A kérddiv Tanuldsi stratégidk alskalaja 25 itemet, mig a Tanu-
lasi motivumok alskalaja 21 itemet tartalmaz. A tanulasi stratégiak harom fé csoportra
bonthatok, a kognitiv stratégidkra, a metakognitiv stratégiakra, tovabba az eréforrasok
kihasznalasara. A kognitiv stratégiakhoz tartozik a megtanulandé anyagok ismételge-
téssel torténd rogzitése, azaz a memorizalds, a tananyag megszervezése/kidolgozasa,
melynek soran gy tervezik meg a tananyagot, hogy azt szamukra a legkdnnyebb legyen
elsajatitani. A metakognitiv stratégidk kozé tartoznak azok az eljarasok, melynek soran
a tanulasi folyamat kontrollalasa, a folyamat megtervezése, monitorozasa, az idégazdal-
kodas valosul meg. A bels6 és kiilsé er6forrasok hasznalata a tanulas soran azt jelenti,
hogy a hallgato a tanulasa soran milyen eréforrasokat mozgosit a tananyag elsajatitasa
érdekében, igy ide tartozik az er6feszités-kontroll, a segitségkérés masoktol, a feladatok
halogatésa, az érzelmekre vald hagyatkozas, a koriilményekre valé hagyatkozas, illetve
a tulkésziilés. A kérddiv masik alskalajahoz, a tanuldsi motivumokhoz tartoznak azok
a tényezok, amelyek azt vizsgaljak, mi miatt tanulnak a hallgatok, miért kezdik meg
és tartjak fenn a tanulasukat, és mennyire biznak abban, hogy meg tudnak tanulni egy
tananyagot. A tanulasi motivumok kozé az elsajatitasi motivum, a teljesitménykeres6
¢s teljesitménykeriilé motivum, a szobeli megnyilvanulasoktol vald szorongas, illetve a
pozitiv és a negativ dnhatékonysag skalai tartoznak (D. Molnar, 2013).

A tanulasi és én-attitlidok kozé soroltuk azokat a tényezdket, amelyek a hallgatdk
tanulassal ¢és sajat magukkal kapcsolatos viszonyulasat mérték. A kérdéivesomag ezen
részének kialakitasakor a 2015-6s PISA mérésben alkalmazott tanuloi kérdéivet vettitk
alapul, melyben a tanulok sajat magukrol és a tanulashoz fiiz6d6 viszonyukkal kapcsola-
tos kérdések szerepeltek (OECD, 2016). Ezek koziil a PISA mérésben hasznalt valtozok
koziil az én-attitiidre és a tanuldsi attitiidre vonatkozé kérdéseket emeltiik ki és alakitot-
tuk at aszerint, hogy az egyetemre belépd hallgatdk ¢letkori és tanuldsi sajatossagaihoz
illeszkedjenek. A tanulasi attitidre vonatkozoan a szorgalomra (5 item), a feladatokkal
kapcsolatos szervezésre, tervezésre (5 item), a szamonkérési helyzetekben mutatott
tesztszorongasra (5 item), az akadémiai dnhatékonysagra (5 item), tovabba olyan tarsas
helyzetekben mutatott jellemzdékre kérdeztiink ra, ami a tarsakkal kapcsolatos egyiitt-
mikodést, vezetést és targyaldsi helyzetekre vonatkozik (18 item). A hallgatok sajat
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magukkal kapcsolatos attitiidjei esetében olyan kérddivtételeket alkalmaztunk, melyek
altalanossagban az 6nmagukhoz vald viszonyulasukra vonatkoznak, igy az élettel vald
megelégedést (7 item), a kiilonb6zd problémahelyzetek irdnti nyitottsagot, a probléma-
helyzetekhez vald viszonyulast (5 item), a feladathelyzetben, problémahelyzetben meg-
jelend kitartast (5 item), tovabba a rugalmassagot, vagyis a varatlan szituaciokhoz valo
rugalmas alkalmazkodast (8 item) mértiik. Minden teriilet esetében otfoku Likert-skalat
alkalmaztunk (1 — egyaltalan nem értek egyet, 5 — teljesen egyetértek).

A TAMS kérdéiv-csomag mellett tobb kognitiv képesség is felmérésre keriilt, valamint
rendelkezésilinkre allnak az érettségi adatok, a felvételi pontszam is (I. Molnar, 2019;
Molnar és Csapd, 2019; Pasztor, 2019; Hodi és Toth, 2019).

Eljaras

Akérdéiv kitdltése az eDia online teszt-platformjan (Molnar, Makay és Ancsin, 2018) tor-
tént, egységesen megszervezett mérés keretében, az SZTE Jozsef Attila Tanulmanyi és
Informéacios Kézpont szdmitdgéptermében 2017 szeptemberében.

Eredmények
A hallgatok tanulasi jellemzoi

A vizsgalat soran ellendriztiik, hogy a mintankba keriilé hallgatokra altalanossagban
milyen tanulasi stratégiak és motivumok jellemzok.

A tanulasi stratégidk eloszlasa (1. tablazat) esetében a kognitiv stratégiak koziil a
memorizalas magas szintje a hallgatok tobbségére, 74,2%-ara volt jellemz6 a mintankban,
vagyis a tananyag ismételgetéssel torténd rogzités nagy ardnyban jellemzo6 az egyetemre
belépd hallgatokra. A hallgatok 26,2%-ara alacsony, 41,3%-ara kozepes, mig 32,5%-ara
magas szinten jellemzé tanulasuk soran a tananyag megszervezése/kidolgozasa. A meta-
kognitiv stratégiak kozil a tervezés magas szintje a hallgatok 60,1%-ara jellemzd, mig a
tanulasi folyamat monitorozasanak alacsony, kdzepes és magas szintje hasonlo aranyban
jellemzd a hallgatdkra, ez esetben nem talaltunk jelentds kiilonbséget a megoszlasban.
A belso és kiilso eréforrasok tekintetében a hallgatok tobbségére a magas szintii eréfe-
szités-kontroll (55,4%), magas szintl segitségkérés (68,5%) jellemzd a tanulasi folyamat
soran. A tananyag elsajatitasanak halogatasa kozepes mértékben jellemz6 a hallgatok
46,2%-ara, mig magas szinten a hallgatok 34,6%-ara, vagyis a hallgatok nagy tobbsége
mekre hagyatkozas is kozepes mértékben jellemz6 (48,2%), hasonloan a kortilményekre
val6 hagyatkozashoz (42,2%), mig a tilkésziilés kdzepes mértékben a hallgatok tobbsé-
gére (59%) volt jellemzd. Az adatokbol tehat jol kirajzolodik, hogy az egyetemre belépd
Ugyanakkor a jelen vizsgalatban a memorizalas mellett jellemz6 a tanulasra forditott id6
megtervezése, illetve a kiilso eréforrasok koziil még a segitségkérés, a belsd erdforrasok
koziil az erdfeszités kontrollja, illetve kozepes mértékben a tulkésziilés.
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1. tablazat. Az elsééves hallgatok tanulasi stratégiai (%o-os megoszlas)

Tanulasi stratégiak Alacsony | Kozepes | Magas
Memorizalas 4.8 21,0 74,2
Kidolgozas/megszervezés 26,2 41,3 32,5
Tervezés 6,8 33,2 60,1
Monitorozas 37,2 35,6 272
Erofeszités-kontroll 7,6 37,0 554
Segitségkérés 7,6 23,9 68,5
Halogatas 19,2 46,2 34,6
Erzelmekre hagyatkozas 31,7 48,2 20,1
Korilményekre hagyatkozas 28,4 42,2 29,4
Tulkésziilés 12,4 59,0 28,6

A tanulasi motivumok closzlasa esetében (2. tablazat) a magas elsajatitdsi motivum a
hallgatok tobbségére (85,9%), a teljesitménykeresé motivum magas (54,7%) és kozepes
szintje (31,7%) szintén a hallgatok tobbségére jellemz6. A teljesitménykeriilé moti-
vum alacsony szinten a hallgatok 58%-andl jelenik meg, hasonldan a negativ tanuldsi
Onhatékonysaghoz, melynek alacsony szintje a minta 82,2%-4ra jellemzd. A szobeli
megnyilvanulasoktol vald szorongas eloszlasa egyenletesebbnek mondhato, ugyanakkor
Osszességében kdzepes €s magas szinten a hallgatok tobbségénél megjelenik (elébbi
32,6%, utobbi 41,6%-ban), a pozitiv tanulasi dnhatékonysag szintén kdzepes és magas
szinten tobbségben jelenik meg (eldbbi 46%, utdbbi 44,8%). Osszességében tehét jol
lathato, hogy az elsajatitasi motivum a legjellemzdbb a vizsgalt mintaban, vagyis a hall-
gatdk elsdsorban képességeik, tudasuk fejlesztése céljabol tanulnak. Emellett jellemzd
rajuk a teljesitménykeresé motivum is, mely azt jelenti, hogy a jegyekért, elismerésért,
az eredményért tanulnak, tovabba hisznek sajat képességeikben és hatékonysagukban,
erre utal a pozitiv tanulasi dnhatékonysag kozepes €s magas, illetve a negativ tanulasi
onhatékonysag alacsony szintje a hallgatok tobbségénél.

2. tablazat. Az elsééves hallgatok tanulasi motivumai (%o-os megoszIlas)

Tanulasi motivumok Alacsony | Kozepes | Magas
Elsajatitasi motivum 0,8 13,3 85,9
Teljesitménykeresé motivum 13,6 31,7 54,7
Teljesitménykeriil6 motivum 58,0 30,6 11,4
Szorongas szobeli megnyilvanulastol 25,9 32,6 41,6
Pozitiv tanulasi 6nhatékonysag 9,2 46,0 448
Negativ tanulasi 6nhatékonysag 82,2 15,8 2,0

A tanulasi attitiid kapcsan vizsgaltuk azokat a tényezdket, amelyek a tanulashoz valo
viszonyulasukat mérik fel az egyetemi hallgatoknak (3. tablazat). Az eredmények alapjan
kirajzoldodik, hogy a hallgatok tobbsége magas szorgalommal (57,9%), magas akadémiai
onhatékonysaggal (71,4%) jellemzi énmagat. Hasonldan a tanulasi motivumok eseté-
ben a szorongashoz, a feladathelyzetekben mutatott tesztszorongas kdzepes és magas
szintje is jellemzd a hallgatok tobbségére (kozepes szinten 34,2%, magas szinten 47,9%
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jellemzd). A szervezés, els6sorban a tananyag ¢és a hallgatok elott allo feladatok szerve-
zése is kdzepes és magas szinten jellemz0 a hallgatok nagy tobbségére. A tarsas helyze-
tekben megjelend targyalds magas szintjével a hallgatok 82,1%-a jellemezte magat, mely
elssorban a tarsak kozotti tletelésre, véleménycserére vonatkozik. A csoportmunkaban
a vezetés magas szintje (53,1%) és az egylittmiikodés magas szintje (53,1%) is a hallga-

tok tobbségére jellemzo.

3. tablazat. Az elsééves hallgatok tanuldsi
attitiidje (%-os megoszlas)

:;?tl:iljm Alacsony | Kozepes | Magas
Szorgalom 7.4 34,8 57,9
Szervezés 9,8 41,7 48,5
Tesztszorongas 17,8 342 47,9
Egytittmikodés 13,3 36,0 50,7
Vezetés 10,4 36,5 53,1
Targyalas 0,9 17,0 82,1

A hallgatok én-attitiidjének vizsgalatakor
négy tényez6t elemeztiink (4. tablazat).
A hallgatok tobbségére (58,1%) jellemzo,
hogy elégedettek az életiikkel, az 0j szituaci-
okhoz val6 rugalmas alkalmazkodéds magas
szintje a hallgatok 55,6%-ara jellemzd.
A problémak megoldasara valo nyitottsa-
got is nagy mértékben (68,4%) jellemzének
tekintették magukra a hallgatok, mig a fel-
adathelyzetekben valo kitartas kozepes mér-
tékben a minta 47,5%-ara, magas szinten a
hallgatok 44,7%-ara jellemzd. Az én-attitii-
dok kapcsan a hallgatok korében jellemz6
az életiikkel vald elégedettség érzése, a nyi-
tottsag és a rugalmas alkalmazkodas a prob-
lémahelyzetekhez, illetve a kitartas legalabb
kozepes mértékben. Mindezek a tényezdk
az egyetemi tanulmdnyi eldmenetelben ¢és
eredményességben olyan személyes eréfor-
rasoknak is tekintheték, melyek segithetik
a hallgatokat az 0j kihivasokhoz valo alkal-
mazkodasban.

A hallgatok én-attitiidjének vizs-
gadlatakor négy téenyezot elemez-
tiink (4. tabldazat). A hallgatok
t6bbségeére (58,1%) jellemz0,
hogy elégedettek az életiikkel,
az uj szitudciokhoz valo rugal-
mas alkalmazkodds magas
szintje a hallgatok 55,6%-dra
Jellemzo. A probléemdk megoldd-
sdra valo nyitottsdagot is nagy
mértékben (68,4%) jellemzonek
tekintettek magukra a hallga-
tok, mig a feladathelyzetekben
valo kitartds kézepes mérték-
ben a minta 47,5 %-dra, magas
szinten a hallgatok 44,7 %-dra
Jellemz6. Az én-attitiidok
kapcsdan a hallgatok korében
Jellemz6 az életiikkel valo ele-
gedettség érzése, a nyitottsdg és
a rugalmas alkalmazkodcds a
problemahelyzetekhez, illetve a
kitartds legaldabb kdzepes mér-
tekben. Mindezek a tényezok
az egyetemi tanulmdnyi elome-
netelben és eredményességben
olyan személyes eroforrdasoknak
is tekinthetok, melyek segithetik
a hallgatokat az 1ij kihivdsok-
hoz valo alkalmazkoddsban.
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4. tablazat. Az elsééves hallgatok én-attitiidje (%6-os megoszlas)

En-attitiid Alacsony | Kozepes | Magas
Elettel valo elégedettség 10,1 31,8 58,1
Rugalmassag 1,0 434 55,6
Nyitottsdg problémamegoldasra 2,8 28,7 68,4
Kitartas 7,8 47,5 44,7

A hallgatok tanulasi mintazata

Az Osszes vizsgalt tényez6 bevonasaval, explorativ faktorelemzés segitségével elle-
ndriztiik a latens struktarat (5. tablazat), aminek eredményeként 6t fékomponens jott
létre (KMO=0,870; megmagyarazott variancia=57,66%). Erre egyrészt azért volt sziik-
ség, mert tul sok valtozonk volt, masrészt pedig ezaltal alakithattuk ki a stratégidk,
motivumok ¢és attitidok Osszekapcsolasabol 1étrejott tanulasi mintazatot. A 1étrejott
6t fokomponens mindegyike konnyen értelmezhetd kategoridkat foglal dssze. Az elsé
csoportot eréfeszitésen alapuld szervezett tanulasnak neveztiik el, amibe beletartozott
minden olyan tanulési stratégia (pl. idégazdalkodas, memorizalas, eréfeszités-kontroll)
¢s attitiid (pl. szorgalom), ami nagyobb eréfeszitést igényel a tanulds soran. A masodik
csoportot maladaptiv tanuldsnak neveztiik, és olyan valtozok keriiltek ide, amelyek alap-
vetdéen nem-hatékony stratégiaknak (pl. halogatas, érzelmekre hagyatkozas) tekinthetok,
valamint forditott érté¢kekkel bekeriilt az élettel vald elégedettség (elégedetlenség) és
a monitorozas (hidnya) is. A harmadik csoport a magabiztossagon alapuld fejlédésre
torekvés elnevezést kapta, amiben pozitiv, fejlodési motivumok (pl. akadémiai és pozitiv
Onhatékonysag, elsajatitdsi motivum) €és a problémak iranti nyitottsag, a problémameg-
oldasra valo torekvés jelenik meg. A negyedik csoport az egylittmiikddés és rugalmassag
elnevezéssel a tarsas stratégiakat (pl. egylttmiikodés, segitségkérés), valamint a kiilon-
boz6 varatlan szituaciokhoz valo rugalmas alkalmazkodast foglalta magaban. Az 6todik
csoport a teljesitményorientacio elnevezést kapta, €s itt a teljesitménnyel kapcsolatos két
orientacio6 (keresés, keriilés) tartozott dssze.

5. tablazat. A tanuldsi mintazat kialakitasa (faktorelemzés, faktorsilyok)

Valtozok Komponens
1 2 3 4 5

Szorgalom 0,79 | -0,06 | 0,21 | 0,06 | 0,10
Id6gazdalkodas 0,77 |-0,22| 0,12 | 0,09 | 0,11
Szervezés 0,70 | 0,02 | -0,03 | 0,00 | 0,03
Eréfeszités-kontroll 0,68 | 0,02 | 0,22 | 0,14 | 0,01
Tervezés 0,68 | -0,09| 0,23 | 0,17 | -0,09
Tulkésziilés 0,65 | 0,19 | 0,11 | 0,23 | 0,20
Kitartas 0,57 |-0,29| 0,41 | 0,10 | -0,04
Memorizalas 0,55 | 0,09 | 0,06 | 0,20 | -0,01
Erzelmekre hagyatkozas -0,091 0,86 | -0,15|-0,03 | 0,17
Tesztszorongas 0,24 | 0,77 | -0,19| 0,07 | 0,17
Szorongas szobeli megnyilvanulastél | 0,08 | 0,71 | -0,11 | -0,10 | 0,17

36




D. Molnér Eva — Gél Zita: Egyetemi tanulmanyaikat megkezd hallgatok tanulasi mintizata és tanuldi profilja

B B Komponens
Valtozok
1 2 3 4 5

Elettel vald clégedettség 0,19 |-0,55| 0,04 | 0,21 | 0,15
Negativ 6nhatékonysag -0,121 0,53 | -0,53 |-0,07 | 0,35
Monitorozas 0,37 |-0,53 | 0,08 |-0,13| 0,02
Koriilményekre hagyatkozas -0,621 0,46 | 0,09 | 0,12 | 0,14
Halogatas -0,42| 0,42 | 0,25 | 0,09 | -0,07
Nyitottsadg problémamegoldasra 0,15 |-0,08 | 0,78 | 0,23 | -0,00
Pozitiv 6nhatékonysag 0,15 [-0,26 | 0,76 | 0,03 | 0,10
Akadémiai 6nhatékonysag 0,18 |-0,11| 0,59 | 0,18 | 0,06
Elsajatitasi motivum 0,52 | 0,06 | 0,49 | 0,26 | 0,10
Egytittmiikodés 0,04 |-0,15|-0,09 | 0,83 | 0,17
Targyalas 0,21 | 0,08 | 0,18 | 0,71 | -0,17
Vezetés 0,12 [-0,20 | 0,26 | 0,70 | 0,19
Rugalmassag 0,04 | 0,05 | 0,21 | 0,56 | 0,06
Segitségkérés 0,38 | 0,02 | 0,09 | 0,53 | -0,21
Teljesitménykeriild motivum 0,06 | 0,30 | 0,01 | 0,06 | 0,79
Teljesitménykeresé motivum 0,20 | 0,11 | 0,50 | 0,12 | 0,62

A tanulasi mintazatok és a mérésbe bevont kognitiv képességek, valamint a felvételi
pontszam kozotti dsszefliggések vizsgalata kapcsan tobb szignifikans, gyenge kapcsolat
mutathat6 ki (6. tablazat). A problémamegoldé gondolkodas kivételével minden ténye-
zOvel szignifikdns Osszefliggést mutat a magabiztossagon alapuléd fejlodésre torekvés
mintdzat, ami azt mutatja, hogy a tanulok 6nhatékonysaga, megértésre és fejlédésre valo
torekvése pozitivan fiigg Ossze a magasabb kognitiv képességekkel és jobb felvételi
pontszammal. Ezen kiviil még az erdfeszitésen alapuld szervezett tanulas és a teljesitéso-
rientacidé mintadzatok mutatnak tobb szignifikans kapcsolatot a kognitiv képességekkel és
felvételi pontszdmmal.

6. tablazat. A tanuldasi mintazatok osszefiiggései a vizsgalt képességekkel, felvételi pontszammal

v MaFe- Olvasis Problem,a- Meméria | Induktiv Kom,bl- Felvételi
matika megoldas nativ pont

Eréfeszitésen
alapuld szervezett -0,04 -0,03 -0,23%%* -0,09* -0,10%* -0,02 0,20%*
tanulas

Maladaptiv tanulas | -0,02 -0,01 0,00 -0,08* -0,05 -0,01 -0,06

Magabiztossagon

alapulo fejlédésre 0,19%* | 0,19%* 0,06 0,14%* 0,15%* | 0,13** 0,25%*
torekvés

Egylittmiikddés és | 51 | oz | 0,10 2004 | -003 | 003 | -003

rugalmassag

Teljesitésorientacio | 0,08%* 0,02 -0,04 -0,03 0,00 0,03 0,11%*

#%p <0,01; *p <0,05
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A tanulasi mintazatok és a felvételi pontszam kozotti 6sszefliggés tovabbi értelmezé-
séhez ellendriztiik, hogy a tanuldsi mintazatok (alacsony, kozepes vagy magas szinten
jellemzd-e a hallgatokra) alapjan van-e kiilonbség a felvételi pontszdmban (7. tablazat).
Harom esetben talaltunk szignifikdns kiilonbséget: azok a hallgatok, akikre magas szin-
ten jellemz6 az erdfeszitéses tanulas, a magabiztos fejlodésre torekvés és a teljesitésori-
entacio, szignifikdnsan magasabb felvételi pontszammal jutottak be az egyetemre, mint
azok, akikre ezek a tanulasi mintazatok nem, vagy kozepesen jellemzoek.

7. tablazat. A felvételi pontszamok alakuldsa a tanulasi mintazatok alapjan

Tanulasi mintazatok Alacsony Koze- Magas Anova
pes F p
Eréfeszitéses, szervezett tanulas 353 377 391 11,71 | 0,00
Magabiztossag, fejlodésre torekves 378 369 393 | 21,40 | 0,00
Egytittmiikddés, rugalmassag 379 385 384 0,05 | ns.
Maladaptiv tanulés 388 382 384 0,84 | n.s.
Teljesitésorientacio 376 385 392 6,09 | 0,00

Hallgatoi csoportok azonositdsa

A vizsgalatunk egyik kutatasi célja volt a lemorzsolodas szempontjabol veszélyezte-
tett tanuloi csoportok beazonositasa, amihez klaszterelemzést (hierarchikus, K-means)
végeztlink a kialakitott tanulasi mintazatok alapjan. Hat klaszter rajzolodott ki (1. bra),
ami jol mutatja, hogy az egyes tanuldsi mintdzatok hogyan, milyen moédon jellemzdk
az adott hallgatoi csoportra. A lemorzsolddas szempontjabol nem veszélyeztetettek az
1. csoportba tartozok, akiket ,,egylittmiikodo, fejlddés-orientaltnak™ nevezhetnénk el,
hiszen jellemzok rajuk a pozitiv tanulasi mintazatok, de nem jellemz6é a maladaptiv
tanulas. A hallgatok 14 szazaléka esik ebbe a csoportba. A harmadik és a hatodik hallga-
to1 csoport sem tekinthetd veszélyeztetettnek, mig az elébbi az elsé csoporthoz hasonld
jellemzdkkel rendelkezik alacsonyabb szinten (22%-a a hallgatoknak), az utobbi csoport
(14%) minden tanuldsi mintdzatban magas értékeket mutatott, ami egyfajta tokéletes-
ségre valo torekvést jelez, minden tanuldsi mintazat jellemzd rajuk.

,»Rosszul tanuloknak” nevezhetjiik el az 6tddik hallgatdi csoportot (16%), akikre csak
a maladaptiv tanulas jellemz0, a tobbi, pozitiv tanulasi mintdzat nem jellemz6 rajuk
(sem nem tdrekednek a fejlodésre, eredmények elérésére, sem pedig nem jellemz6 rajuk
a rugalmas egyiittmikodés). A negyedik hallgatoi csoport (17%) is bekeriilhet ebbe az
elnevezésbe, azonban az 6tdodik csoporttal szemben, a maladaptiv tanulds mellett jel-
lemz0 rajuk a teljesitésorientacio is, ami azt jelenti, hogy bar rossz tanulasi stratégiakkal
rendelkeznek (halogatnak, elégedetlenek, nem biznak képességeikben, magas szoronga-
suak), de fontos nekik a teljesitmény.

A hallgatoi csoportok koziil a masodik csoportot ,,lézengdknek” hivhatjuk, akikre
semmi nem jellemzd, de leginkabb a teljesitésorientdcié nem. Sem nem jellemzd
rajuk a fejlodésre, megértésre vald torekvés, sem az erdfeszitéses tanulas, de még a
maladaptiv tanulds sem. A vizsgéalatunkban részt vett hallgatok 17 szdzaléka keriilt
ebbe a csoportba. A lemorzsolddas szempontjabol a ,,1ézeng6k”™ és a ,,rosszul tanulok™
csoportjait érdemes figyelembe venni, hiszen 6k vannak leginkabb kitéve a valdszinii-
sitheté kudarcoknak.

A felvételi pontszam, matematika és olvasas esetében szignifikansan kiilonbozo ered-
ményeket értek el az egyes hallgatéi csoportok. Mindharom esetben az elsd csoport, az
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»egylttmikodo és fejlodés-orientaltak™ szignifikdnsan magasabb teljesitményt mutattak,
mint a masodik (,,1ézengdk™) és 6tddik (,,rosszul tanulok™) csoportja: {1} >{2} {5}
F=3.907, p=0,00.
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1. dbra. Hallgatdi profilok a tanuldsi mintazatok alapjdn

Osszegzés

Az eredményeink alapjan az egyetemi tanulmanyaikat kezdd hallgatdk legnagyobb
mellett jellemz0 rajuk a metakognitiv stratégiak koziil a tanulasra forditott id6 megterve-
z¢€se, illetve az er6forrasok alkalmazasa koziil a segitségkérés, az eréfeszités kontrollja,
illetve kdzepes mértékben a tulkésziilés. Vagyis a hallgatok korében az elsajatitando
tananyag ismételgetéssel valo rogzitése, a tanulasi folyamat tervezése, sziikség esetén a
segitségkérés, illetve az erdfeszités-kontroll, a tilkésziilés, a halogatas is jellemz6 sajat
tanulasi folyamatukra. A hallgatokat elsésorban a képességeik, tudasuk fejlesztése moti-
valja a tanulasra, hisznek sajat képességeikben, ugyanakkor megjelenik az eredményért,
érdemjegyért valo tanulas is.

Eredményeink a szakirodalommal &sszhangban (l. Tanaka és Murayama, 2014) bebi-
zonyitottak a hatékony tanulési stratégiak és motivumok pozitiv dsszefiiggéseit a tanul-
manyi eredményességgel ¢és egyes kognitiv képességekkel. A magas onhatékonysag, a
megértésre és fejlodésre valo torekvés szignifikdnsan dsszefiigg a felvételi pontszam
eredményekkel, azok, akikre jobban jellemzok ezek a motivumok, magasabb pontszam-
mal jutottak be az egyetemre.

A lemorzsolodas szempontjabdl a vizsgalatban résztvevd hallgatok koziil 32%-kal
érdemes a jovoben foglalkozni, hiszen ezek koziil 17% vagy csak 1ézeng az egyetemen,
vagy pedig nem-hatékony tanulasi mintazattal rendelkezik (16%). Eredményeink alata-
masztjak a szakirodalomban taldltakat, mi szerint azok, akik nem eléggé elkotelezettek
az egyetemi tanulmanyok irant, akikre jellemz6 a magas szorongas és maladaptiv tanu-
lasi stratégiak hasznalata, fokozottan ki vannak téve a kiégés, kudarc és lemorzsolodas
veszélyének (Wang és Eccles, 2012). A jovében olyan tanuldsmodszertani fejlesztésre
van szlikség, ami altal a hallgatok felismerhetik rossz tanulasi stratégiaikat, és egyben
elsajatithatnak hatékonyabb, a megértést és fejlodést eldsegitd tanulasi stratégiakat.
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Mindazonaltal érdemes olyan oktatasi modszereket is alkalmazni, ami altal az egyetemi
tanulmanyok irant elkdtelezett, egylittmiikdodo és fejlodésre torekvo attittid alakithato ki

a hallgatokban.
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Kdszonetnyilvanitas, timogatas
A kutatas megvalositasat az EFOP-3.4.3-16-2016-00014 palyazat tamogatta.

Absztrakt

Szamos nemzetkozi kutatas foglalkozik azoknak a jellemzdéknek az azonositasaval, melyek segitségével job-
ban megérthetd az egyetemi lemorzsolodas jelensége. A vizsgalatok tobbségében a lemorzsolodast magyarazo
egyéni jellemzok koziil a hallgatok tanulasi stratégidi, szokasai, tanulasi énképe, motivacioja és a tanulashoz
vald hozzaallasuk keriil kozéppontba. Kutatasunkban a Szegedi Tudomanyegyetem bemeneti kompetencia-
mérésének keretében vizsgaltuk az egyetemre belépd elsdéves hallgatok egyéni jellemzoit. Vizsgalatunkban
1359 f6 egyetemi tanulmanyaikat megkezdd hallgatd vett részt. A hallgatok tanuldsi stratégiait, motivumait
és attitlidjeit a sajat fejlesztésit TAMS — Tanulasi attitiidok, motivumok és stratégiak kérdéivesomaggal mér-
tiik. Az eredmények alapjan az egyetemre belép6 hallgatok nagy ardnyban (74%) magas szinten hasznaljak a
tovabba pozitiv motivacids mintdzatot mutatnak (elsajatitasi motivum magas szintje 86%-ra, az akadémiai
onhatékonysag magas szintje 71%-ra, a masokkal val6 egyiittmiikddés 82%-ra jellemz6). Eredményeink szerint
a magabiztossagon alapul6 fejlédésre torekvés pozitiv dsszefliggéseket mutat a bemeneti mérés soran vizsgalt
kognitiv képességekkel és a felvételi pontszammal. A tanuloi mintazatok alapjan a lemorzsolodas szempontja-
bol foként azon tanuldi csoportok lehetnek veszélyeztetettek, akik rosszul tanulnak (magas maladaptiv tanuldsi
attitiddel rendelkeznek, mikozben alacsony az er6feszitéses tanulasuk, a fejlédésre torekvésiik és az egyiittmii-
kodésiik is). Mindemellett a hallgatok 17%ra jellemz6 ,,1ézengdk” csoportja is kiilon figyelmet igényel, akiket
a tanulas nem, csak a tarsas egyiittlét, a masokkal valo jo kapcsolat motival valamennyire. Kutatasunk céljanak
megfelelden feltartuk a tanulmanyaikat megkezdd hallgatok tanulasi és tanuldi mintazatait, azonositottuk a
lemorzsolodas szempontjabol veszélyeztetett csoportokat, ami a tanulasfejlesztés terén jelolhet ki feladatokat
a jovoben.
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Induktiv és kombinativ gondolkodas
fejlettségének online vizsgalata
egyetemi tanulmanyaikat kezdo

hallgatok korében

A kutatds célja a Szegedi Tudomdnyegyetemen tanulmdnyaikat
kezdo hallgatok induktiv és kombinativ gondolkoddsdnak online
vizsgdlata. Az adatfelvételben 1682 fo vett részt. Az induktiv
gondolkodds tesztben figurdlis sorozatok és analogidk, valamint
szamsorozatok és szamanalogidak szerepeltek. A kombinativ
gondolkoddst méro feladatotokban képekbdl, valamint betiikbol
és szdmokbol kellett kiilonbozo osszedllitasokat megadni.

Az adaltfelvétel az eDia rendszer alkalmazdsduval valosult meg
az egyetem konyvidrdnak szamitogépparkjaban, a Ritoltést
mérési koordindtorok feltigyelték. Bdr a teszteken nytijtott dtlagos
teljesitmenyek nem voltak alacsonyak, a szordsok és az eloszldsok
vizsgdlata, valamint az itemanalizis eredmeényei alapjan
Seltetelezheto, hogy a teszteket kitdlto hallgatok negyede tanuldsi
nehézsegekkel nezhet szembe az egyetemi évei alatt.

Bevezetés

szemben, tobbek kozott azt az elvarast, hogy a népesség minél nagyobb aranya

szerezzen felsdfoku képesitést (Eurdpai Bizottsag, 2010). Ennek megfelelden az
utobbi évtizedekben egyre tobben vesznek részt fels6fokt képzésben, az expanzid azon-
ban szamos 1j kihivas el¢ allitja a felsdoktatasi rendszereket (Csapd és Molnar, 2017a;
Derényi és Temesi, 2016; Zlatkin-Troitschanskaia, Shavelson és Kuhn, 2015). Az egyik
ilyen kihivas, hogy a tarsadalom egyre szélesebb rétegéinek felsGoktatasba 1épésével
a hallgatok tudasanak és képességeinek szintje, valamint motivacigjanak mértéke is
egyre szélesebb spektrumon szorodhat. Ez a jelenség kihat a hallgatok képezhetdségére,
megfeleld intervencié hijan a gyengébb képességli hallgatok diplomaszerzése elhu-
zodhat vagy lemorzsolodhatnak. Az eltdmegesedett felsdoktatasban a jobb képességli
hallgatok azonositasa is nehezebbé valik. A hatasok Osszegzddésével jelentdsen romol-
hat a fels6foku képzések eredményessége. Az 0j kihivasokra valod hatékony reagalas
minden szinten Osszetett feladat, legyen szo politikai, szakpolitikai, intézményi, kari,
kurzus vagy az egyéni szintr6l, ugyanakkor a tervezéshez €s a beavatkozasok megvalo-
sitashoz is nagymértékben hozzajarulhat, ha képet kapunk a tanulmanyaikat megkezdd
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hallgatok altalanos gondolkodasi képességeinek fejlettségérdl. A novekvd hallgatoi
létszam miatt egy ilyen céli kutatds hagyomanyos, papir-ceruza tesztekkel valo kivi-
telezése komoly anyagi és id6i raforditast igényelhet (példaul nyomtatési, szervezési

koltségek, feladatok javitdsa, adatok feldol-
gozasa). Az eredmények visszajuttatasa az
érintettek felé jelentosen elhtizodhat, igy az
adatok dontési folyamatokba vald beépitése,
altalanossagban a mérések eredményeinek
gyakorlati alkalmazhatdsaga is nehézkessé
valhat. A technoldgiaalapt mérés-értékelési
modszerek alkalmazasa azonban nagymér-
tékben eldsegitheti a nagymintas mérések
megvalodsitasat a tesztek kikozvetitésén at
az eredmények visszacsatolasaig (Csapo,
Ainley, Bennett, Latour és Law, 2012).

Jelen kutatas célja a Szegedi Tudomany-
egyetemen tanulmanyaikat kezdé hallga-
tok induktiv és kombinativ gondolkodasa-
nak online vizsgalata. Az adatfelvétel egy
nagyobb volumenti kutatas része volt, amely
a fels6foku tanulmanyaikat megkezdé hall-
gatok kiilonbozd tudasteriileteken nyujtott
teljesitményének online felmérésére iranyult
(Molnar és Csapd, benyujtott kézirat). Az
induktiv és a kombinativ gondolkodas mellett
a vizsgalt konstruktumok kozott olvasas-szo-
vegértés (Hodi és Toth, 2019), matematikai
gondolkodaés, problémamegold6 képesség,
tanulasi stratégiak (Csapd és Molnar, 2017a;
Molnar, 2019; Molnar és Csapo, benyujtott
kézirat), valamint tanulasi attitiidok és moti-
vumok (D. Molnar és Gal, 2019) szerepeltek,
tovabba az adatfelvétel része volt kiilonb6zd
hattérkérdések megvalaszolasa is. A kdvetke-
z6kben csak az induktiv és a kombinativ gon-
dolkodasra iranyul6 vizsgalatokra fokusza-
lunk. Els6 Iépésben a vizsgalt konstruktumok
elméleti hattere keriil bemutatasra, elsésorban
annak alatdmasztasara, hogy az induktiv és a
kombinativ gondolkodas megfeleld képessé-
geket jelentenek a hallgatok altalanos gondol-
kodasi folyamatainak vizsgalatara, a tanulasi
potencialjuk becslésére.

Az induktiv gondolkodas meghatarozdsa

Az induktiv gondolkodas osszetett konstruk-
tum, szamos megkdzelités létezik a leira-
sara ¢s vizsgalatara (Pasztor, 2016). Klauer
az Osszehasonlitasi folyamatokat tekinti
az induktiv gondolkodas egyik lényeges

Az induktiv gondolkodds
osszetett konstruktum, Szdmos
megkézelités létezik a leirdsdra
és vizsgdlatdra (Pdsztor, 2010).

Klauer az osszehasonlitdsi
Jfolyamatokat tekinti az induk-
tiv gondolkodcds egyik lenyeges
Jellemzojének: folyamat sordan
elso lepésben azonositjuk a
valosag elemeinek tulajdonsd-
gait, valamint az egyes elemek
kozotti bsszefiiggéseket, ezt
kovetéen hasonlosdgokat és
kiilénbézoségeket dllapitunk
meg, melyek révén szabdlyokat
ismertink fel (Klauer, 1997,
1999). A megfigyelt esetek elem-
zése sordn azonositott szabd-
lyok alapjdn képesek vagyunk
dltaldanositdsokat, predikciokat
megfogalmazni a meg nem
Sfigyelt esetekre is, ezen lépésben
induktiv kévetkeztetéseket
vegziink. Klauer tehdit elkii-
loniti egymadstol az induktiv
gondolkodds dsszehasonlito,
elemzo, valamint kovetkeztetd
mechanizmusait (Klauer és
Phye, 2008). Az elobbi vizsgd-
lata foként az dltaldnos intelli-
gencia pszichometrikus, mig az
utobbi a kognitiv pszichologiai
kutatdsi tradiciokhoz kotheto
(lasd példdul Carroll, 1993,
Hayes, Heit és Swendsen, 2010).
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jellemzdjének: folyamat soran elsé 1épésben azonositjuk a valosag elemeinek tulajdon-
sagait, valamint az egyes elemek kozotti 0sszefiiggéseket, ezt kdvetden hasonldsagokat
¢és kiilonbozdségeket allapitunk meg, melyek révén szabalyokat ismeriink fel (Klauer,
1997, 1999). A megfigyelt esetek elemzése soran azonositott szabalyok alapjan képesek
vagyunk altalanositasokat, predikciokat megfogalmazni a meg nem figyelt esetekre is,
ezen lépésben induktiv kovetkeztetéseket végziink. Klauer tehat elkiiloniti egymastol az
induktiv gondolkodas 6sszehasonlitd, elemzd, valamint kdvetkeztetd mechanizmusait
(Klauer ¢s Phye, 2008). Az eldbbi vizsgalata foként az altalanos intelligencia pszicho-
metrikus, mig az utobbi a kognitiv pszicholdgiai kutatasi tradiciokhoz kothetd (lasd pél-
daul Carroll, 1993; Hayes, Heit és Swendsen, 2010). A teriilet kiillonb6z6 megkozelitései
ugyanakkor mind egyetértenek abban, hogy az induktiv gondolkodas, kovetkeztetés
kiemelt szerepet jatszik a megismerési folyamatokban. Az 0j tudas megszerzésének
eszkozeként, a tanulasi potencial indikatoraként is emlitik, a képességnek fontos sze-
repet tulajdonitanak a tudas transzferalhatosagaban is (Csapd, 1998; Resing, 1993). Az
altalanos intelligenciara, az értelem szerkezetének feltarasara iranyuld kutatasok a fluid
intelligencia — a gondolkodas kiilonbdzé miveletvégzési folyamatai — hatékonysaganak
egyik meghatarozo faktoraként tartjak szamon (Carroll, 1993; Demetriou, Spanoudis és
Mouyi, 2011).

Ebben a kutatasi tradicioban jellemzden alkalmazott feladattipusnak tekinthetd a
kiilonbozo tartalommal megszerkesztett sorozatok folytatdsa, analogiak megoldasa,
osztalyozas vagy matrix feladatok. Az induktiv gondolkodas jelentdségére utal, hogy
szdmos mas gondolkodasi képesség viszonylatdban emelik ki a szerepét, vagy talalnak
Osszefiiggéseket, kapcsolatokat, ugy mint az analdgias, az aranyossagi, vagy a deduktiv
gondolkodas, a problémamegoldas vagy a természettudomanyos gondolkodas (Csapo,
1998; B. Németh, 1998; Dunbar és Fugelsang, 2005; Johnson-Laird, 2006; Molnar,
Greiff és Csap0, 2013; Nagy Laszloné, 2006; Simon és Lea, 1974).

A kombinativ gondolkodas meghatdrozdsa

A kombinativ gondolkodas szintén az egyik alapveté gondolkodasi mechanizmusaink
egyike, amely szamos hétkdznapi helyzetben, Osszetett problémak megoldasaban vagy
tudomanyos tevékenységben megjelenhet. A kominativ gondolkodés soran elére meg-
adott, vagy a rendelkezésre allo elemekbdl kell 6sszeallitanunk bizonyos feltételeket
kielégitd, kiilonbozd konstrukcidkat (Csapd, 2001a). A teriilet vizsgalata a modern
pszichologiaban is hossza iddre nyulik vissza, a kombinativ gondolkodas tobbek kozott
kiemelkedd szerepet toltott be Piaget a gondolkodas altalanos fejlodésének leirasara
iranyulé elméletében (Inhelder és Piaget, 1967; Csapo, 1988). A gondolkodas miiveleti
szakaszainak elemzéséhez Piaget gyakran hasznalt olyan feladatokat, amelyek a résztve-
voktol a kiillonbozo elemek feltételek szerinti felsoroldsat varta el, példaul harom adott
szin esetén az Osszes lehetséges haromszinti zaszl6 1étrehozasat vagy bonyolult vizsga-
lati helyzeteket, melyekben a vizsgalati személyeknek meg kellett adni négy szintelen
folyadék Gsszes lehetséges vegyitését annak érdekében, hogy az indikator meghatarozott
szinlre valtozzon (Inhelder és Piaget, 1967). A példak is vildgosan ramutatnak, hogy
a kombinativ gondolkodasnak kiemelt szerepe van a természettudomanyos gondolko-
dasban vagy a problémamegoldasban (Adey és Csapd, 2012; Poddiakov, 2011; Wu ¢és
Molnar, 2018). Egy kisérlet megvalositasakor példaul gyakori helyzet, hogy elére meg-
tervezziik a valtozok lehetséges kombinacidit, egy probléma megoldasakor fontos szem-
pont, hogy mérlegeljiik a kiindulasi helyzet elemeinek minél tobb lehetséges valtozatat,
szisztematikusan elemezziik a valtozok lehetséges érték-kombinacidit. A kombinativ
gondolkodas tovabba Osszefiiggésbe hozhato a kreativitas, az intuicié vilagaval is, sza-
mos kutaté érvel amellett, hogy a kombinativ képesség megfeleld szintli fejlettsége segiti
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a divergens, vagy mas néven széttartdo gondolkodas folyamatait, az egyes elemek sokféle
Osszeallitasanak képessége hozzdjarulhat a fantdzia miikodéséhez (Csapo és Pasztor,
2015; Simonton, 2010; Fishbein és Grosman, 1997).

Az induktiv és a kombinativ gondolkodés tehat megfeleld indikatorai lehetnek az
altalanos értelmi képességeknek, a két konstruktum egyiittes vizsgalata hatékony alapot
jelenthet a hallgatok tanulasi potencialjanak elemzéséhez.

Induktiv és kombinativ gondolkodas vizsgalata

A kutatas célja az egyetemi tanulmanyaikat kezdé hallgatok induktiv és kombinativ
gondolkodasanak a vizsgalata online tesztekkel. A kutatasi kérdések egy része a méro-
eszkozok bevalasara, mig a masik része a hallgatok teljesitményének elemzésére iranyul.
Egyrészrél megvizsgaljuk, hogy az online feladatsoraink megfelel pszichometriai jel-
lemzokkel rendelkeznek-e, alkalmasak-e a megcélzott konstruktumok mérésére, dsszes-
ségében megfelel6 mddszernek bizonyul-e az online tesztelés a célok megvalositasahoz.
Ezt kovetden arra keressiik a valaszt, hogy vajon a minta eredményeinek elemzésével,
valamint részletesebb itemanalizisek segitségével megbecsiilhetd-e azon hallgatok ara-
nya, akik tanulasi nehézségekkel nézhetnek szembe egyetemi éveik soran.

Minta

A kutatas célcsoportjat a Szegedi Tudomanyegyetemen tanulmanyaikat megkezdé nappali
tagozatos hallgatok jelentették, 0sszesen 3873 f6. A vizsgalatban valo részvétel 6nkéntes
volt, a hallgatok el6zetesen értesitést kaptak a tesztek kitoltésének lehetdségérdl, a fel-
adatsorok megoldasaért kreditpontokat szerezhettek. A teljes egyetemi bemeneti mérésben
1682 £6 vett részt, ami 43%-os részvételi aranynak felel meg. Az induktiv gondolkodas és
a kombinativ képesség teszteket 1355 hallgatd oldotta meg, ami 35%-0s részvételi aranyt
jelent. A minta atlagéletkora 19,8 év (szoras=2,1 év), a nok aranya 49,1% volt. A hallgatok
66%-a2017-ben, 13%-a 2016-ban, 7%-a 2015-ben, 5%-a 2014-ben, 3%-a 2013-ban, 2 %-a
2012-ben tett érettségit. 2012 el6tt a hallgatok 4%-a érettségizett, a legkorabban 2001-ben.
Az egyetem karainak részvételi ardnya 22-69% ko6zott mozgott.

Méroeszkozok, eljarasok
Meéréeszkozok

A 38 itemet tartalmaz6 induktiv gondolkodas tesztben 8 figuralis sorozat, 8 figuralis ana-
logia, valamint 11 szamsorozat és 11 szdmanaldgia szerepelt (1. abra). A feladatokat az
SZTE Oktataselméleti Kutatocsoport és az MTA-SZTE Képességfejlodés Kutatdocsoport
fejlesztette (Csapo, 1998, 2001b; Pasztor, 2016; Pasztor, Molnar, B. Németh, Korom
¢és Csapo, 2017). A figuralis sorok és analogidk, valamint a szdmanalogidk esetében
0t valaszlehetdség kozil kellett a helyes megoldast kivéalasztani, amely egy pontot ért.
A szamsor esetében hét valaszlehetdségbdl kettd elem kivalasztasaval kellett folytatni a
megadott sorozatot. Pontot csak akkor ért a feladat, ha mindkét valasz helyes volt.

A kombinativ gondolkodas teszt 8 feladatbdl allt, harom esetben képekbdl, 6t feladat-
ban pedig betlikbdl és szamokbol kellett kiillonbdzo dsszeallitasokat megadni. A teszt

crer

2015; 2. ébra). Az adatfelvétel id6i keretei miatt az eredeti, roviditett tesztvaltozat 12
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feladatabol nyolc keriilt be a mérésbe, melyek a kdvetkezé miiveletek végzését kovetel-
ték meg a hallgatoktol: ismétlés nélkiili varidciok €s kombinaciok, ismétléses variaciok,
valamint dsszes részhalmaz képzése (1asd: Csapo, 2001a). A feladatok értékelése a mar
korébban t6bb vizsgalatban alkalmazott J index hasznalataval tortént (Csapo, 1988;
Csapd, 2001a). A J index az Osszes lehetséges jo, a kitolto altal adott helyes, valamint a
hibas ¢s a redundans konstrukciok szamanak figyelembevételével minden feladat megol-
dasahoz egy 0 és 1 kozotti értéket rendel, ahol az 1-es érték az 6sszes helyes konstrukcio
megadasat jelenti hibas és redundans valasz nélkiil. Ezaltal, bar a teszt csak nyolc fel-
adatbol allt, az értékelés felbontasa 1ényegesen finomabb.

Folytasd a sort! Mi lehet a szabaly?
Melyik kép illik leginkabb a ? Melyik kép illik leginkabb a ?
Huzd oda! Huzd oda!

R o N ] g 2

b a=
R R = 17 4 I OO

Vissza Tovébb Vissza Tovabb
a) b)
Folytasd a sorozatot! Hiizd azokat a szamokat a sérga keretekbe, melyek Mi lehet a szabaly?
B . . R Melyik szam illik leginkébb a ?
a odaillenek a szamsor folytatasaként!

Huzd oda!

6 =) 32 9 /> 50

1 10 || 26 || 51 || 87 || 136

3 =)

145 161 146 162 151 200 281

18 14 29 16 23

c) d)

1. abra. Példafeladatok az induktiv gondolkoddst méré feladatsorbol: a) figurdlis sorozat,
b) figuralis analogia, c) szamsorozat, d) szamanalogia
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Ebben a feladatban minden jelet csak egyszer hasznalhatsz fel, vagyis egy-egy Készitsd el az A, a B, a C, a D és az E betiikbél az dsszes kiilonbszs, HAROM BETUBGL
jelsorozatnak csupa kiilonboz6 jelbol kell allni. 4ll6 dsszeallitast! o
Ugyanaz a betd egy & csak egyszer szerep

Allitsd el6 az abran lathatd 6t jelbsl az Bsszes kiilonbszs, KET JELBOL &ll6 jelsorozatot. ) i

A betilk sorrendje nem szamit, mindegy, hogy azokat milyen sorrendben irod le. Ha
tehat két Gsszeallitasban pontosan ugyanazok a betiik szerepelnek, és csak a betik
sorrendje kiilénboz6, azokat egyformanak tekintjik.

Vigyazz! Tébb hely van, mint amennyi killénboz lehetdség!

A sorozatokat egymés mellé, és egymés ald is irhatod.
DE minden sorozat utén tegyél vesszét!

oOA+-—

Vissza Tovabb Vissza Tovabb

a) b)

2. abra. Példafeladatok a kombinativ gondolkodast mérd feladatsorbol:
a) ismétlés nélkiili variacio — figurdlis, b) ismétlés nélkiili variacio — formalis

Eljarasok

A tesztek kitoltése 2017 szeptemberében az egyetem konyvtaranak szamitdégépparkjaban
zajlott, amely egyidejlileg Osszesen 150 f6 befogadasat tette lehetové. Az adatfelvétel
az eDia rendszer alkalmazéséaval valosult meg (Molnar, Makay és Ancsin, 2018; Csapd
és Molnar, 2017b). Az adatfelvétel objektivitasanak biztositasa érdekében a mérések
lebonyolitasat mérési koordinatorok feliigyelték, akik kizardlag technikai segitséget
nyujtottak a hallgatoknak. A résztvevok az egyetemi rendszerben (Neptun) feljelent-
kezett idépontban csoportokban érkeztek, a leiiltetést, a rendszerbe vald belépést, és a
személyazonossag ellendrzését szintén a mérési koordinatorok végezték. A rendszerbe
vald belépéshez a hallgatdk eldre kinyomtatott instrukciokat is talalhattak az asztalokon.

A hallgatok a két tesztet kdzvetleniil egymast kdvetden oldottak meg, majd egy rovid
kérdéivet is kitoltottek, erre 6sszesen 60 perc allt rendelkezésiikre. A feladatok kiérté-
kelését az eDia rendszer automatikusan elvégezte, a tesztkitoltést kdveten a szazalé-
kos eredmény azonnal megjelent a képernydn. Az adatfelvétel lezarta utdn a hallgatok
tovabbi személyre szabott visszajelentést is kaptak (Molnar és Csapd, benyujtott kézirat).
Az egyéni visszajelentés tartalmazta a felmerés rovid bemutatasat, a tesztek leirasat,
magyarazatot az egyéni visszajelentés értelmezéséhez, az adott hallgato egyes teszteken,
illetve azok résztesztjein nyujtott eredményét a tobbi hallgato teljesitényének viszonyla-
taban, tovabba fejlesztési javaslatokat is. Az adott hallgatd erésségeinek és fejlesztendd
tertileteinek azonositasat a szamszerl értékek mellett pokhaloabrak is segitették (3.
abra). A 3. abran lathaté szamok az egyes tudasteriileteket reprezentaltak, a piros vonal
a hallgatd teljesitményét mutatta. A kék vonal a hallgatd karanak atlagos teljesitményét,
mig a zold vonal az egyetemi szinti atlagos eredményeket jelzi, ezaltal a hallgatok két
viszonyitasi értékkel is dsszevethették sajat teljesitményliket.
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(5]

1

3. abra. A hallgatoknak késziilt egyéni visszajelentésekben megjelend pokhaloabra. A szamok a kiilonbozé
tudasteriileteket jelzik: 1. matematikai gondolkodas, 2. olvasds-szovegértés, 3. problémamegoldo képesség,
4. vizualis emlékezet, 5. induktiv gondolkodas, 6. kombinativ gondolkodds. Piros vonal: hallgato teljesitmé-
nye, kék vonal: atlagos kari, zold vonal atlagos egyetemi teljesitmény
(forras: Molnar és Csapo, benyujtott kézirat)

Eredmények

A mérdeszkozok megbizhatéosdga megfelelének bizonyult, a teljes tesztek szintjén a
Cronbach-alfa mutatok értéke jonak mindsithetd (1. abra). A figuralis induktiv felada-
tokat tartalmazo részteszt megbizhatdsaga alacsony, de nem olyan mértékben, hogy
sziikséges volna a tovabbi elemzésekbdl elhagyni. A két teszten elért teljesitmények
kdzepesen erds pozitiv dsszefliggést mutattak, r=0,45 (p<0,01). A tesztek atlagos meg-
oldottsaga alapjan megallapithatd, hogy a hallgatok nagyobb részének nem okoztak
nehézséget a feladatok, a legalacsonyabb szinten megoldott részteszt atlaga is 59,6%pont
(1. abra). Az induktiv gondolkodas esetében jol elkiiloniil a figuralis és a szamfeladatok
nehézsége kozotti killonbség, a figuralis feladatok szignifikansan konnyebbek voltak;
t(1354)=35,46 p<0,01).

1. tablazat. Az induktiv és a kombinativ gondolkodas tesztek pszichometriai jellemzdi

Teszt Feladatok szama Cronbach-a Atlag (szoras) %
Teljes induktiv teszt 38 0,84 66,5 (16,2)
Figuralis
feladatok 16 0,68 76,0 (16,9)
Szamfeladatok 22 0,80 59,6 (19,1)
Kombinativ teszt 8 0,79 69,3 (21,9)

Minden teszt esetében megfigyelhetd a szoras magas értéke, amelyek az egyéni teljesit-
mények kozotti nagy kiilonbségeket jelzi. Ez kiilonosen az induktiv szamfeladatoknal
¢s a kombinativ feladatoknal figyelhet6 meg. A teljesitmények eloszlasat mutatd 4. és
5. abrak mélyebb betekintést engednek a hallgatok teljesitményében jelentkezd egyéni
kiilonbségekbe. A magas atlagos teljesitmény visszatiikr6zodik a jobbra d616 eloszlasok-
ban, a kombinativ gondolkodas feladatok esetében jol latszik, hogy a magasabb képes-
ségszinteken a teszt mar nem rendelkezett megfeleld differencialo erével. Ugyanakkor
az is lathato, hogy a hallgatok egy jelentds aranyanak nehézséget okoztak a feladatok. Az
induktiv gondolkodas teszt vonatkozéasaban a kit61tdk 31%-a 60%pont, 14%-a 50%pont
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alatt teljesitett. A kombinativ gondolkodas feladatsornal ezek az aranyok a kovetkezo-
képpen alakultak: 25% és 15%.
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Teljesitmény - induktiv gondolkodas (%) Teljesitmény - kombinativ képesseég (%)
4. abra. Induktiv gondolkodas teszten elért 5. abra. Kombinativ gondolkodas teszten elért
eredmények eloszldsa eredmények eloszlasa

A hallgatok tuddsanak mindségérdl tovabbi informaciodkat nyerhetiink, ha megvizsgaljuk
néhany tipikus feladat megoldottsagat, ezaltal arnyaltabb képet kaphatunk arrdl, hogy
mik azok a tudaselemek, gondolkodasi miiveletek, amelyek alkalmazasa nem okozott
problémat, vagy €épp ellenkezdleg, nehézséget jelentett a hallgatok szamara. A modszer-
tani részben bemutatasra keriilt hat példafeladat, a 2. tablazat az induktiv gondolkodas
feladatokat helyesen megoldok aranyat foglalja dssze. A figurélis sorozatban azt a sza-
balyt kellett felismerni, miszerint a zdszl6 minden 1€pés soran tesz egy nyolcad fordulatot
a négyszogon beliil, valamint a zaszl6 iranya is ellentétesre valt. A feladatban tehat két
jellemzdt, vagy ha ugy tetszik, két valtozot és annak lehetséges értékeit kellett azono-
sitani, ¢s a valtozasban rejlo szabalyt felismerni. Az adatok alapjan ez a feladat hozza-
vetdlegesen tizbdl harom hallagatonak nehézséget jelentett. A figuralis analégiaban mar
négy valtozo jelenik meg: a négyzeten beliili hosszu téglalap helyzete (negyed fordulatot
tesz) és szinezése (ellentétesre valt), a haromszog helyzete (,raiil” a hosszu téglalapra),
valamint a kor helyzete (megérzi szemben allo helyzetét a hosszl téglalappal, és kdveti
annak eredeti szinezését). A 2. tabldzat alapjan tizbdl négy fonek ezen négyvaltozos
szabaly felismerése és alkalmazasa nem sikeriilt. A szamsorozatban az elsé szamhoz a
harmas szam masodik hatvanyat kell hozzaadni, majd ezt kovetden a masodik szamhoz
a négy masodik hatvanyat, majd a harmadik szdmhoz az 6t masodik hatvanyat, és igy
tovabb. A szamanaldgia esetében, ha a kiindulasi szdmot x-szel, a nyil jobb oldalan all6
szamot pedig y-nal jeloljiik, akkor a feladat az y=6x-4 fiiggvény felismerését és alkalma-
z4sat varta el a hallgatoktol. Az eredményeink alapjdn mindkét feladat vonatkozasaban
hozzavet6legesen a hallgatok fele adott helyes megoldasokat.
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2. tablazat. A modszertani fejezet, Mérdeszkiozok alfejezetben bemutatott induktiv gondolkoddst méré
feladatok megoldottsaga

Feladat A feladat(;tr gzl;f:s(ﬁz)megoldék
Induktiv, figuralis sorozat (1. abra, a) 66,7
Induktiv, figuralis analogia (1. abra, b) 59,7
Induktiv, szamsorozat (1. abra, c) 51,1
Induktiv, szamanalogia (1. bra, d) 53,4

A kombinativ gondolkodas feladatok megoldottsagat a 3. tablazat foglalja 6ssze. A figu-
ralis feladatban (2. abra, a) 6t jel felhasznalasaval kellett két jelbol allo jelsorozatokat
Osszeallitani ugy, hogy egy-egy jelsorozatnak kiilonbdzo jelekbdl kellett allnia (0sszesen
20 ilyen jelsorozat készithetd). A feladatok kiértékelésére hasznalt J indexek atlaga
68,3%pont volt, ami kozel van a teljes teszt atlagos megoldottsagahoz, tehat ez egy atla-
gos nehézségl feladatnak tekinthetd (lasd: 1. és 3. tablazat).

3. tablazat. A modszertani fejezet, Mérdeszkiozok alfejezetben bemutatott kombinativ gondolkodast
mérd feladatok megoldottsaga

J index 4tla Jindex>0,9 | Jindex<0,3 | Jindex=0
Feladat (%) g (hallgatoi (hallgatoi (hallgatoi
° arany, %) arany, %) arany, %)
Kominativ, figuralis
(2. dbra, a) 68,3 41,1 5,6 2,4
Kominativ, formalis
(2. dbra, b) 53,5 24,9 28,6 24,5

Megjegyzés: A ,,J index atlag (%)” a feladatra kapott J indexek atlagat jelenti, mig a ,,hallgatéi arany, % kife-
jezés az adott J index értéket elérd hallgatok aranyat mutatja.

A Jindex egy 0 ¢és 1 kozotti érték, ahol az egyes érték a hibatlan megoldast jelenti, ezért
a feladat megoldottsagarol tobbet elarul, ha megvizsgaljuk, hogy a hallgatok mekkora
aranya ért el 0,9 vagy a folotti értéket. Ez az arany 41,1%, tehat atlagosan a tizbdl négy
hallgato tudta alapvetéen helyesen megoldani a feladatot. A résztvevok 38%-anak a tel-
jesitménye 0,5 koriili J indexszel jellemezhetd, 5,6%-a a 0,3 tizedes J index értéket sem
érte el. A teljesen helytelen megoldast adok aranya 2,4% volt, az 6 esetiikben a J index=0
(3. tablazat). A formalis feladat (2. abra, b) valamivel nehezebbnek bizonyult, az atlagos
J index 53,5%pont. A feladatban &t betiit felhasznalva kellett megtalalni az 6sszes kiilon-
b6z06, harom betlibdl alld dsszeallitast tigy, hogy ugyanaz a betli egy dsszeallitasban csak
egyszer szerepelhet, és a betiik sorrendje sem szamitott (10 ilyen betiisor allithato dssze).
A feladat tovabbi nehézsége a figuralissal szemben, hogy itt nem all rendelkezésre egy
elore Osszeallitott keret, ami strukturalna az 0sszeallitasokat, a kitoltés soran a bettisoro-
kat vesszdvel elvalasztva kellett begépelni. A 0,9 feletti J indexszel rendelkezdk aranya
itt mar Iényegesen alacsonyabb, a résztvevok 24,9%-a esik ebbe a halmazba. Jelentdsen
megnétt a 0,3 alatti J indexet elérék szama is: 28,6%. A teljesen helytelen megoldast
adok (J index=0) aranya is igen magas, a hallgatok 24,5%-a tartozik ebbe a kategoriaba
(3. tablazat).
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Osszefoglalas, kovetkeztetések

A kutatds célja az egyetemi tanulmanyaikat
megkezdd hallgatok induktiv és kombinativ
gondolkodasanak online vizsgalata volt. Az
eredmények alapjan a tesztek megbizhatosaga
megfelelonek bizonyult, bar az elkdvetkezo
kutatasokban a figuralis induktiv feladatok
részteszt tovabbfejlesztésre szorul. Tovabba
az atlagos teljesitmények ¢és az eloszlasok
megmutattak, hogy a jovében érdemes a
magasabb képességszintek differencialasara
tovabbi feladatokat fejleszteni. Az induktiv és
kombinativ gondolkodas kozotti egyiittjaras
jelzi a képességek kozotti szoros Osszeflig-
gést, azonban a korrelacid mértéke egyértel-
miien ramutat arra is, hogy a két teszt a gon-
dolkodas kiilonbo6z6 teriileteirdl szolgaltathat
informaciot, ezért érdemes mindkét képessé-
get a vizsgalat tdrgyava tenni.

Bar a teszteken nyujtott atlagos teljesitmé-
nyek nem voltak alacsonyak, a szorasok €s az
eloszlasok vizsgalata, valamint az itemanali-
zis eredményei is arra utaltak, hogy a hallga-
tok egy jelentds aranyanak tanulasi nehéz-
ségei adodhatnak a tanulmdnyaik soran. Az
eddigi adatok tiikrében nehéz lenne pontos
becslést adni erre az aranyra. Az egyes fel-
adatok kdvetelményeinek az elemzése képet
adott arrdl, hogy mely tudaselemek, mivele-
tek elvégzése az, amely problémat jelentett a
hallgatoknak. Tovabbi empirikus adatok hia-
nyaban csak feltételezések fogalmazhatdk
meg azzal kapcsolatban, hogy milyen mér-
tékben problematikus egy egyetemi hallgato
tanulmanyainak eredményességére nézve,
ha nehézséget jelent szdmara a figuralis min-
tazatokban két jellemzd valtozasaban rejld
szabalyszerliség felismerése, egy négyzet-
szamokkal novekvé sorozat folytatasa, vagy
6t elem felhasznalasaval harom tagu felsoro-
lasok készitése megadott feltételek szerint.
A valasz feltételezhetden karonként is nagy
valtozatossagot mutathat. A helyzet értéke-
1éséhez tovabba az is hozzatartozik, hogy a
mérésnek nem volt magas tétje, az egyetemre
mar bekeriilt hallgatok vettek részt a vizs-
galatban, legrosszabb esetben is egy kurzus
teljesitése forgott kockan. Ebbdl kifolydlag
egyes esetekben az alacsony feladatkitoltési

Bdr a teszteken nytjtott dtla-
gos teljesitmeények nem voltak
alacsonyak, a szordsok és az
eloszldsok vizsgdlata, valamint
az itemanalizis eredményei is
arra utaltak, hogy a hallgatok
egy jelentos ardnydnak tanu-
lasi nehezségei adodhatnak a
tanulmdnyaik sordn. Az eddigi
adatok tiikrében nehéz lenne
pontos becslést adni erre az
aranyra. Az egyes feladatok
koévetelmeényeinek az elemzése
képet adott arrol, hogy mely
tuddselemek, miiveletek elvég-
zése az, amely problemcdit jelen-
tett a hallgatoknak. Tovdbbi
empirikus adatok hidnydban
csak feltételezések fogalmazha-
10k meg azzal Rapcsolatban,
hogy milyen mértékben proble-
matikus egy egyetemi hallgato
tanulmdnyainak eredmeényes-
ségére nézve, ha nehézséget
Jelent szdamdra a figurdlis
mintdzatokban két jellemzo
vdltozdsaban rejlo szabdlysze-
riseg felismerése, egy négyzet-
szdmokkal névekvd sorozat
Jfolytatasa, vagy ot elem
Sfelhaszndldsdval hdarom tagii
Jfelsoroldsok készitése megadott
feltételek szerint. A vdlasz felte-
telezhetéen karonként is nagy
vdaltozatossagot mutathat.
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motivacio is allhat a helytelen megoldasok hatterében, ugyanakkor a tanulmanyi sike-
resség, az egyetemi eléremenetel szempontjabol ez is ugyanolyan mértékben problémat
jelent, mint a képességek nem megfeleld szintje.

Amennyiben elfogadjuk, hogy a feladatok altal reprezentalt tudas, tovabba a meg-
oldasukhoz sziikséges motivacids bazis sziikséges feltétele lehet az egyetemi kovetel-
mények teljesitésének, akkor munkahipotézisként megfogalmazhato, hogy a teszteket
kitoltd hallgatok negyede tanulasi nehézségekkel nézhet szembe az egyetemi évei alatt.
Ezen hallgatok potencialisan ki vannak téve a lemorzsolddas veszélyének is. Fontos
kihangstlyozni, hogy a vizsgalatban a teljes célcsoport 35%-a vett részt, a megallapitas
tehat elsdsorban a mintdra vonatkozik, az eredmények altalanositasara csak korlato-
zottan van lehet6ség. A hipotézis alatamasztasara, a hallgatok tudasanak részletesebb
feltérképezéséhez tehat tovabbi kutatasok sziikségesek. Egyrészrdl a kérdés megva-
laszolasahoz elengedhetetlen, hogy megvalosuljon a hallgatok nyomon kovetése, igy
lathatova valik, hogy a jelen teszteken mért tudasnak mekkora az eldrejelzd ereje.
Masrészrol arnyaltabb képet nyerhetiink a hallgatok tudasanak, motivumainak szerke-
zetérdl, ha a bevezetOben emlitett tobbi teriilet eredménye (szovegértés, matematikai
gondolkodas, problémamegoldas, tanuldsi stratégiak, attitidok, motivumok) is beeme-
lésre keriil az elemzésekbe.

Az egyetemi tanulmanyaikat megkezd6 hallgatok gondolkodasi képességeinek elem-
z€sén tul a vizsgalat azt is megmutatta, hogy az online adatfelvétel megfeleld infrastruk-
tura — jelen esetben a kdnyvtar szamitdgépparkja — mellett hatékonyan megvalosithato.
Az online tesztek kidolgozasa ¢és a rendszer miikddtetése természetesen koltségekkel jar,
ugyanakkor ezek a raforditasok hosszabb tavon kisebb terhet jelentenek, mintha évrél
évre kellene a papiralaptt méréseket megszervezni. Csak egy példat emlitve, a kombina-
tiv gondolkodas feladatok manualis javitdsa dnmagéaban is komoly tehertételt jelentene
ilyen nagysagrendii mintak esetében. A technologia elonyeit kiakndzva az adatok haté-
kony, gyors visszacsatolasa is nagymértékben elsésegithet az érintettek minden szintjén.
A hallgatok a teszt befejezését kovetden azonnali szdzalékos visszajelzést kaptak, majd
az adatfelvétel lezartaval az egyéni, személyre szabott visszajelentésben tobb viszonyi-
tasi ponton keresztiil is megismerhették erdsségeiket, valamint azokat a teriileteket, ahol
fejleszthetik magukat. A mérés megvaldsitasa mar ezen a szinten is jelents hozzaadott
értéket képviselhet, hiszen a hallgatok képet kaphattak sajat tudasukrol, az eredményeik
megismerése kihathat a tanulmanyaik optimalis tervezésére, 1épéseket tehetnek hianyos-
sagaik lekiizdéséért. Az eredmények az oktatok szamara is haszonnal forgathatok. A kur-
zusokon részt vevo hallgatok gondolkodasi képességszintjeinek ismerete felhasznalhato
a kurzusok tervezéséhez, sziikség esetén differencialasra alkalmas modszerek fejlesztésé-
hez és hatékony alkalmazasahoz, valamint az adatok segithetik a kiemelkedd képességi
hallgatok azonositasat is. Az intézményi, kari és egyetemi vezetés atfogd képet kaphat
a felvett hallgatok képességeloszlasarol, mely szintén megfeleld inputot szolgaltathat a
tervezéshez, példaul olyan kurzusok is indithatok, melyek a gondolkodasi képességek,
a tanulasi potencial fejlesztésére iranyulnak.

Osszefoglalva, a vizsgilat tapasztalatai és eredményei arra utalnak, hogy a szami-
togép-alapu mérdeszkdzok nagy hatékonysaggal alkalmazhatoak a felséfoku tanulma-
nyokat kezd6 hallgatok képességeinek objektiv, érvényes és megbizhatd becslésére.
Vizsgalatunk empirikus alapot szolgéltat a felsdoktatasi expanziot kdvetd Uj kihivasok
alatdmasztasara, hozzéajarul a kihivasok természetének részletesebb megismeréséhez,
valamint a lehetséges megoldasok kidolgozasahoz is.

52




Pasztor Attila: Induktiv és kombinativ gondolkodas fejlettségének online vizsgéalata

Irodalomjegyzék

Adey, P. & Csapo, B. (2012). A tudomanyos gon-
dolkodas fejlesztése és értékelése. In Csapd Bend
& Szabd Gabor (szerk.), Tartalmi keretek a termé-
szettudomany diagnosztikus értékeléséhez. Budapest:
Nemzeti Tankonyvkiado. 17-57.

B. Németh, M. (1998). Az iskolai ¢és hasznosithatd
tudas: természettudomanyos ismeretek alkalmazasa.
In Csap6 Bené (szerk.), Az iskolai tudds. Budapest:
Osiris Kiado. 115-138.

Carroll, J. B. (1993). Human cognitive abilities: A sur-
vey of factor-analytic studies. Cambridge: Cambridge
University Press. DOI: 10.1017/CBO9780511571312

Csapo, B. (1988). 4 kombinativ képesség struktirdaja
és fejlédése. Budapest: Akadémiai Kiado.

Csapo, B. (1998). Az 0ij tudas képzddésének eszkoze:
az induktiv gondolkodas. In Csapd, B. (szerk.), Az
iskolai tudads. Budapest: Osiris Kiad6. 251-280.

Csapo, B. (2001a). A kombinativ képesség fejlodésé-
nek elemzése orszagos reprezentativ felmérés alap-
jan. Magyar Pedagogia, 101(4), 511-530.

Csapd, B. (2001b). Az induktiv gondolkodas fejld-
désének elemzése orszagos reprezentativ felmérés
alapjan. Magyar Pedagégia, 101(3), 373-391.

Csapo, B., Ainley, J., Bennett, R., Latour, T. & Law,
N. (2012). Technological issues of computer-based
assessment of 21%-century skills. In McGaw, B., Grif-
fin, P. & Care, E. (szerk.), Assessment and Teaching
of 21%'-century Skills. New York: Springer. 143-230.
DOI: 10.1007/978-94-007-2324-5 4

Csapd, B. & Molnar, Gy. (2017a). Potential for Assess-
ing Dynamic Problem-Solving at the Beginning of
Higher Education Studies. Frontiers in Psychology,
8(2022), 1-12. DOI: 10.3389/fpsyg.2017.02022

Csap0, B. & Molnar, Gy. (2017b). Assessment-based,
personalised learning in primary eduction. In Spend-
er,J. C., Gavrilova, T. & Schiuma, G. (szerk.), Knowl-
edge management in the 21st century.: Resilience,
creativity and co-creation. Proceedings IFKAD2017.
St. Petersburg: St. Petersburg University. 443—449.

Csapo, B. & Pasztor, A. (2015). A kombinativ képes-
ség fejlédésének mérése online tesztekkel. In Csapd
Bend & Zsolnai Aniko (szerk.), Online diagnosztikus
meérések az iskola kezdd szakaszaban. Budapest:
Oktataskutato és Fejlesztd Intézet. 367-385.

Demetriou, A., Spanoudis, G. & Mouyi, A. (2011).
Educating the developing mind: Towards an over-
arching paradigm. Educational Psychology Review,
23(4), 601-663. DOI: 10.1007/s10648-011-9178-3

Derényi, A. & Temesi, J. (2016, szerk.). A magyar
felséoktatas 1988 és 2014 kozott. Budapest: Oktatas-
kutat6 és Fejlesztd Intézet.

D. Molnar, E. & Gal, Z. (2019). Egyetemi tanulma-
nyaikat megkezdd hallgatok tanulasi mintazata és
tanuloi profilja. Iskolakultira, 29(1), 29-41.

Dunbar, K. & Fugelsang, J. (2005). Scientific think-
ing and reasoning. In Holyoak, K. J. & Morrison, R.
G. (szerk.), The Cambridge handbook of thinking
and reasoning. Cambridge: Cambridge University
Press. 705-725.

Europai Bizottsag (2010). Eurdpa 2020 — Az intelli-
gens, fenntarthato és inkluziv névekedés stratégidja.
Briisszel: Eurdpai Bizottsag.

Fishbein, E. & Grosman, A. (1997). Schemata
and intuitions in combinatorial reasoning. Educa-
tional Studies in Mathematics, 34, 27-47. DOI:
10.1023/A:1002914202652

Hayes, B. K., Heit, E. & Swendsen, H. (2010). Induc-
tive reasoning. Wiley interdisciplinary reviews: Cog-
nitive science, 1(2), 278-292. DOI: 10.1002/wcs.44

Hodi, A. & Téth, E. (2019). Els6éves egyetemi hall-
gatok szovegértés fejlettsége és olvasasi attitiidjei.
Iskolakultira, 29(1), 55-67.

Inhelder, B. & Piaget, J. (1967). A gyvermek logika-

Johnson-Laird, P. N. (2006). How we reason. New
York: Oxford University Press.

Karl Josef Klauer (1997). A tanulas és a kognitiv
képességek fejlesztése. Iskolakultira, 7(12), 85-92.

Klauer, K. J. (1999). Fostering higher order reasoning
skills: The case of inductive reasoning. In Hamers, J.
H. M., van Luit, J. E. H. & Csapd, B. (szerk.), Teaching
and learning thinking skills. Lisse: Swets és Zeitlinger.
131-156.

Klauer, K. J. & Phye, G. D. (2008). Inductive reasoning:
A training approach. Review of Educational Research,
78(1), 85-123. DOI: 10.3102/0034654307313402

Molnar, G. (2019). N6tt az egyetemi tanulmanyaikat
kezd6 diakok tanulasi potencialja és problémameg-
oldd képessége: években mérhetd kiilonbségek a
diakok kozott. Iskolakultira, 29(1) 3-16.

Molnar, G. & Csapo, B (megjelenés alatt). A
felsGoktatasi tanulmanyi alkalmassag értékelésére
kidolgozott rendszer a Szegedi Tudomanyegyetemen:
elméleti keretek és mérési eredmények. Educatio,
benyujtott kézirat.

Molnar, G., Greiff, S. & Csapo, B. (2013). Inductive
reasoning, domain specific and complex prob-
lem solving: relations and development. Thinking
skills and Creativity, 9(8), 35-45. DOIL: 10.1016/j.
tsc.2013.03.002

Molnar, G., Makay, G. & Ancsin, G. (2018). Feladat-
és tesztszerkesztés az eDia rendszerben. Szeged:
SZTE Oktataselméleti Kutatocsoport.

53




Iskolakultara 2019/1

Nagy, L.-né (2006). Az analogias gondolkodas fej-
lesztése. Budapest: Miiszaki Konyvkiado.

Pasztor, A. (2016). Az induktiv gondolkodas tech-
nologia alapu mérése és fejlesztése. PhD-értekezés.
SZTE BTK Neveléstudomanyi Doktori Iskola, Sze-
ged. DOI: 10.14232/phd.3191

Pasztor, A., Molnar, Gy., Korom, E., B. Németh, M.
& Csapo, B. (2017). Online assessment of inductive
reasoning and its predictive power on inquiry skills in
science. Paper presented in the 17th EARLI Confer-
ence. Tampere, Finland, 509.

Poddiakov, A. N. (2011). Multivariable Objects for
Stimulation of Young Children’s Combinatorial
Experimentation and Causal-Experimental Thought.
Psychology in Russia: State of the Art, 4, 397-420.
DOI: 10.11621/pir.2011.0027

Resing, W. C. M. (1993). Measuring inductive reason-
ing skills: The construction of a learning potential test.

Theoretical, methodological and practical issues.
Amsterdam: Swets and Zeitlinger. 219-242.

Simon, H. A. & Lea, G. (1974). Problem solving
and rule induction: A unified view. In Gregg, L. W.
(szerk.), Knowledge and cognition. Hillsdale: NJ:
Erlbaum.

Simonton, D. K. (2010). Creative thought as blind-
variation and selective-retention: Combinatorial mod-
els of exceptional creativity. Physics of life reviews,
7(2), 156-179. DOIL: 10.1016/j.plrev.2010.02.002

Wu, H. & Molnar, Gy. (2018). Interactive problem
solving: Assessment and relations to combinatorial
and inductive reasoning. Journal of Psychological
and Educational Research, 26(1), 90-105.

Zlatkin-Troitschanskaia O., Shavelson R. J. & Kuhn
C. (2015). The international state of research on
measurement of competency in higher education.
Studies in Higher Education, (40), 393—411. DOIL:

In Hammers, J. H. M., Sijstma, K. & Ruijssenaars,  10.1080/03075079.2015.1004241

A. J. J. M. (szerk.), Learning potential assessment.

Koészonetnyilvanitas

A felsooktatasi tanulmanyi alkalmassag értékelésére kidolgozott rendszer fejlesztését és
mikddtetését az EFOP-3.4.3-16-2016-00014 A Szegedi Tudomdnyegyetem oktatasi és
szolgaltatasi teljesitményének innovativ fejlesztése a munkaerd-piaci és a nemzetkozi
verseny kihivasaira valo felkésziilés jegyében cimii projekt tamogatja.

Absztrakt

A fels6oktatas expanzidja szamos 0j kihivas elé allitja az oktatasi rendszereket, tobbek kozott a hallgatok
tudasaban, képességeiben és motivacidiban jelentkezé megnovekedett variancia kezelése elé. Megfeleld inter-
vencid hijan a gyengébb képességii hallgatok diplomaszerzése elhtizodhat vagy lemorzsolodhatnak, a jobb
képességii hallgatok azonositasa is nehezebbé valik, a hatasok dsszegzddésével jelentdsen romolhat a fels6foka
képzések eredményessége. Az uj kihivasokra valé hatékony reagalas minden szinten Gsszetett feladat, ugyan-
akkor a tervezéshez és a beavatkozasok megvalositashoz is nagymértékben hozzajarulhat, ha képet kapunk
a tanulmanyaikat megkezdd hallgatok altalanos gondolkodasi képességeinek fejlettségérdl. A kutatas célja a
Szegedi Tudomanyegyetemen tanulmanyaikat kezd hallgatok induktiv és kombinativ gondolkodasanak online
vizsgalata. Az adatfelvételben 1682 6 vett részt. Az induktiv gondolkodas tesztben figuralis sorozatok és analo-
giak, valamint szamsorozatok és szamanalogiak szerepeltek. A kombinativ gondolkodast mér6 feladatotokban
képekbdl, valamint betiikbdl és szamokbol kellett kiilonbozd Osszeallitasokat megadni. Az adatfelvétel az
eDia rendszer alkalmazasaval valosult meg az egyetem konyvtaranak szamitogépparkjaban, a kitoltést mérési
koordinatorok feliigyelték. Bar a teszteken nyujtott atlagos teljesitmények nem voltak alacsonyak, a szorasok
¢és az eloszlasok vizsgalata, valamint az itemanalizis eredményei alapjan feltételezhetd, hogy a teszteket kitoltd
hallgatok negyede tanulasi nehézségekkel nézhet szembe az egyetemi évei alatt. Vizsgalatunk hozzajarul a
felséoktatasi expanziot kovetd uj kihivasok természetének részletesebb megismeréséhez, valamint a lehetséges
megoldasok kidolgozasahoz is.
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Elsoéves egyetemi hallgatok
szovegértés-fejlettsége és
olvasasi attitudjei

A felsdoktatdsi lemorzsolodds cs6kkentésében jelentos szerepe lehet
egy olyan tamogato rendszer kialakitdasdanak, amely objektiv képet
ad a hallgatok elozetes tuddsdrol, képessegeirol, valamint igazodik
azok aktudlis fejlettségi szintjehez. A Szegedi Tudomdnyegyetemen
egy dtfogo projekt keretében a hallgatoi lemorzsolodds kezelésére
alkalmas szolgdltatdsok kifejlesztésének elso pillerekent kidolgoztak
egy olyan online értékelési rendszert, amely segitségével
meghatdrozhato, hogy a hallgatok a tanuldsi sikeresség
szempontjabol meghatdrozo jelentdségii teriileteken milyen
indulo képességszinitel kezdik meg egyetemi tanulmdnyaikat,
melyek azok a teriiletek, ahol a lemorzsolodds csdkkentése és az
egyetemi tanulmdnyok hatékonysdgdanak névelése érdekében
tovabbi fejlesztésre szorulnak (Molndr és Csapo, 2019). A tanulds
és fejlodes, iskolai és tdarsadalmi boldogulds szempontjabol
kulcsfontossagu készség a szdvegertes, ezért e tertilet mérése
2015-161, a projekt kezdetétol minden szeptemberben megvalosul.
Jelen tanulmdny célja a felsofoki tanulmdnyaikat 2017-ben
megkezdo hallgatok (N=1351) szovegertés és olvasdsi attitiid
eredményeinek bemutatdsa néhdany hdttérvdltozo tiikrében.
Adataink alapjan kevés hallgato teljesitménye esett az dtlagndil
egy szordsnyival gyengebb tartomdnyba, 1gy feltételezhetéen
csekely a valoszintisége, hogy szbvegértési nehézségek fogjak a
vizsgdlatban részt vevok lemorzsoloddsdt okozni. Figyelemre méllo,
hogy bdr esetenként az elemzések mind a szovegformdk, mind a
nem tekintetében igazoltak szignifikdans kiilonbségeket, meértékrik
elhanyagolhato, ezek vonatkozdsdaban pedagogiai intervencio,
odalfigyelés nem ldtszik sziikségesnek. Adataink nem csak arra
engednek kovetkeztetni, hogy a vizsgdlt populdcio tiilnyomo része
rendelkezik az egyetemi tanulmdnyokhoz sziikséges szovegertesi
képességgel, de azt is igazoljdk, hogy az elsééves hallgatok pozitiv
attitiiddel rendelkeznek az olvasds irdant, s akiknek a szévegértése
Jjobb, az olvasdsi attitiidje is pozitivabb, mint azoknak, akiknek a
teljesitmeénye gyengébb.
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Bevezetés

sadalmi ¢és intézményi tényezOk fennallasanak és atalakulasanak koszonheten

az expanzié napjainkban is tart (Polonyi, 2014). A 2017/2018-as tanévben a
felsdoktatasi intézmények nappali képzésein 202,3 ezer fiatal vett részt, ennél joval
kevesebben szereztek diplomat. 2017-ben kdzel negyvenezren fejezték be sikerrel a fel-
sOoktatasi tanulmanyaikat (KSH, 2018a). Bar Magyarorszagon az elmult évtizedekben
megduplazodott a felséfoku oklevelet szerzd hallgatok szama (KSH, 2018b), a felséok-
tatasi intézményekbe felvett hallgatok jelentds aranya lemorzsolodik. A felsdoktatasi
lemorzsolodas meghatarozasa és mérése tekintetében eltérd allaspontok vannak, azonban
Magyarorszagon 30-40%-ra tehetd a lemorzsolodo hallgatok aranya (Varga, 2010), és az
alapképzésre jellemz6 a magasabb arany, a mesterképzésben a hallgatok hozzavetdlege-
sen 15 szézaléka morzsolddik le (Fenyves, Bacsné Baba, Szaboné Széke, Kocsis, Juhasz,
Maté és Pusztai, 2017).

A lemorzsoldodas az oktatas minden szintjét érintd jelenségként vilagszerte kihivas elé
allitja a dontéshozdkat, pedagdgusokat és kutatokat egyarant (Beer és Lawson, 2017),
azonban mig a kdzoktatasi lemorzsolodas vizsgalatara tobb hazai kutatas is iranyult, igy
vizsgaltak a torténeti hatterét (Somogyvari, 2015), a lemorzsolodas trendjeit (Fehérvari,
2015), a veszélyeztetett tanuldi csoportok, a szakiskolasok szociolkulturalis hatterét,
intézményeik jellemzoéit (Németh, 2008; Papp Z., 2008), valamint a komplex jelzérend-
szerek mint védéfaktorok szerepét (Juhasz-Mihalyi, 2015), a felsdoktatasi lemorzsolodas
mogott meghtzodo tényezokrol, a lehetséges beavatkozasi és fejlesztési pontokrol kevés
informacio all rendelkezésiinkre.

A lemorzsolodas egyik lehetséges oka az, hogy a ,,felsdoktatas tomegessé valasaval
egyre inkdbb olyan hallgatéi népesség kezdi meg tanulmanyait az egyetemeken, amely-
nek elézetes felkésziiltsége, tanulasi képessége és motivacidja nagyon széles skalan val-
tozik” és esetenként neheziti a tanulast, a szakon valo fejlédést, tovabbjutast (Molnar és
Csapd, 2019), a kibéviilt felsoktatas pedig ,,nem tudja ellatni a tarsadalmi egyenlétlen-
ség mérséklése tekintetében elvarhato szerepét” (Fenyves, Bacsné Baba, Szaboné Szdke,
Kocsis, Juhasz, Maté és Pusztai, 2017. 6.). Tovabbi probléma, hogy az érettségi vizsga
¢s a bonyolult pontszamitasi rendszer nem teszi lehet6vé, ,,hogy a hallgatok realis képet
alkothassanak sajat képességeikrdl, felsdoktatasi tanulasi alkalmassagukrél” (Molnar és
Csap6, 2019. 1.).

A fenti problémakra megoldast jelenthet egy olyan tamogato rendszer kialakitasa,
amely objektiv képet ad a hallgatok eldzetes tudasarol, képességeirdl, valamint igazodik
azok aktualis fejlettségi szintjéhez. A Szegedi Tudomanyegyetemen egy atfogd projekt
keretében a hallgatoi lemorzsolddas kezelésére alkalmas szolgaltatasok kifejlesztésének
elsd pilléreként kidolgoztak egy olyan online értékelési rendszert, amely segitségével
meghatarozhat6, hogy a hallgatok a tanulasi sikeresség szempontjabol meghatarozo
jelentéségii teriileteken milyen induld tudas- és képességszinttel kezdik meg egyetemi
tanulmanyaikat, melyek azok a teriiletek, ahol a lemorzsolodas csokkentése €s az egye-
temi tanulmanyok hatékonysaganak novelése érdekében tovabbi fejlesztésre szorulnak
(Molnér és Csapo, 2019). A tanulas és fejlodés, iskolai és tarsadalmi boldogulas szem-
pontjabol kulcsfontossagl készség a szovegértés, ezért e tertilet mérése 2015-t61 kezdve
minden szeptemberben megvalosul. Jelen tanulmany keretében a felséfoka tanulmanya-
ikat 2017-ben megkezdd hallgatok szovegértés vizsgalatanak elméleti kereteit, mérdesz-
kozeit és eredményeit mutatjuk be.

ﬁ felsdoktatas 20. szazadban elkezd6dott tomegesedése mogott meghuzodod tar-
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Elméleti hattér

A szdvegértés egyike az alapvetd informaciofeldolgozo készségeknek. E képesség opti-
malis fejlettségi szintjének megléte nélkiil nem fejlesztheték az Gsszetettebb készségek,
igy a szovegértés clengedhetetlen az egészséges egyéni, gazdasagi és tarsadalmi fejlo-
déshez. Adatok bizonyitjak, hogy a szovegértés fejlettségi szintje dsszefiiggést mutat
az egyén jolétének szamos aspektusaval. Azok, akik jobb szovegértdk, jobb egészségi
allapotnak 6rvendenek, nagyobb valészinliséggel vesznek részt dnkéntes tevékenysé-
gekben, jobban biznak masokban és inkdbb vannak meggydzddve arrdl, hogy hatéssal
lehetnek a koziigyek alakuldsara (OECD, 2013. 18.). Adataink vannak arrél is, hogy
azok a felnéttek, akik jobb szovegértési képességgel rendelkeznek, tobbet fektetnek sajat
fejlodésiikbe, termelékenyebbek, tehat jobb teljesitményt nyujtanak a munkaerdpiacon
(OECD, 2013). Tovabba a jo szovegértoknek nagyobb esélyiik van a foglalkoztatasra és
a magasabb fizetésre. Ez akkor is igaznak bizonyul, ha nem vesziink figyelembe egyéb
olyan tényezdket, amelyeket gyakran 0sszefiiggésbe hoznak a jobb munkaerdpiaci telje-
sitménnyel, mint példaul iskolai végzettség, munkatapasztalat, szakma (OECD, 2013).

A szovegértés fontossagat az is alatamasztja, hogy tobb rendszerszintli kezdeményezés
célozza meg vizsgalatat. Az OECD nemzetkozi tanuloi teljesitménymérés programja
(PISA) azt méri fel, hogy a kozoktatas kereteit hamarosan elhagyo 15 éves tanulok
milyen mértékben rendelkeznek azokkal az alapvetd ismeretekkel, amelyek a minden-
napi ¢életben vald boldoguldshoz, a tovabbtanuldashoz vagy a munkaba allashoz sziiksége-
sek (OECD, 1999). A szintén az OECD égisze alatt megvalosuldo PIAAC mérés a felnétt-
kort lakossag kompetenciainak, munkapiaci és szocialis helyzetének feltarasara iranyulo
program. A szovegértést is magaban foglalo vizsgalat célja a munkaerd képzettségének
¢és motivacidinak, valamint a munkapiac fogadoképességének dsszehangolasara iranyuld
szakpolitikak megalapozasa, a jo gyakorlatok feltarasa (Thorn, 2009). A szdvegértés
mérését célzo hazai rendszerszintli vizsgalat az orszdgos kompetenciamérés, amely a
teljes 6., 8. és 10. évfolyamos tanuldi populaciora iranyul, valamint a szovegértés kom-
ponenst is integralo érettségi vizsga.

Az emlitett olvasasvizsgalatok szovegértés definicioi egységesek a tekintetben, hogy
a tarsadalom altal elvart irott nyelvi alakok megértését helyezik kdzéppontba annak
érdekében, hogy az egyén hatékonyan vehessen részt a mindennapi életben. Ertékelési
kereteik szerint a szovegértés ,,irott szovegek megértése, felhasznalasa és az ezekre valo
reflektalas, illetve a veliik vald elkotelezett foglalkozas képessége annak érdekében,
hogy az egyén elérje céljait, fejlessze tudasat és képességeit, €s hatékonyan vegyen részt
a mindennapi életben” (Balazsi, Ostorics, Szalay és Szepesi, 2010. 25.). Ez a felfogas
Osszhangban van a szovegértés holisztikus modelljével (Snow és Sweet, 2003), amely
szerint a szoveg (formdja, tipusa), az olvasas kdzben végzett kognitiv miiveletek (infor-
macid-visszakeresés, értelmezés ¢és reflektalas), az olvaso (képességei, motivacioja, atti-
tlidjei), valamint a tarsadalmi kontextus (amely akar az osztalyterem, az olvasastanulas
folyamata is lehet) meghatarozzak a szovegértés kimenetét/alakulasat.

Az olvasaskutatasban évtizedek ota ismert az az alaptétel, amely szerint ha az atti-
tid mint az olvasas elsddleges eloéfeltétele nem pozitiv irdnyt, akkor valdszini, hogy
a tobbi alapkomponens (pl. motivacio, figyelem, szovegértés) miikodése is esetleges
lesz (Alexander és Filler, 1976; Brooks, 1996). Emiatt az olvasasi attitiid kiilonb6zo
iskolaskort gyermekek korében végzett vizsgalata Magyarorszagon is megvaldsult
(F. Jod, 2012; Szenczi, 2013), azonban vilagviszonylatban érvényes tendencia az, hogy
mig a gyermekek, illetve a kozoktatasban részt vevok olvasasi attitiidjérdl sok adat all
rendelkezésiinkre, csekély azon vizsgalatok szama, amelyek a felndttek olvasashoz valo
viszonyulasara iranyulnak (Brooks, 1996). Napjainkig az olvasasi attitidot jellemzden
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ugy definialtak, mint az olvasashoz kapcsolddo érzelmi kontinuum, amely egyiitt jar
az olvasasi lehetdség keresésének vagy keriilésének hajlamaval vagy az ezekre valo
fogékonysaggal (Alexander és Filler, 1976; McKenna, Kear és Ellsworth, 1995). Uj
iranynak tekintheté Willingham (2017) megkdzelitése, amely szerint a pszicholdgiaban
az attitildok legalabb harom fajtajat kiilonboztetik meg: (1) kognitiv, (2) érzelmi és (3)
viselkedésbol eredd. A kognitiv attitiidok mozgatoérugoi a racionalitas és logikus elemzés
(azért veszek X gyartmany mosogépet €¢s nem Y-t, mert elébbit kevesebbet kell javitani,
sOt, utobbi tul is arazott). Az érzelmi attitiid mogott nem hizodik hosszas elemzes vagy
annak jelenléte kevésbé valdszinii: azért hasznalok valamilyen markaju parfimdt, mert
tetszik, szeretem az illatat és jol érzem magam tdle. A viselkedésbdl eredd attitidok nem
érzelembdl vagy logikus elemzésbdl fakadnak: ha megkérdezik, melyik z6ldségeshez
szeretek jarni a legjobban, rajovok, hogy ezen altalaban nem feltétleniil gondolkodom
sokat, de ha jobban belegondolok, X-ben gyakrabban vasarolok, igy valdsziniileg azt
szeretem a legjobban (Willingham, 2017). Ennek megfeleléen az olvasas iranti attitidok
sem kizardlag érzelem-vezéreltek, hanem lehetnek egyéb mozgatorugoik is. Mivel az
olvasasi attitlid fenti dimenzionalitadsara vonatkozd elméleti modell empirikus vizsga-
lattal még nem kertiilt alatdmasztasra, vizsgalatunkban ezt a hianyt is potolni kivantuk.

A kutatas célkitiizései, kérdései

Jelen vizsgalat egy nagyobb, 2015-ben a Szegedi Tudomanyegyetemen inditott kutatasi
program része. A program egy olyan méréeszkozrendszer kidolgozasat tiizte ki célul,
amely alkalmas a didkok sikeres tanulmanyaihoz sziikséges elézetes tudasanak felméré-
sére, a hianyossagok megmutatasara s a lemorzsolodasban veszélyeztetett tanulok azo-
nositasara. A programot a fels6oktatdsban megmutatkozo jelentds lemorzsolédas hivta
¢letre, amelynek legfébb oka, hogy a kdzépiskola-felsdoktatas &tmenetét nem timogatjak
a tanulok/hallgatok tudasanak feltarasat segité objektiv mérések, amelyek segithetnék a
hallgatokat a tudasuk alapjan szamukra leginkabb megfeleld szak, intézmény kivalasz-
tasaban (Csapo, 2018). A tanulas sikerességét meghatarozoé teriiletek kozott szerepel
tobbek kozott az induktiv gondolkodas, a kombinativ gondolkodas (Pasztor, 2019), a
problémamegoldas, a matematikai gondolkodas (Csapo és Molnar, 2017; Molnar, 2019),
tovabba a tanulési stratégiak, modszerek és attitlidok (D. Molnar és Gal, 2019).

Jelen vizsgalat azt a célt tlizte ki, hogy képet adjon a felséfoku tanulméanyaikat meg-
kezd6 hallgatok szovegértés-teljesitmény és olvasasi attitidjérél a lemorzsolodas meg-
elézése érdekében. Ennek megfelelden sajat fejlesztésti mérdeszkozok segitségével nyert
adatok alapjan az alabbi kutatasi kérdésekre kerestiink valaszt:

1. Milyen az egyetemi tanulmanyaikat megkezdé hallgatok szovegértés-teljesitménye?

2. Milyen Osszefliggés mutatkozik a szovegértés-teljesitmény és egyéb, a kutatasi
program részeként vizsgalt, a tanulast, illetve a tanulds sikerességét meghatarozo,
igy a projekt keretében vizsgalt teriiletek kozott?

3. Milyen &sszefliggés mutatkozik a szdvegértés-teljesitmény ¢és a kotelezd érettségi
targyakbol (magyar nyelv és irodalom, a matematika és a torténelem) elért eredmé-
nyek kozott?

4. Hogyan jellemezheté az egyetemi tanulmanyaikat megkezdd hallgatok olvasasi
attitlidje?
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Modszerek
Minta

Elemzéseink soran az 1351 egyetemi tanulmanyait kezdd, nappali képzésben részt vevo
hallgato (férfiak aranya 51,7%) adatait dolgoztuk fel. Ez az elemszam a populacio (3875
hallgato) 34,86%-at teszi ki. Az elemzési mintaban szereplé minden hallgaté megoldotta
a szovegeértés tesztet és kitoltdtte az olvasasi attitidre vonatkozo kérddivet. A hallgatok
67%-a (887 10) érettségizett az adatfelvétel évében, 2017-ben, 12,6%-a (170 £6) 2016-
ban, 6,7%-a 2015-ben, a tobbick a korabbi években. A hallgatok atlagéletkora 19,83 év
(szoras: 2,10). A hallgatok jelentds része a kotelezd targyakbol (magyar, matematika,
torténelem) kozépszintli érettségi vizsgat tett, emelt szinten érettségizett 42 hallgato
magyarbol, 86 hallgaté matematikabol és 133 6 torténelembdl.

Meréeszkozok

A kutatas céljainak megvalositasara két sajat fejlesztésii méréeszkdzt dolgoztunk ki.
A vizsgalatban résztvevo hallgatok egy szovegértés tesztet (Cronbach alfa=0,80) oldot-
tak meg ¢és egy olvasasi attitlid vizsgalatara fokuszalo kérdoivet (Cronbach alfa=0,89)
toltottek ki.

A szovegértés konstruktumanak vizsgalatdban, a hazai és nemzetkdzi olvasasvizsga-
latok gyakorlataval 6sszhangban, f6 rendezéelvként a szovegforma, a szovegtipus és az
olvasasi miiveletek szerepeltek (pl. Mullis és Martin, 2015; OECD, 2010). A mérésben
a szoveg formaja szerint megkiilonboztettiink: (1) folyamatos és (2) nem folyamatos
szovegeket, mig a szoveg tipusa szerint elbeszéld, magyarazo, valamint adatkdzlo szo-
vegeket alkalmaztunk. A folyamatos szdvegek ,,bekezdésekbe szervezdddé koherens,
Osszefliggd mondatokbol allnak™ (Jozsa, Steklacs, Hodi, Csikos, Adamikné, Molnar,
Nagy ¢s Szenczi, 2012. 251.), mig a nem folyamatos szovegek eltérd szervezodésiiek,
s kiilsé6 megjelenésiik alapjan tjabb csoportokba sorolhatok (pl. grafikon, tablazat).
A mérés soran tovabbi szempontként szerepeltek az olvasasi miiveletek, amelyek a
szovegértés szintjeit képviselik. Ezek a kiilonboz6 osszetettségli és absztrakciot igényld
miveletek alapvetdéen hdrom csoportba sorolhatok: (1) informacid-visszakeresés, (2)
értelmezés és (3) reflexid. A szovegértés folyamata soran az olvasok eltéré mértékben
tamaszkodnak a hattértudasukra. Az informacid visszakeresését ¢és értelmezését igényld
feladatok elsdsorban a szovegbdl nyert informaciok felhasznalasaval oldhatok meg, mig
a reflexiot igénylo itemek nagymértékii hattérismeretet, illetve szovegen kiviili ismeretet
igényelnek (OECD, 2013. 67.).

A szdvegértést négy kiillonbozo, folyamatos és nem folyamatos formatumu szoveggel
¢és azokhoz tartozo feladatokkal vizsgaltuk. A négy szoveghez 0sszesen 74 item tartozott.
Az OECD PISA (OECD, 2017) vizsgalataval 6sszhangban az itemek 58%-a folyama-
tos szovegekhez kapcsolodott, kétotode a nem folyamatos szovegek megértését mérte.
Az egyik folyamatos formaju szoveg elbeszéld tipusu volt, mig a masik magyarazo.
Az elbeszé1d szoveget tartalmazo szubteszt (21 item) Orkény Istvan Meddig él egy fa?
cimii novellajanak megértését vizsgalta, mig a magyarazé szoveg (20 item) egy hazai
tudomanyos folydiratban k6zolt munka volt a szdmitdgép kozvetitette nyelvhasznalat
moddjanak, egy 0j nyelvvaltozatnak a megnevezésére. A magyarazo tipusu szévegekhez
kapcsolodo feladatok vizsgalata azért is fontos, mert a tankonyvi szovegek tobbsége
is e tipusba sorolhato (Balazsi, Balkanyi, Ostorics, Palincsar, Rabainé Szabo, Szepesi,
Szip6esné Krolopp és Vadasz, 2014). Tovabba a hallgatok a tanulmanyaik soran jel-
lemzden magyarazéd szovegeket (pl. tudomanyos ismeretterjesztd cikkek, tanulmanyok,

59




Iskolakultara 2019/1

kommentarok) dolgoznak fel, igy a magyarazo tipusu szovegek megértésének vizsgalata
kiemelten fontos (Baladzsi és mtsai, 2014).

A hétkoznapokban leggyakrabban el6forduld szovegeket (Balazsi és mtsai, 2014)
egy korabbi PISA (OECD, 2000) mérésbdl adaptalt nem folyamatos formatumu szoveg
(grafikon a Csad-t6 jellemzGirdl, 15 item) és egy szintén nem folyamatos formatumu
diagram (15 item) a munkaerdpiac szerkezetérdl képviselte. Az ilyen tipust szovegek
legfobb jellemzdje, hogy ,,a szoveg nem kozol mast a felsorolt adatokon kiviil, nem ad
magyarazatot, tovabbi értelmezési lehetéségeket, az olvasdnak maganak kell kiigazodni
az adatok kozott. Az adatkdzld tipust szovegek megértésében a szoveg elrendezésének,
a verbalis és nem verbalis jelek 0sszjatékanak kiilondsen nagy a szerepe” (Baldzsi és
mtsai, 2014. 12.).

A gondolkodasi miiveletek aranyai szintén a PISA frameworkkel (OECD, 2017. 58.)
Osszhangban keriiltek megallapitasra. Mivel azonban a szdvegek sok esetben nem nytj-
tottak lehetdséget reflexiot igénylo feladatok kialakitasara, az értelmezést mérd feladatok
dominalnak a mérésben minden szubteszt esetében. A tesztek kizardlag zart végl iteme-
ket tartalmaztak.

A szovegértés teljesitményének minél szélesebb korii értelmezhetésége érdekében
a hallgatdok olvasas iranti attitiidjérdl is gyijtottiink adatokat egy adaptalt méréeszkdz
segitségével. A 28 itembdl allo mérdeszkdz Osszeallitasakor Conradi, Jang, Bryant €s
McKenna (2013) ifjukori olvasasi attitlid kérdéivére és Tunnel, Calder és Justin (1988)
olvasasi attitiid kérddivének rovid valtozatara tamaszkodtunk. A hallgatoknak egy 6tfoku
Likert-skalan kellett allast foglalniuk abban a tekintetben, hogy az adott, az olvasasi
attitidjiikre vonatkozo allitds milyen mértékben jellemzo rajuk (1 — egyaltalan nem jel-
lemz0 ram; 2 — nem jellemzd ram; 3 — nem tudom eldonteni; 4 — jellemzo ram; 5 — teljes
meértékben jellemzd ram).

Adatgyujtés

Az adatfelvételre 2017 szeptemberében keriilt sor egy tanrendi, kreditet ér6 kurzus kere-
tében egy szamitdogépes kabinet teremben. A hallgatok a Coospace feliiletén valaszthattak
a lehetséges mérési iddpontok koziil. Az adatfelvétel az eDia rendszeren keresztiil tortént
(Molnar, Makay és Ancsin, 2018) mérési biztosok feliigyeletével. A kérddiv kitoltésére
¢és a feladatmegoldasra 60 perc allt rendelkezésre. A hallgatok eredményeikrél azon-
nali visszajelzést kaptak szadzalékos formaban, az adatfelvétel lezarulta utan pedig egy
Osszegz6, személyre szabott, fejlesztési javaslatokkal ellatott jelentést.

Adatelemzés

A tanulmanyialkalmassag-mérés egyes tesztjei, az érettségi pontszamok és a szovegértés
teszt kozotti linearis kapcsolatok feltérképezésére Pearson-féle korrelacios egytitthatokat
szamitottunk. A teljesitményben megmutatkozo nemek szerinti kiilonbségek megmuta-
tasahoz kétmintas t-probat, a szovegértés teljesitmény alapjan harom csoportba sorolt
hallgatok olvasasi attitlidjében megmutatkozo kiilonbségek igazolasahoz ANOVA-t
hasznaltunk. Willingham (2017) attitiddimenzidinak illeszkedését a minta adataihoz
konfirmacios faktoranalizissel ellendriztiik.
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Eredmények

A hallgatok teljesitményatlaga a teszten 84,53% (SD=7,21%), 14,88%-uk (201 f0) telje-
sitett az atlaghoz képest legalabb egy szorasnyival gyengébben, tehat ért el 77,03%-nal
gyengébb teljesitményt. Az atlagtol mindkét iranyban egy szoérastavolsagon beliil a hall-
gatok 69%-a (932 10) teljesitett, s az atlagtol legalabb egy szorasnyival jobb eredményt
16,14%-uk (218 £0) ért el.

A hallgatok a folyamatos formatumu, elbeszéld tipusu szdvegen és a folyamatos for-
matumi magyarazo tipusu szovegen nyujtott atlagteljesitménye kozott szignifikans a
kiilonbség (t=4,84, p<0,001). A nem folyamatos szovegek koziil a diagram megértéséhez
kapcsolodo feladatok bizonyultak a kiillonbségvizsgalat alapjan nehezebbnek (t=2,32,
p<0,005) a hallgatok szamara (1. tablazat), de ez a kiilonbség inkabb csak statisztikailag
relevans. Az adatokbol nem rajzolodik ki az a magyar kozoktatasban részt vevo tanulok
esetében altalanos tendencia, miszerint jobb teljesitményt nyujtanak a folyamatos szovegek
megeértését igényld feladatokon, mint a nem folyamatos szovegek megértését igénylokon.

1. tablazat. A hallgatok szovegeértés-teljesitménye szovegformak szerinti bontasban

Szovegforma Atlag (%) Szoras (%)
Folyamatos szoveg (elbeszéld) 83,73 10,13
Folyamatos szoveg (magyarazo) 85,07 9,02
Nem folyamatos szoveg (diagram) 84,99 9,62
Nem folyamatos szoveg (grafikon) 84,37 13,24

Nemek szerinti kiilonbségek a teljesitményben

Eredményeink szerint a folyamatos szovegek megértésében vannak szignifikans kiilonb-
ségek a nok és a férfiak kozott, de a kiilonbség (folyamatos elbeszéld szoveg: 2,31%p;
folyamatos magyarazéd szoveg: 1,19%p) pedagodgiai szempontbol nem tekinthetd rele-
vansnak (2. tablazat). A nem folyamatos szovegek esetében nincs kiilonbség a két csoport
teljesitményében.

2. tablazat. Nemek szerinti kiilonbségek a teljesitményben

Szévegforma Nem Atlag (%) Széras (%) t P
. Férfi 82,62 10,90
Folyamatos szoveg (elbesz¢ld) 4,24 | 0,00
N6 84,93 9,09
Fol . Sveg ( 126) Férfi 84,50 9,23 >4 | oo
olyamatos széveg (magyarazo ; ,
Y ves tmasy NG 85,69 8.75
Nem folyamatos szdveg Feérfi 85,32 9.16 s
(diagram) N6 84,65 10,09 o
Nem folyamatos széveg Feérfi 84,61 13,20
n.sz.
(grafikon) N6 84,15 13,27

Megjegyzés: n.sz. = nem szignifikans.
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A szovegértés-teljesitmeny és az érettségi eredmények kapcsolata

A kotelezd érettségi vizsgatargyakbol elért pontszama és a szovegértés teszten elért ered-
ménye kozotti kapesolatot is megvizsgaltuk, kiilon elemeztiik a kdzépszintl és az emelt
szintli érettségit tett hallgatok csoportjait (3. tablazat). A korrelaciés egyiitthatok gyenge
¢és kozepes tartomanyokba esnek. A szovegértés teszten elért teljesitmény és az érettségi
pontszamok kozotti kapesolat eréssége alacsonyabb magyarbdl és torténelembdl is a
kozépszintli érettségit tett hallgatok esetében, mint az emelt szinti érettségit tett hallga-
tok korében. A szovegértés teszt és a matematika érettségi eredmények kozotti kapcsolat
kozépszinten erésebb, mint emelt szinten.

3. tabldzat. A szbvegértés-teljesitmény és az érettségi pontszam kozotti osszefiiggés

Kotelezé érettségi vizsgatargyak Kozép szint Emelt szint
Magyar nyelv és irodalom 0,298 0,439
Matematika 0,333 0,249
Torténelem 0,280 0,373

Megjegyzés: p<0,001 szinten szignifikans.
A szovegértés-teljesitmény kapcsolata mas teriileteken nyujtott teljesitménnyel

A szOvegértés a tobbi vizsgalt teriilettel kozepes erdsségii kapcsolatot mutat (4. tab-
lazat). A problémamegoldassal alacsonyabb az egyiittjaras. Ugyanakkor az is latszik,
hogy a szovegértés teszt eredménye és a matematikai teszt eredménye kozotti kapcsolat
eréssége magasabb, mint a szovegértés és a matematika érettségi eredményekkel mért

kapcsolat.

4. tablazat. A szovegértés-teljesitmény osszefiiggése a tovabbi mért teriiletekkel

Szovegértés | Matematika Kom[r)liiygq;:'gzsléma-
Matematika 0,456
Komplexprobléma-megoldas 0,382 0,514
Induktiv gondolkodas 0,464 0,554 0,520

Megjegyzés: p<0,001 szinten szignifikans.
A hallgatok olvasasi attitiidje

Az olvasasi attitid kérdoiv tételeit eldzetesen Willingham (2017) alapjan harom dimen-
zioba soroltuk: (1) kognitiv, (2) érzelmi és (3) viselkedéses. A 28 allitasbol 24-et tekin-
tettlink a dimenzidkba sorolhaténak. A haromdimenziés struktira illeszkedését adata-
inkhoz (maximum likelihood modszeri}) konfirmacios faktoranalizissel ellendriztiik. Az
eredmények j6 illeszkedést mutattak: 487)= 2931, p<0,001; TLI = 0,949; CFI = 0,944,
RMSEA = 0,078.

Az attitlid kérd6iv eredményeit az egyes faktorok mentén mutatjuk be (5., 6. és 7.
tablazatok). Az olvasasi attitiid és szovegértés-teljesitmény kapcsolatanak feltarasahoz
a hallgatdkat harom csoportba soroltuk: (1) teljesitményiik az atlagos teljesitményhez
képest legalabb egy szérasnyival gyengébb, (2) teljesitményiik mindkét iranyban egy
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szorastavolsagon belill van, (3) teljesitményiik az atlagos teljesitményhez képest legalabb
egy szorasnyival magasabb. Az atlagos egyetértés mértékét mindharom csoportban bemu-
tatjuk, s ramutatunk arra, hogy az egyes csoportok attitidjében mutatkozik-e kiilonbség.

Az olvasasi attitlid kérddivbdl kapott adatok azt mutatjdk, hogy a valaszadok pozi-
tivan viszonyulnak az olvasas irant, 73,2%-ukat az olvasas jo érzéssel tolti el, csupan
10,0%-uk szamolt be az olvasassal kapcsolatos negativ érzésekrél. Az olvasast a valasz-
adok tobbsége (74,4%) egyaltalan nem tekinti idépazarlasnak, csak 8,4%-uk tekinti
unalmas tevékenységnek azt. Az olvasas iranti pozitiv viszonyulast az is jelzi, hogy a
valaszaddk 17%-a olvas csak akkor, ha erre kotelezik. Eredményeinkbdl az is kidertil,
hogy amennyiben a hallgatok érdeklddésiiknek megfeleld konyvet taldlnak, akkor 6ro-
miiket lelik az olvasasban (90,4%). A valaszadok kozel négyotdde gyakran keres kony-
veket vagy cikkeket, hogy tobbet tudjon meg 6t érdekld témakrol.

A kognitiv dimenzioba olyan allitasok keriiltek, amelyek a szovegértés eszkoz-, illetve
funkcionalis jellegét hangsulyozzak. Ezen mondatok tartalma arra utal, hogy a szovegér-
tés egy olyan képesség, amely segitségével eredményesebbé és hatékonyabba tehetd az
egyén iskolai és mindennapi (1. munkaerdpiaci) boldoguldsa. Az adatok szerint a szoveg-
értés teszten magasabb pontszamot elérdk (1. 3. kategoria) pozitivabban viszonyulnak az
olvasashoz, mint a gyengébben teljesitd tarsaik (1. 1. és 2. kategoria), azonban az attitiid
tekintetében szignifikans kiilonbség a legjobban teljesitd csoport és az 1. és 2. teljesit-
ménykategoriaba tartozok kozott van.

5. tablazat. Kognitiv dimenzio

Allitas 1| 2|3 F Kiilonbscget
mutato csoportok
Ugy gondolom, jobb munkit kaphatnak 338 | 3,57 | 4,04 | 1430 12<3
azok, akik jol tudnak olvasni.
Ha olyan konyvet talalok,' a{nl érdekel, 442 | 458 | 481 | 833 12<3
6romomet lelem az olvasasaban.
Az olvasas a tanulas élvezetes és oromteli 335 | 336 | 3.67 | 532 12<3

modja.

Gyakran keresek konyveket vagy cikket,
hogy tobbet tudjak meg olyan témakrol, 3,99 | 4,10 | 4,26 | 3,81* 1<3
amelyek érdekelnek.

Hasznalok enciklopédiat és szotarakat orai

kutatémunkahoz. 324 1335|342 n.sz.

Olvasok online az orai kutatomunkahoz. 3,81 13,92 | 3,96 n.sz.

Megjegyzés: n.sz. = nem szignifikans, *az F értékp<0,02 szinten szignifikdns, minden mas esetben az F érték
p<0,01 szinten szignifikans.

Az érzelmi és viselkedéses dimenzi6 tekintetében is hasonlo tendenciak mutatkoznak a
kiilonbozo teljesitmény-kategoriakba esd hallgatok attitidje kdzott: a legjobban teljesitd
hallgatok olvasasi attitlidje a legpozitivabb, mig a leggyengébben teljesiték valamivel
negativabban viszonyulnak az olvasashoz.

63




Iskolakultara 2019/1

6. tabldzat. Erzelmi dimenzié

Kiilonbséget
Allitas 1 2 3 F mutat6
csoportok

Inkabb olvasok, mint televiziot nézek. 3,16 | 3,37 | 3,80 | 10,87 1,2<3
Szeretek elalvas el6tt olvasni. 2,84 | 3,14 | 3,54 | 9,71 1<2<3
Az olvasas idGpazarlas. 2,84 | 3,04 | 343 | 7,17 1,2<3
S%ere’tek lfonyvtarban hosszasan konyveket 257 | 2.68 | 2.85 sz
bongészni.
Az olvasas unalmas. 1,42 | 1,70 | 1,94 | 9,94 | 3<2<1
Az olvasas jo érzéssel tolt el. 1,99 | 1,99 | 2,20 n.sz.
Oriilok, ha kényvet kapok ajandékba. 341 | 3,70 | 4,14 | 11,78 | 1<2<3

Megjegyzés: n.sz. = nem szignifikans, az F érték p<0,001 szinten szignifikans.

Eredményeink szerint (6. és 7. tablazat) a legjobban teljesité hallgatok attitlidje szignifikan-
san kiilonbozik tarsaikétol és ez a kiilonbség a viselkedéses dimenzioban minden tételnél,
az érzelmi dimenzidban pedig két tétel kivételével minden esetben kimutathatd volt.

7. tablazat. Viselkedéses dimenzio

Allitas 1 2 3 F Kiilonbscget
mutato csoportok

zj\Z olvasas fontos szerepet tolt be az 3.50 | 3.88 | 431 | 2037 1<2<3
¢életemben.
Gyakran olvasok a szabadidémben. 3,05 | 3,49 | 4,00 | 23,20 1<2<3
Szeretek egy jo konyvet a barataimmal 3.63 | 403 | 438 | 19,04 1<2<3
megosztani.
Ha lionyvtarba megyek, gyakran kolesonzok 343 | 372 | 401 | 8.63 1<2<3
ki konyvet.
Ritkan olvasok, csak akkor, ha kotelezo. 1,62 | 2,09 | 2,42 | 16,94 3<2<1
Szabadidomben gyakran olvasok kdnyvet. 3,11 | 3,39 | 3,82 | 10,40 12<3
Beszelget?k a bara}'talmmal a szabadidomben 204 | 325 | 3.67 | 11,93 1<2<3
olvasott konyvekrol.
Szvlrvesen' olvasok konyvet kedvtelésbol egy 282 | 2.82 | 3.03 .
es6s vasarnapon.
Haszna.lo:n a kozOsségi oldalakat a 304 | 3.61 | 408 | 21,92 1<2<3
szabadidémben.

Megjegyzés: n.sz. = nem szignifikans, az F érték p<0,001 szinten szignifikans.
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Osszegzés Az eérettségi feladatsorokban

. . . taldlhato szévegertes tesztek
Jelen tanulmany keretében egy, a felsdok- ) . S o
tatasi lemorzsolodas megeldzése érdekében Jelen vizsgdlat szovegerteés konst-
kidolgozott atfogd program egyik pillérét, rukitumduval azonos értelmezesi

a szdvegértés mint a hallgatok sikeres tanu-  pororer feltételeznek, igy erdsebb

lasahoz ¢és fejlédéséhez sziikséges megha- L ldcio ithatok L
tarozd képesség vizsgalatara kidolgozott orreldacios egyuitnatorra szamt-

méreszkozt és az egyetemi tanulmanyaikat  [foftunk, badr az érettségi teljesit-
megkezdd hallgatok korében végzett szo-  menyben benne van a szovegal-

vegértés vizsgalat eredményeit mutattuk be. kotds is, mig vizsgdlatunk ilyen
Eredményeink szerint kevés hallgato tel- ’

jesitménye esett az atlagnal egy szorasnyival komponenst nem tartalmazott.
gyengébb tartomanyba, igy feltételezhetéen Az érettségi kiilénbozo szint-

csekély a valdszinlisége, hogy szovegértési Jjein elért tesztpontszdamokkal

nehézségek fogjak a résztvevbk lemorzso- 7 215 oy merteki kapesolat
l6dasat okozni. Figyelemre mélto, hogy bar

esetenként az elemzések mind a szoveg-  €rtelmezeése tovabbi vizsgalatot
forméak, mind a nem tekintetében igazoltak  igényel. A kozépszintili magyar

szignifikdns kiilonbségeket, ezek mértéke érettségi eredményekkel valo
elhanyagolhatd, ezek vonatkozasaban peda- )

gbgiai intervencid, odafigyelés nem latszik gyenge, valamint az emelt
sziikségesnek. szintii érettségi pontszamokkal

Az érettségi feladatsorokban talalhatod szo-  palo ko zepes erossegii egytittjd-

vegértés tesz:cek jelen Vlz’sgalat szpyegertes rds a két szint egymdshoz valo
konstruktumaval azonos értelmezési keretet

feltételeznek, igy erésebb korrelacids egyiitt-  Y1SZ07L) danak melyebb elemzeset
hatokra szamitottunk, bar az érettségi teljesit- is szlikségessé teszi.

ményben benne van a szovegalkotas is, mig
vizsgalatunk ilyen komponenst nem tartalma-
zott. Az érettségi kiilonbdzo szintjein elért tesztpontszamokkal valo eltéré mértéki kapcso-
lat értelmezése tovabbi vizsgalatot igényel. A kdzépszintii magyar érettségi eredményekkel
valé gyenge, valamint az emelt szintli érettségi pontszdmokkal vald kdzepes erdsségli
egylttjaras a két szint egymashoz vald viszonyanak mélyebb elemzését is sziikségessé teszi.

A szovegértés-teljesitmény és a harom masik, a kutatas keretében szintén vizsgalt terii-
leten elért teljesitmény Osszefiiggése szintén tovabbi kérdéseket vet fel. Az egyiittjarast
magyarazhatja a tesztek, illetve a feladatok szdvegértés-igénye, de a korrelacido adddhat
abbol is, hogy a szdvegértés egy olyan alapvetd informacidszerzé készség, amely minden
teriileten a fejlédés, haladas eldfeltétele.

Vizsgalatunk t6bb szempontbdl is hianyt potol az olvasasi attitlid kutatasaban. Egyrészt e
tekintetben keveset tudunk a felndttkoruakrol, masrészt empirikusan igazoltuk Willingham
(2017) haromdimenzios attitlidokre vonatkozo elméleti modelljét. Adatai nem csak arra
engednek kovetkeztetni, hogy a vizsgalt populacid tilnyomo része rendelkezik az egyetemi
tanulmanyokhoz sziikséges szovegértési képességgel, de azt is igazoljak, hogy az elsdéves
hallgatok pozitiv attitliddel rendelkeznek az olvasés irant. Ez biztaté eredmény, hiszen az
attitid cselekvésre 0sztondz, azonban fontos megjegyezniink, hogy a pozitiv attitiid 6nma-
gaban nem feltétleniil elegend6 ahhoz, hogy olvasasra sarkalljon. Mindenesetre az adataink
azt is megmutattak, hogy a jobb szovegértés teljesitményt nyujto hallgatok pozitivabban
viszonyulnak az olvasas irdnt, mint a gyengébben teljesitd tarsaik, €s ez az eredmény az
olvasasi attitid mindhdrom dimenzi6jaban kimutathato.
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mikddtetését az EFOP-3.4.3-16-2016-00014 A Szegedi Tudomdanyegyetem oktatasi és
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Mate-effektus vizsgalata:
a természetismereti tudas és
a szovegértes kapcsolata az

altalanos iskolaban

A tanulmdny a Mdté-effektusnak nevezett, eddig foleg az olvasds
tertiletén kutatott jelenséget vizsgdlja dltaldanos iskolai tanulok
természetismerel-tuddsdaban. A jelenség relativ értelmezéset
haszndlja, miszerint a jok fejlodeési titeme nagyobb, a gyengéke
kisebb mértekii. Elemzi tovabbd a szbvegeriés szintje és a
természetismeret-tudds kapcsolatdt a természetismeret teszteken
4. és 6. evfolyamon is leggyengeébben, illetve legjobban teljesitd
tanulok korében. A kutatds a Szegedi Iskolai Longitudindlis

Program elsé kohorszdban sajdt fejlesziésii tesztekkel gytijtott
adatokat dolgozza fel.

zetkozi versenyek, didkolimpiak helyezései alapjan tigy tlinik, hogy ma is élnek a

természettudomanyos oktatas tudosokat €s mérnokdket vilaghiriivé tevo tradicioi.
Norman Macrea, a japan gazdasagi csodat kutatdé kozgazdasz szerint a torténelem leg-
eredményesebb iskolai 1890 és 1980 kozott a budapesti gimnaziumok voltak (Macrea,
1992). Ugyanakkor a rendszeres nemzetkozi vizsgéalatok, az OECD-PISA, de az IEA-
TIMSS eredményei is azt mutatjak, hogy a magyar tanulok tobbségének tudasa egyre
kevésbé felel meg a kor elvarasainak, né a gyengén teljesiték aranya, és csokken a felsé
képességszinten levoké (Martin és mtsai, 2004; Mullis és mtsai, 1998; OECD-PISA,
2004a, 2004b, 2006, 2007, 2010, 2014, 2016a, 2016b). A helyzet régota ismert, ahogy az
is, hogy problémak vannak a természettudomanyos gondolkodassal, az iskolaban elsaja-
titott tudas alkalmazasaval.

Az elmult évtizedekben szamos elképzelés fogalmazddott meg, sokféle probalkozas
sziiletett a szinvonal javitasara. A tantervek, taneszkdzok korszerlisitése mellett jelentds
1épés a tanulok tudasat tobb dimenzid (gondolkodasi, alkalmazasi, diszciplinaris) mentén
diagnosztizalo értékelési keret kidolgozasa (Csap6 és Szabd, 2011), valamint az online
mérést lehetdvé tevo feladatbank épitése (Csapd, Korom és Molnar, 2015). A természet-
tudomanyos nevelés modszertani megujitasara iranyul6 torekvésekben eldtérbe keriilnek
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a tanulokdzponti modszerek, fontos célként
jelenik meg az ismeretelsajatitas eldsegi-
tése mellett a tanulok gondolkodédsanak fej-
lesztése. A korszert természettudomanyos
gondolkodast, miiveltséget tamogato, tan-
anyagba agyazott képességfejlesztés mod-
szereit alkalmazo6 fejlesztd programok kidol-
gozasakor fontos figyelembe venni a tanulas
eredményességét befolyasolo tényezdket.
Ezek koziil tanulmanyunkban az olvasasi
képességet emeljik ki, és azt vizsgaljuk,
milyen mértékben jelzik elére a természet-
tudomanyok tanuldsanak problémait a szo-
vegértés nehézségei. Az olvasasi nehézségek
ugyanis konnyen kudarcra itélhetik a legjobb
tanitasi programot is.

A szdvegértés kozponti szerepét jol tik-
rozik a kiilonb6zé miiveltségteriiletek
modelljei, amelyek folyamatosan boviil-
nek, gyarapodnak, alapkészségként azonban
valamennyi magaban foglalja az olvasast
(1. IKT-mtiveltség — Tongori, 2012; egész-
ségmiveltség — Nagy, Korom, Hodi és B.
Németh, 2015). Szamos teriileten kimu-
tathato tehat a szovegértés fontossaga, de
nézzik, mit jelent ez a természettudomanyi
tudéssal valo kapcsolatra leforditva a rendel-
kezésre allo elméleti és empirikus tanulma-
nyok eredményei tiikrében.

Voss és Silfies (1996) szerint a természet-
tudomanyos szovegek megértése és az olva-
sasi képesség pozitiv egyiitt jarast mutat, de
ugyanez a tendencia érvényesiil az olvasasi
stratégidk kapcsan is (Cottrell és McNamara,
2002; O’Reilly és McNamara, 2002). O’Re-

Empirikus adatok tamasztjck
ald, hogy a magyar tanulok
kozott az iskolakezdéskor fenn-
dllo kiilénbségeket az iskola
nem kezeli hatékonyan, fokozza
a hdtrannyal indulok lemaradd-
sdt, és tovabb noveli a fejlettebb
tanulok elonyét (Nagy, 2008).
Ezt a szakirodalomban
Mdteé-effektusnak nevezett jelen-
séget eddig fokent az olvasds
lertiletén vizsgdltdk (Blomert &
Csépe, 2012; Hodi, B. Néemeth,
Korom, & Toth, 2015; Stanovich,
1980). A Mdteé-effektus jelense-
gének tobbféle értelmezése van,
haszndljdk abszoliit és relativ
értelemben is (Pfost, Halttie,
Dorfler és Artelt, 2014 ). Jelen
tanulmdnyban a relativ megkd-
zelitést haszndljuk, miszerint a
Jjok fejlodesi titeme nagyobb, a
gyengeké kisebb mértekii, eseten-
ként csak margindilis.

illy és McNamara (2007) adatai szintén azt tamasztjak ala, hogy a természettudomanyos
teljesitmény egyik meghatarozo (9%) eldrejelzdje az olvasas.

A 2011-ben az IEA méréseinek torténetében eldszor, a negyedik évfolyamos tanulok
matematikat és természettudomanyos tudasat méré TIMSS és az olvasasmtiveltséget vizs-
galo PIRLS programok adatfelvételi ciklusai 6sszeértek, ami lehetdséget nyujtott a harom
miveltségteriileten elért teljesitmények kozotti kapesolat tanulmanyozasara. Az eredmé-
nyek szerint azok a negyedikes tanulok, akik gyengébb olvasok, hatrannyal kiizdenek a
matematika ¢és természettudomanyok tanulasaban, és nagyobb valoszintiséggel nyujtanak
gyengébb teljesitményt a matematika €s a természettudomanyi tudast méro teszteken (Mar-
tin és Mullis, 2013). Az adatok alatdmasztottak a szerzOk hipotézisét, miszerint a legjobb
olvasdkat nem érinti a matematika és a természettudomanyos tesztek megoldasédban az
itemek olvasasi igénye: a magas, kozepes és alacsony olvasasi igényi itemeken egyarant
jol teljesitenck, mig a gyengébb olvasok aranylag jobban teljesitenck az alacsony olvasasi
igényl itemeken, és kevésbé jol a magas olvasasi igényt feladatokon.

Az olvasas és a természettudomanyos miiveltség szoros kapcsolatat mutatjak a
PISA-vizsgalatok is. Cromley (2009) elemzésében a két miiveltségi teriilet teljesitménye
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kozotti korrelacios egyiitthatd a 2000-es vizsgalat esetében 0,840, a 2003-as esetében
0,805, a 2006-ban gytjtott adatokat hasznalva 0,819. Az 6sszefiiggés erdssége orszagon-
ként eltérd, azokban az orszagokban bizonyult a leggyengébbnek, ahol a tanulok olvasasi
atlagteljesitménye alacsony volt (Martin és Mullis, 2013; Mullis, Martin és Foy, 2013).

Felmeriil a kérdés, hogy minek kdszonhetd a szovegértés meghatarozo jellege. Az
olvasasi képesség természettudomanyos eredményekben megmutatkozoé magyarazo ereje
tobb aspektusbol kozelitheté meg. Egyrészrol az olvasasnak mint tevékenységnek a koz-
vetlen kimenete lehet az olvasé tudasaban bekodvetkezd valtozas, azaz azért kell tudnunk
jol, érté moédon olvasni, hogy az 11j informaciot megértve tanulhassuk (Sweet és Snow,
2003). A szoveget mindig is a tanulds egyik f6 forrasanak tekintették, igy az egyén azon
képessége, hogy a szovegbdl informacidt nyerjen ki, meghatarozza azt, hogy az egyén
milyen mértékben képes az 6nalld, élethosszig tartd tanulasra (Diakidoy, Kendeou és
loannides, 2003). Egy masik magyarazat lehet Cromley (2009) feltételezése, mely sze-
rint azok a készségek, képességek, amelyek lehetdvé teszik a magasszintii szovegértést,
elengedhetetlenek a jobb természettudomanyos teljesitmény eléréséhez is.

Empirikus adatok tdmasztjak ala, hogy a magyar tanulok kozott az iskolakezdéskor
fennallo kiilonbségeket az iskola nem kezeli hatékonyan, fokozza a hatrannyal indulok
lemaradasat, €s tovabb noveli a fejlettebb tanulok elényét (Nagy, 2008). Ezt a szakiro-
dalomban Maté-effektusnak nevezett jelenséget eddig féként az olvasas teriiletén vizs-
galtak (Blomert & Csépe, 2012; Hodi, B. Németh, Korom, & Toéth, 2015; Stanovich,
1980). A Maté-effektus jelenségének tobbféle értelmezése van, hasznaljak abszolut és
relativ értelemben is (Pfost, Hattie, Dorfler és Artelt, 2014). Jelen tanulméanyban a relativ
megkozelitést hasznaljuk, miszerint a jok fejlédési liteme nagyobb, a gyengéké kisebb
mértéki, esetenként csak marginalis.

A Kkutatas céljai

Tanulmanyunkban azt vizsgaljuk, kimutathato-e a Maté-effektus az olvasashoz hason-
l6an a természettudomanyok tanulasaban is. Elemezziik, hogyan fligg 6ssze a szovegér-
tés szintje a természettudomanyi tudassal, és milyen mértékben hatarozza meg az olva-
sasi képesség fejlettsége a természetismeret teszteken leggyengébben, illetve legjobban
teljesitd tanuldk eredményeit.

Minta

A kutatasi kérdések megvalaszolasahoz az MTA-SZTE Képességfejlodés Kutatocsoport
Szegedi Iskolai Longitudinalis Programja' (1. Csap6, 2007, 2014) els6 kohorszanak
(2003-2011) adatait hasznaljuk. A program 127 éltalanos iskola 244 osztalyanak 5 286
tanuldjaval indult. A minta kialakitasakor az orszagos lefedettséget tekintve megyék,
telepiilésméret, a sziil6k iskolai végzettségével jellemzett csaladi hattér és a nemek sze-
rinti reprezentativitasi szempontok érvényesiiltek (1. J6zsa, 2004).

Az elemzést a 4. és 6. évfolyamokon gytijtott adatokkal végezziik, azoknak a tanuloknak
(N=2 784) a bevonasaval, akik mindkét mérési pontban minkét tesztet megoldottak. A szii-
kitett minta a teriileti eloszlas (régid, megye) és a nemek aranya (fiuk aranya: 50,8%) sze-
rint megfelel az induld mintanak (1. tablazat). A sziikitett mintankat igy reprezentativnak
tekintjiik a mérési program kezdetén meghatarozott reprezentativitasi szempontok szerint.

! http://edu.u-szeged.hu/kkes/hu/longitudinalis

/0




B. Németh Maria — Korom Erzsébet — Hodi Agnes — Nagy Léaszloné — Toth Edit: Maté-effektus vizsgélata

1. tablazat. A minta jellemzdi

Viltozék Teljes minta Az ?]el'n.zés
4. évfolyam | 6. évfolyam mintija
Elemszam (f6) 4281 3468 2784
Fiuk aranya (%) 50,8 50,9 50,8
Ovodéban t51t6tt id6 (év) 4,1 4,1 4,1
Atlagos életkor a beiskolazaskor (év) 7,2 7,2 7,2
DIFER-index %p (szoras) 78,6 (10,3) 78,1 (10,3) 78,0 (10,2)
Méroeszkozok

Természettudomanyos alapismeretek tesztek

A 4. és 6. évfolyamos tanulok természettudomanyos tudasanak mérésére a kdrnyezet- és
a természetismeret tananyagara épiild, boviilé, 72 itemes papir-ceruza tesztvaltozatok
késziiltek, melyeket 30 kozds item horgonyoz &ssze (2. tablazat). A feladatok a termé-
szettudomanyos tudas tantargyi (diszciplinaris) dimenzidjat képviselik (Korom és Szabo,
2012), a vizsgalt évfolyamok tantervei alapjan késziiltek, zart és nyitott végu felada-
tokbol allnak. A magtesztben (30 k6z0s item) a természettudomanyok tanulasat végig
kisérd, az alsobb és felsébb évfolyamokon is targyalt ismeretek, fogalmak talalhatok
(2. tablazat). A tesztek mindkét évfolyamon megbizhatdan mérnek (Cronbach-a teljes
teszt: 0,93-0,94; magteszt: 0,80-0,82). Tanulmanyunkban a magtesztet elemezziik, és
roviden természetismeret tesztnek nevezziik.

2. tablazat. Természettudomanyos alapismeretek tesztek magtesztjének szerkezete

Témakorok Itemek szama
Taplaléklanc, életkdzosség 2
Elélények csoportositésa 9
Eletfeltételek, életmiikodés 4
Alkalmazkodas 3
Fény terjedése / visszaverddése 3
Halmazallapotok, valtozasok 9
Osszesen 30

Szovegértés tesztek

A szovegeértés fejlettségének mérése az olvasas alkalmazasi dimenziojat (Hodi, Adamikné,
Jozsa, Ostorics és Zs. Sejtes, 2015) képviseld, a nemzetkozi (PISA, PIRLS) és hazai
(OKM) nagymintas vizsgalatokban hasznaltakhoz hasonld, papir alapt 86 (4. évfo-
lyam) és 68 (6. évfolyam) itemes tesztekkel tortént. Mindkét teszt ugyanazt a konst-
ruktumot fedi le, folyamatos, nem folyamatos és kevert formaju szdveget tartalmazo
szubtesztekbdl all (Hodi, B. Németh, Korom ¢és Toth, 2015). A szovegek kontextusa
személyes és nyilvanos, tipusuk elbeszéld, leird és ismertetd. A két mérési pont kdzott
a horgony egy elbesz¢ld, személyes kontextusu (mese) részteszt. A kognitiv dimenzidt

/1




Iskolakultara 2019/1

az informacio-visszakeresés €s az értelmezés miiveleti szintek képviselik. A tesztek reli-
abilitasa megfelel az elvarasoknak (Cronbach-a 4. évfolyam: 0,93; 6. évfolyam: 0,89).

Az adatelemzés modszerei

A Maté-effektus, valamint a természetismeret-tudas és az olvasas kapcsolatanak leira-
sahoz meghataroztuk a gyenge és a jo teljesitményt. A tanulokat a természetismeret
magteszten elért teljesitményiik alapjan mindkét mérési pontban kvartilisekbe soroltuk,
¢és a két évfolyam kvartiliseit egymasra vetitettiik. Tanulmanyunkban azokat a tanulokat
tekintjiik gyenge teljesitménytinek, akik a 4. és a 6. évfolyamon is az elsd kvartilisben
(Q1) talalhatok, jonak azokat, akik mindkét évfolyamon a negyedik kvartilisben (Q4)
vannak. Elemzésiinkben Oket roviden gyengéknek, illetve joknak nevezziik.

Az olvasastesztek eredményeibdl Rasch-modellel a horgonyteszt itemeinek segitségé-
vel kdzos képességskalat képeztiink (Hodi, B. Németh, Korom és Toth, 2015). A hatodik
évfolyam képességszintjét a horgonyitemek negyedik évfolyamos itemnehézsége alapjan
hataroztuk meg. A képességszint meghatarozasdhoz WLE (Weighted likelihood estima-
tion) értékeket hasznaltunk. A két évfolyam tanuloit képességparamétereik alapjan, a
természetismeret esetében alkalmazott modszerrel, a kvartilisek egymasra vetitésével hat
részmintaba soroltuk, és meghataroztuk a gyengén és a jol olvasok csoportjat.

Eredmények

A vizsgalatban hasznalt természetismeret teszt (magteszt) teljesitménye (3. tablazat) a 4.
évfolyamon 35,6%p (széras 17,1%p), a hatodikon 46,7%p (szoéras 16,2%p). A 11,1%p-
os kiilonbség szignifikans fejlodést jelez (t=-32,364, p<0,001). A hat részmintaban a
teljesitmények alakuldsa mindkét évfolyamon azonos képet mutat. A legalacsonyabb
tesztatlagot a gyengék (13,5%p; 24,6%p) érték el, 6ket kovetik a hatodik évfolyamon
alacsonyabb kvartilisbe kertiltek (25,6%p; 38,1%p), majd a Q2 (29,7%p; 41,9%p), €s
a Q3 (41,0%p; 53,7%p) részmintak tanuldi. A sort a hatodikban magasabb kvartilisii
tanulok (46,3%p; 56,7%p) és a jok (Q4-es 58,8%p; 66,9%p) zarjak. Legnagyobb szorast
mindkét évfolyamon a kvartilisvaltok teljesitménye mutat (4. évfolyamon: 11,7-12,1%p;
6. évfolyamon: 9,6-12,9%p).

3. tablazat. A természetismeret magteszt szazalékpontos teljesitményei
a 4. és a 6. évfolyamos teljesitmény-kvartilisek szerint

A tanul¢ teljesitmény-kvartilise 4. évfolyam 6. évfolyam
«Q Atlag (%p) | Széras (%p) | Atlag (%p) | Széras (Yop)

Q1 (gyengék) 13,5 6,0 24,6 8,9
azonos Q2 29,7 3,9 41,9 3.4
a4.ésab.
évfolyamon Q3 41,0 3,8 53,7 2,9

Q4 (jok) 58.8 7.8 66,9 5,5
Teljes minta 35,6 17,1 46,7 16,2
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Természetismeret teljesitményiik alapjan a tanulok 40,5%-a mindkét évfolyamon ugyanab-
ban a kvartilisben, 13,0%-uk a legalso, 11,6%-uk a legmagasabb kvartilisben maradt. Kozel
azonos azok aranya, akik a 6. évfolyamon magasabb (29,5%), illetve alacsonyabb (29,9%)
kvartilisbe kertiltek (4. tablazat). Az olvasas esetében a természetismeretnél tapasztalthoz
hasonlo atrendezédések figyelhetok meg. Kiilonbség a gyengék és jok viszonylataban (Q1
¢és Q4) a gyengék esctében tapasztalhatd. Az olvasasnal magasabb (15,9%) azoknak a tanu-
l6knak az aranya, akik a 6. évfolyamon is a leggyengébb teljesitménykategoridban maradtak.

4. tablazat. A természetismeret- és az olvasasteljesitmények datrendezédése
a 4. és a 6. évfolyam kvartilisei kézott (szazalékos gyakorisdg)

A tanulé teljesitmény-kvartilise (Q) Természetismeret | Olvasas
Q1 (gyengék) 13,0 15,9
Q2 8,0 9,8
azonos a 4. ¢és a 6. évfolyamon
Q3 7.9 8,1
Q4 (jok) 11,6 12,1
magasabb a 6. évfolyamon a 4-dikeshez képest 29,5 27,3
alacsonyabb a 6. évfolyamon a 4-dikeshez képest 29,9 26,8
Teljes minta 100,0 100,0

A gyenge és jo teljesitményii tanulok jellemzdi

A természetismeretbdl jo tanuldk teljesitménye mindkét évfolyamon tobbszo-
rose a gyengékének, a 4. évfolyamon 4,4-szerese, a hatodikon 2,7-szerese (4. évfo-
lyam: éltlaggyen ék.:13,5%p, atlag.,, =58,8%p; 6. évfolyam: éltlaggyen o 24,6%p, étlag—
51=00,9%p). A teljesitmények szorasa forditott képet mutat a két évfoffyamon, a negyedi-
ken a joké, a hatodikon a gyengéké a nagyobb. A kiillonbség mindkét esetben szignifikans
(4. évfolyam: F=40,979, p<0,001; 6. évfolyam: F=95,842, p<0,001). Elmondhatjuk,
hogy a két tanév alatt mindkét csoport természetismeret-tudasa gyarapodott, de mig a jok
esetében csokkent, a gyengék kozott nétt a tanulok tudasa kozotti kiilonbség.

Az olvasasteljesitmény a természetismeret teszt részmintdiban

Az olvasastesztek teljesitménye (4. évfolyam: atlag=75,5%p, szoras 14,7%p; 6. évfo-
lyam: atlag=79,2%p, szoras 14,8%p) a természetismerethez hasonloan relative széles,
a két évfolyamon kozel azonos értékintervallumban helyezkednek el (4. évfolyam:
12,9-96,47%p; 6. évfolyam: 11,6—97,1%p).

A varianciaanalizis a természetismeret teszt hat részmintdjanak olvasasteljesitményét
a 4. évfolyamon négy, a hatodikon 6t csoportba rendezi (4. évfolyam: Levene Statistic:
9,458, p<0,001; 6. évfolyam: Levene Statistic: 10,360, p<0,001). A 4. é¢vfolyamon olva-
sasteljesitménytik szerint szignifikansan elkiiloniild csoportokat alkotnak a természetis-
meret teszten a Q1, a Q4 és a hatodikban magasabb kvartilisbe keriilt tanulok. A negyedik
csoportot a Q1, a Q3 és a hatodikban alacsonyabb kvartilistiek alkotjak (5. tablazat).

A 6. évfolyamon a természetismeretbdl gyenge tanulok olvasasbol is gyengék, a Q3-as
¢és Q4-es (jok) tanuldk olvasasbol is a legjobbak (6. tdblazat). Nincs szignifikans kiilonbség
a Q2 ¢és a hatodikban alacsonyabb kvartilis{l, illetve a kvartilisvalto tanulok szovegértésé-
ben. Az 5. és a 6. tablazat dsszevetésébdl kitlinik, hogy a természetismeret teljesitményiik
szerint magasabb kvartilisbe tartoz6 tanuldk szovegértése a legfejlettebb, és e tekintetben is
szignifikans kiilonbség van a Q3-as és a Q4-es csoportba tartozo tanulok kozott.
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5. tablazat. Olvasasteljesitmények (%op) a természetismeret teszt hat részmintajaban a 4. évfolyamon

A tanulo teljesitmény-kvartilise (Q) N p<0,05
a 6. évfolyamon a 4-dikhez képest 1 2 3 4
azonos (Q1; gyengék) 308 52,2
azonos (Q2) 197 63,8
ALACSONYABB 744 66,1
azonos (Q3) 728 66,2
MAGASABB 194 71,1
azonos (Q4; jok) 298 76,9

6. tablazat. Olvasasteljesitmények (%op) a természetismeret teszt hat részmintdjaban a 6. évfolyamon

A tanulé teljesitmény-kvartilise (Q) N p<0,05
a 6. évfolyamon a 4-dikhez képest 1 2 3 4 5

azonos (Q1; gyengék) 330 63,6
azonos (Q2) 206 73,8
ALACSONYABB 784 74,9 74,9
MAGASABB 743 76,5
azonos (Q3) 206 80,7
azonos (Q4; jok) 305 83,3

A természetismeret teljesitmény-kvartilisek és az olvasas-képességszint kvaritiliseinek
kereszttabla-elemzése szerint a természetismeret hat részmintdjdban mindenféle teljesit-
ményl és olvasas-képességszintii tanuld megtalalhato, kiillonbozo gyakorisaggal. A ter-
mészetismeretbdl gyenge tanulok 55,6%-a olvasasabol is gyenge (Q1), a természetisme-
retbdl jok 48,2%-a olvasasbol is jo (Q4). A természetismeret teszten a gyengék 3,6%-a
jO olvaso, a jok 4,3%-a gyenge olvaso (7. tablazat).

7. tablazat. A természetismeret teszten gyengén és jol teljesitok olvasas-képességszintjeinek gyakorisaga (%)

Természetismeret teszt

Teljesitmény-kvartilis a 4.

A tanul6 olvasas-képességszintjének és a 6. évfolyamon Teljes minta

kvartilise (Q)
Q1 (gyengék) | Q4 (oK)
N % N % N %

Q1 (gyengék) 170 | 55,6 12 521 | 22,2
azonos a 4. ésa 6. Q2 50 | 16,3 | 27 | 9,6 | 422 | 18,0
¢vfolyamon Q3 26 85 | 50 | 17,9 | 406 | 17,3

Q4 (jok) 1 135 | 482 | 534 | 22.8
magasabb a 6. évfolyamon a 4-dikeshez képest 24 7,8 30 | 10,7 | 238 | 10,1
alacsonyabb a 6. évfolyamon a 4-dikeshez képest | 25 8,2 26 9,3 224 9,6
Teljes minta 306 | 100,0 | 280 | 100,0 | 2 345 | 100,0
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A gyenge, illetve jo tanulok természetismeret-tudasanak
és szovegértésének osszefiiggeései

Elemzésiinkben a természetismeret és az olvasasteszt teljesitménye kozott kozepes
ersségli Osszefliggést kaptunk (8. tablazat; r, , .=0,46, p<0,001; r, . .=0,51, p<0,001).
A két miiveltségi teriilet korrelacidja szorosabb a természetismeret teszten gyengék (Q1)
korében (r, . =0,36, p<0,001; r, . =0,30, p<0,001), mint a jokeéban (Q4; r,, =0,12,
p<0,050; r4 ,,=0,12, p<0,050).

8. tablazat. A természetismeret teljesitmény és az olvasas korreldacioi

Természetismeret teljesitmény-kvartilis 4. évfolyam 6. évfolyam
Gyengék (Q1) 0,36 0,30
Jok (Q4) 0,12% 0,12%
Teljes minta 0,46 0,51

Jelmagyardzat: jeloletlen értékek: p<0,001; *: p<0,050

A linearis regresszid eredményei szerint a 4. évfolyamon az olvasas a természetisme-
ret tesztteljesitmény variancidjanak majdnem otodét (19,9%-at), hatodikban tobb mint
negyedét (25,2%-at) magyarazza (9. tablazat). Adataink szerint a szovegértés hatasa
sokkal inkabb a természetismeretbdl gyengék teljesitményében jelentkezik, mint a joké-
ban. Hatéasa csokken, a hatodik évfolyamon gyengébb, mint a negyediken volt (gyengék:
100rB, ., ¢=12,6%; 100rf . -=9,3%; jok: 100rB, . =1,5%; 100 . =1,3%).

9. tablazat. Az olvasas hatdsa: a természetismeret teszten gyenge
és jo teljesitmények variancidajat magyarazo értékei

Természetismeret teljesitmény- 4. évfolyam 6. évfolyam
kvartilis 100rp (%) F 100rp (%) F
Gyengék (Q1) 12,6 45,9 9,3 34,8
Jok (Q4) 1,5 4,4% 1,3 4,1%*
Teljes minta 19,9 613,4 25,2 868,9

Jelmagyarazat: jeloletlen értékek: p<0,001; *: p<0,050

Osszegzés

Eredményeink szerint a természetismeret tanuldsaban is kimutathaté a Maté-effektus.
A tanulok kozel 40%-a mindkét évfolyamon ugyanabban a kvartilisben van. Két tanév
alatt a minta 13,0%-anak nem javult a teljesitménye, mindkét évfolyamon a leggyen-
gébb. 11,6%-nak sikeriilt hatodikban is a legjobb teljesitménytlieck kozott maradni. Kozel
azonos a természetismeret-tanuldsban hatodikra lemaradd (29,9%), azaz alacsonyabb
teljesitmény-kvartilisbe visszacsuszo, illetve a felzark6zo (29,5%), azaz magasabb telje-
sitmény-kvartilisbe el6re 1épok aranya. A teljesitmények szorasa alapjan két tanév alatt
nétt a természetismeretbdl gyenge tanulok tudasa kozotti kiilonbség, mig a jok tudasa
kozelebb keriilt egymashoz.

Eredményiink 6sszhangban van a 2011-es PIRLS és TIMSS mérések tapasztatai-
val (Mullis, Martin és Foy, 2013). A természetismeret teszten leggyengébben teljesitd
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tanulok tobb mint felének (55,6%) komoly
szovegértési problémai vannak, kevés kdzot-
tiik a jol olvaso (3,6%). A természetismeret
teszten legjobbak kozel fele (48,2%) olva-
sasbol is a legjobbak k6zott van, de kdzottik
is talalunk gyenge olvasokat (4,3%).

A szbvegértés tudasszerzésben jatszott
szerepét jelzi, hogy az olvasas fejlettsége
mindkét mérési pontban nagyobb arany-
ban magyardzza a természetismeret teszten
gyenge tanulok teljesitményének varianci-
4jat. Osszességében elmondhaté, hogy az
olvasas a természettudomanyos ismeretek
elsajatitasanak sziikséges, de nem elegendd
feltétele. Eredményeink felvetik, hogy érde-
mes figyelmet forditani a természettudoma-
nyi miveltség korai, kisiskolasokat célzo,
mind az olvasast, mind a természettudoma-
nyi tudast érintd fejlesztésére. Példaul kiilon-
b6z6 formaju és kontextusu, természettudo-
manyos tartalmu szdvegek a természettu-
domany-tanulds szempontjait és az olvasas
miveleteit (informacio-visszakeresés, értel-
mezés, reflektalas) egyesito feldolgozasaval.

Az olvasas hatasa hatodikban (25,2%)
jelentésebb, mint negyedikben (19,9%).
Ennek egyik lehetséges magyarazata, hogy
a tananyag tartalma és szervezddése is mas
a 4. évfolyamig és az azt kovetd két évben.
Feltevésiink igazolasa, az okok feltarasa
azonban tovabbi kutatast igényel.

Elemzéstinkben az olvasast a tudas meg-
szerzésének eszkozeként tekintettiik. Ugyan-
akkor a jo olvasas kritériuma a teszt kitolté-

Eredményeink szerint a ter-
mészetismeret tanuldsdaban is
kimutathato a Mcdté-effektus.

A tanulok kézel 40%-a mindkét
evfolyamon ugyanabban a
kvartilisben van. Keét tanév alatt
a minta 13,0%-danak nem javult
a teljesitmeénye, mindkét évfolya-
mon a leggyengebb. 11,6%-nak
sikertilt hatodikban is a legjobb
teljesitmeényriek kozott maradni.
Kozel azonos a természetis-
meret-tanuldsban hatodikra
lemarado (29,9%), azaz alacso-
nyabb teljesitmeny-kvartilisbe
visszacstiszo, illetve a felzdrkozo
(29,5%), azaz magasabb telje-
sitmény-kvartilisbe elore lepok
ardnya. A teljesitmények szordsa
alapjdan két tanév alatt nott a
természetismeretbol gyenge
tanulok tuddsa kozotti kiilonb-
ség, mig a jok tuddsa kozelebb
kertilt egymdshoz.

sének is, annak, hogy a tanul6 ki tudja-e nyerni a feladatok sz6vegébdl a megoldasukhoz
sziikséges informacidkat. A természettudomanyi tudas és az olvasas kapcsolatanak
feltarasaban tovabblépést jelenthet a természetismeret teszt feladatainak olvasasi igényiik
(reading demand) szerinti kategorizalasa, indikatorokba sorolasa. Ehhez felhasznalhatok
az IEA 2011-es PIRLS és TIMSS vizsgalatok adatainak dsszekapcsoldsdhoz hasznalt
indikatorok: szavak szdma, teriilet-specifikus szdkincs, szimbolikus nyelvhasznalat (sza-
mok, kiilonb6z6 roviditések, miveleti jelek), valamint a vizualis tartalmak (valos dolgok
képi megjelenitései, geometriai formak, alakzatok, modellek, diagramok, tablazatok,
grafikonok) (Mullis, Martin és Foy, 2013). Ennek elvégzése a jovo kutatasi feladata.
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A kutatast az MTA-SZTE Képességfejlodés Kutatdocsoport és a Magyar Tudomanyos
Akadémia Tantargy-pedagdgiai Kutatasi Programja tamogatta.

Absztrakt

A tanulmany a Maté-effektusnak nevezett, eddig foleg az olvasas teriiletén kutatott jelenséget vizsgalja alta-
lanos iskolai tanulok természetismeret-tudasaban. A jelenség relativ értelmezését hasznalja, miszerint a jok
fejlédési liteme nagyobb, a gyengéke kisebb mértékil. Elemzi tovabba a szovegértés szintje és a természetisme-
ret-tudds kapcsolatat a természetismeret teszteken a 4. és a 6. évfolyamon is leggyengébben, illetve legjobban
teljesito tanulok korében. A kutatas a Szegedi Iskolai Longitudinalis Program elsé kohorszaban sajat fejlesztésii
tesztekkel gytjtott adatokat dolgozza fel. A 4. és 6. évfolyamon 2 784 tanulo korében felvett természetisme-
ret és olvasas tesztek eredményét elemzi. A teljesitmények alakuldsanak leirasahoz a tanulokat kvartilisekbe
sorolja, majd a két mérési pont kvartiliseit egymasra vetiti. A tanulmany a mindkét miiveltségi teriileten gyenge
(mindkét mérési ponton elsé kvartilisben levo) és jo (mindkét mérési ponton a negyedik kvartilisben levd) tanu-
l6kra fokuszal. Az eredmények szerint a Maté-effektus kimutathato a természetismeret tanuldsaban is. A minta
13,0%-a mindkét mérési pontban a leggyengébb, 11,6%-a a legjobbak kozott maradt. A teljesitmények szorasa
alapjan nétt a természetismeretbdl gyenge tanulok tudasa kozotti kiilonbség, mig a jok tudasa kozelebb kertilt
egymashoz. A leggyengébben teljesité tanuldk tobb mint felének (55,6%) komoly szovegértési problémai
vannak, kevés kozottiik a jol olvasé (3,6%). A legjobbak kozel fele (48,2%) olvasasbol is a legjobbak kozott
van, de kozottiik is talalunk gyenge olvasokat (4,3%). Az olvasas fejlettsége mindkét mérési pontban nagyobb
aranyban magyarazza a természetismeretb6l gyenge tanulok teljesitményének variancidjat. Az eredmények
ramutatnak a természettudomanyi miiveltség korai, kisiskolasokat célzo, mind az olvasast, mind a természettu-
domanyi tudast érintd fejlesztésének fontossagara.
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Az ¢éloszavas mesemondasra épiilo
interaktiv népmese-feldolgozas

Az 5-10 éves koroszidly legfobb személyiségfejleszto eszkéze
a jatek és a mese. A mese tiikrézi a gyermeki gondolkozdst,
logikdt, animista és egyben antropomorf vilagképet, a jditék
koncentrdlt intenzivitdsa pedig mindenfajta tanulds termékeny
laptalaja. E tanulmdny a mese fogalmdt a variansokban élo
népmesére sztikiti le. A tanulmdny mdsodik feleben ismertetett
népmese-foglalkozds/feldolgozds pedig a mese és a jdték élményét
igyekszik 6sszekapcsolni: ugyanis a szorakoztato-nevelo-fejleszto
népmese hatdsa felerositheto, ha a gyerekek cselekvokeént is részt
vehetnek egy mesében, igy a torténet és a gyerek kozotti tavolsdg
valosdagosan és szimbolikusan is megsztinik — erre a tapasztalatra
épit az interaktiv mesefoglalkozads.

nak, hogy akkoriban a legtobb esetben mesterséges koriilmények kozt folyt a nép-
mesek rogzitése: a mesemondo csak egyetlen hallgatonak — a mese gytijtdjének

mesélt, aki a szemkontaktust feladva egyediil csak a mese irdsos rogzitésére forditotta
a figyelmét, a mesemondo igy mesélés helyett inkabb diktalt, amibdl kdvetkezett, hogy
automatikusan leroviditette a torténeteket, emellett az eloadas nonverbalis eszkozei és a
mesehallgatok beszolasai sem keriiltek rogzitésre. igy nem csoda, hogy a népmesegyiij-
tés megadta a kegyelemdofést a mar ugyis hanyatldban 1évé szajhagyomanyozasnak:
a mesemondast felvaltotta a meseolvasas, a szobeliséget a konyvforma. A gy(jtés kortil-
ményei (varosi tanult emberek, a 20. szdzad masodik felében mar gyakran néprajzkuta-
to-nok utaztak le a falvakba) a gyiijtott anyag tematikdjara is ranyomték a bélyegiiket:
a vélhetbleg igen gyakori erotikus trufak és a boszorkanyos hiedelemhistoriak nem
keriltek bele a gy(ijtott anyagokba.

Nagy Gabriclla Agnes szerint a népmesemondas performativ esemény, kdzponti eleme
a mesemondo ¢s kozonsége kozotti dialogus, ezért egyszeri és megismételhetetlen.
Véleménye szerint a népmesemondas performativ fordulata azt jelenti, hogy a szdveg-
centrikus koncepcidt felvaltja az eléadascentrikussag, ahol a kortars performanszok
jellemzdjeként tekintett egyik legfontosabb jegy az, hogy mar nem valaszthato el élesen
az el6adas, az élet, a kozonség, a nézd, az alkotod (Nagy, 2017. 169-222.).

Napjainkban Gjra a népmese természetes megjelenési formaja tamogatott: vitathatat-
lanna valt az akkor és ott, a mesemondo és a hallgatosag egymasra figyelésébdl sziiletett
¢lészavas népmese-valtozatok jogossaga.

ﬁ 19-20. szazadban folyo néprajzi mesegyiijtés hidnyossagai nagyrészt abbol addod-

Interaktivitas az élészavas mesemondasban
A meseformulék tényleges szerepiiket csak az ¢ldszavas mesélés soran tolthetik be.

A mesekezd6 formula rogtdn megjeldli a mese miifajat, €s addig tart, addig bovil Uveg-
heggyel, Operencias-tengerrel, kidiilt-bediilt kemencével, ringyes-rongyos szoknyaval,
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kurta farku malaccal, mig a mesehallgatok figyelmét meg nem szerzi. A mesekezd6 for-
mula nyelvi szinten is rdgziti a mese helyszinét, ami egyszerre a megfoghatatlan tavolsag
(hetedhét orszagon is tul), és a legkézzelfoghatobb valosag (ahol a kurta farka malac tar).

A mese pedig addig gyarapodhat Gjabb elemekkel, mig egy mesezaré formulaval be
nem fejezi a mesemondd. A mesezard formulaknak almufaj-kijelolo szerepiik is van: a
lancmesék szokvanyos befejezése: ,,Ha a/az ...... nem lett volna, az én mesém is tovabb
tartott volna”; az allatmeséknek: ,,Még talan most is szalad”; tiindérmeséknek: ,,AS('),
kapa, nagyharang valasszon el minket!”; novellameséknek: ,,Még madig is élnek, ha meg
nem haltak.” Hogy minden mesehallgatd szamara egyértelmi legyen, hogy a mese véget
ért, sziikség lehet nonverbalis eszkdzokre: gesztusokra, kézjelekre is.

A meseformulak az ¢l6szavas mesélés folyamatossagat biztositjak, a szobeliség man-
kéul szolgalhatnak, akar a szovegrontas is kikiiszobolhetd altaluk: ,,Hogy szavamat dssze
ne keverjem!” Segitségiikkel gordiilékenyebb lehet a kapcsolattartas a hallgatosaggal:
»Baratocskaim, no, mit gondoltok, mi volt ott?”’; ,,Halljatok csudat!”; ,,Ugy magyarazom,
hogy mindenki megértse.”

,»Telt-mult az idd; ment-mendegélt, mig egy s6tét erddébe nem ért” — a helyszin- és ido-
valtast jel6l6 meseformulak mellett adottak a parbeszédek vazai is: ,,— Mit parancsolsz,
¢édes gazdam?” — sz0l a taltos paripa gazdajahoz. ,,Adjon isten, dreganyam! — Szerencséd,
hogy dreganyadnak szolitottal! Hol jarsz, ahol a madar se jar?” — hangzik a mesehds és
a lehetséges segitd dialogusat felidéz6 meseformula. Egy csoda életre kelését az ,,egyet
csendiilt, egyet zendiilt” formula jelzi.

A visszatérd elemek, az allando jelzdk (,,stirti erdd”; ,,szépséges kirdlylany”; ,,a Napra
lehet nézni, de ra nem”) egyrészt biztonsagosan ismerds mesei tajékokra ropitik a mese-
hallgatot, masrészt a mesemondonak lehetdséget adnak arra, hogy végiggondolja, melyik
mesemotivummal szeretné tovabbszoni a torténet fonalat.

A népmeséink meseformulai (pl. Benedek Elek altal rogzitett mesébdl 4 csillagszemii
Juhdszbol: ,hol volt, hol nem volt, hetedhét orszagon til, az Operenciés—tengeren innét”;
»reszkettek téle, mint a nyarfalevél”; ,halal fia”; ,,nem is akadt az egész orszdgban”; ,,jo
szivvel felesége is lett volna”; ,,de halljatok csudat”; ,,szeme, szaja tatva maradt a cso-
dalkozastol”; ,,egy szépen sz0616 furulya”; ,,aludtak, mint a bunda”; ,,halal torkaban volt”;
»ennek mar fele sem tréfa”; ,,hét orszagra szolo lakodalom™; ,.egy szivvel, egy Iélekkel
kidltotta™; ,,aki nem hiszi, jarjon végire”!) altal alkot szerves egészet a régi és a jelenkori
magyar nyelv, melyben gondolkodasunk, erkdlcsi értékrendiink is tetten érhetd, és e for-
mulék haszndlata révén a mese hétkdznapi szovege is tinnepélyessé valik.

Az ismétlések, a visszatérések az irott valtozatban redundancianak, felesleges infor-
maciodhalmaznak tiinhetnek, pedig csak a beszélt nyelv természetes litemét adjak vissza
— lassitjak az események sodrat, igy a hallgatosagot segitik az események kovetésében,
a meselatd szem mikddését is timogatjak. Emellett ezek az ismétlések, visszatérések
tikrozik a gyermeki, avagy naiv gondolkodast, éppugy, mint a gyakori ttlzasok, fel-
nagyitasok. Pl.: ,,Milyen mély volt az a kat? Ha beledobtak egy fejszét, a fejsze nyele
elkorhadt, mig a kut aljara ért, és egy pacsirta két fészekalja fiokajat kikolt.” A gyakori
megszolitasok és indulatszavak is az él6beszéd érzelemmel vald telitettségét tikrozik:
Luram-teremtém!” | te legény!” ,.azt a betyar mindenit!” , hej, szegény fejem!” ,nosza!”
»ho!” nal” jaj, jaj!” stb.

A mesemondodknak meg kell taladlniuk a személyes hangjuktdl, beszédmodjuktol eltérd
mesemondé hangjukat. Elvezetes él6szavas mesemondas esetén a leird és parbeszédes
részek aranya azonos, ugyanis a mesemondod szerepbe 1épése mindig nagy dromet
okoz a mese hallgatésaganak. Ekkor a mesemondo tudatosan egy-egy szereplét néhany

! http://www.nepmese.hu/mesetar/mesek/varazs-mesek/a-csillagszemu-juhasz
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jellegzetes mozdulattal vagy sajatos hanghordozassal ruhaz fol. Ez az érthet6ség végett is
fontos a célbdl, hogy a narracié kdnnyen megkiilonboztethetd legyen az egyes szereplok
megszolalasatol.

Napjaink mesemondoi batran szének a meseszévegbe 0j, a modern vilagunkat idézd
szavakat, kifejezéseket. Pl. ,,mobiltelefon ébresztdjét hiaba kapcsolta be a nagyobbik
kiralyfi, nem ébredt ol ra”; ,,az oreg kiraly neki adta fele kiralysagat AFA nélkiil”;
,»kicsiny topant viselt a kiralylany — 34 ¢és felest”; ,,hatalmas szempilldja volt a kiralykis-
asszonynak, hogy a homlokat bokodte™; ,,az oridsok siitogettek a barlang eldtt, kerti partit
rendeztek”; ,,a sarkdny ratdmadt a legényre. Ez nem egy Lazar Ervin mese!”

Ezek a kiszolasok varatlanul érik a hallgatdsagot, és altalaban mosolyt csalnak az
arcokra, és mivel csak a mese nyelvi megformalasat érintik, sikeresen atmentik a jelenbe
a mese 1dészerli érvényességeét.

Hasonlo6 hatasuak a valos meséléssel egyidejii helyzeteket bevono szovegrészek, ami-
kor a meséld a konkrét és valosan ott 1év0 kdzosségre/kozonségre reagal: ,,nézd, hogy
probal beosonni”; ,,pont ilyen szép volt, mint ez a kislany velem szemben”; ,,elbujt, mint
az a legényke ott a sarokban”.

Az interaktivitas hagyomanyos formaja, ha a mesemondo6 kérdéseket tesz fel a hall-
gatdsaganak: vajon mit latott meg, kivel talalkozott a mesehds? A batrabb mesemondok
meg is halljak a gyerekek valaszait, és rogtondzve be is emelik a hallottakat a mese sz6-
vegébe. Visszatéré humorforras lehet, ha al-talalos kérdéseket tesziink fel a hallgatosag-
nak: ,, Tudjatok, milyen s6tét volt a tomlocben?”” A lehetséges, a mai kort idéz6 valaszok,
valdjaban viccek lehetnek a kovetkezok: ,,negrot/medvecukrot/oreot tettek a szajukba,
¢és azzal vilagitottak”; ,,mint mikor egy alagitban a négerek sotét napszemiivegben egy
szekrényt beliilrél korommal vakolnak”. A példak Agdcs Gergely mesemondasabol
valok (Sandor, 2017).

Remélhetéleg minden felndvekvd gyermek 6vodaskoraban sok-sok népmesét hall,
¢és a mesei torténéseket ,,meselatd” szemmel tudja kovetni, és igy képes lesz a szituativ
szovegértés mellett kontextualis szovegértésre is. Majd az iskolas évei soran megtanulja
a népmese meghatarozasat (valtozatokban, szajrol szajra terjed), de ekkor is részese lesz
a hallgatokra figyeld, hozzajuk igazitott éldszavas mesemondasnak.

Az auditiv figyelem kialakitasa mar apré gyerekkortol kezdddik a dajkarimek, mondo-
kak, lancmesék, allatmesék, tiindérmesék allomasainak bejarasaval. Fokozatosan képes
lesz a kis mesehallgaté arra, hogy a mese képeinek lancolatat vizualis élményként fogja
fel. Késébbiekben a mesehallgatas sordn kialakitott képzeld erejét a gyermek az olvasas-
kor is mozgasba tudja hozni, ezért mondhatd joggal, hogy a mesehallgatas az élményt
ado olvasas taltos lova.

A népmese vilagképe, nyelve a mar eltiint paraszti vilagon alapul. Sziikség lehet az
egykori kollektiv tudas pétlasara — ennek érdekében pl. Dora Aron mesemondo, ahogy
a Hagyomanyok Héza videofelvétele bizonyitja (Sandor, 2017), szabadtéri mesemon-
das megfeleld részénél kovakdvel valdsagban is tlizet rak; kisebb targyakat (tarisznya,
orsd, motolla) még a mesemondas eldtt is megmutathatunk a gyermekeknek; egyéb
kifejezéseknél (kemence, suba, eke) a szobeli magyarazat vagy a kitalaltatas eszkozét
hasznalhatjuk.

Hogy a gyerekek a mesélés elott és utan kozos jatékban hangolddnak, illetve reflek-
talnak a mesére, mar altalanosan elfogadott. A mesébe sz6tt interaktivitds megkérddje-
lezett még dvodainkban, iskolainkban. Uttord szerepti Koromi Gabor és Sandor I1diké
altal kidolgozott Mesehaz-program, amely az ¢él6szavas mesemondas és a dramajaték
kombinacidja: a mese bizonyos részeit a mesemondo narralja, mas részeit a gyerekek
aktiv részvétele teremti meg ének, mondoka, tanc, dramajatékok alkalmazasaval, azaz a
miivészeti teriiletek 6sszekapcsolodasaval (Kordmi és Sandor, 2016. 327-332.).
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A gyermekeket cselekvéve tevo, interaktiv mesefeldolgozas dramatikus eszkozoket
felhasznalva teljesiti a hagyomanyos iskolai mesefeldolgozas célkitlizéseit: a szerkezet,
a szerepldk, a mondanival6 vizsgalatat. A gyermeki szerepjatékra épiild szerepbe 1€pés
segiti a gyerekek gondolkodéasanak fejlodését és egyben a kiilonbdzd nézdpontok vizs-
galatat is. A késébbiekben ismertetett dramatikus mesefoglalkozas ujszerlisége abban
rejlik, hogy altala a résztvevék mintegy beléphetnek a mese vilagaba, ill. alakithatnak
rajta, sot létre is hozhatnak egy sajat mesevilagot. Mindennek elméleti alapjat a proppi
mesemorfologiara épitett Csikesz Erzsébet altal kidolgozott Tuldld ki a mesémet! kon-
cepcid biztositja.

Az interaktiv mesefoglalkozas kiegésziilhet énekes-tancos komponensek mellett a
vizualis kultarat is magaba foglaldé elemekkel, azaz lehet6ség nyilik altala az egyes
milvészeti agak komplex alkalmazasara.

Az interaktiv mesefoglalkozas néhany lehetséges formaja

A jaték a gyermekek természetes életformaja. A kisgyerekkorban a jatékot és a direkt
pedagdgiai célokat szem el6tt tartd tanulast szét sem lehet valasztani. Dertis 1égkorben a
gyerekek batran, 6rommel és magatol értendden jatszanak.

A legigazibb jaték oncélu, onmagaért valo, ennek ellenére a mese elétti jaték kivalasz-
tasakor mar gondolhatunk az elézdleg kivalasztott mesére: hogyan tudom a figyelmet
ugy a mesére felhivni, hogy csak keveset aruljak el a mesébdl.

A folyamatos auditiv szovegértést is segitheti, ha a mese szerepldit mar a mese el6tt
jatékosan bemutatom. Pl. a Csdn-cson gytirii jellegii korbeadogatds jaték alapjan a mese
egyik figurajanak pliissjaték valtozatat felhasznalva ......... (itt a szerepld neve kovetke-
zik) ,.erre kiiszik, arra maszik” — egész csoport altali mondogatasa mellett a kor kdzepén
alloé gyermek megprobalja kitalalni, hol bujhat meg a vart mese egyik szerepldje, azaz a
jatszok hata mogott korbe adogatott pliissfigura.

A gyerekek megértését az is segitheti, és egyben a mesemondé tudatossagat is noveli,
ha a mesemondé a mese szerepldit megidézi nevetésiik alapjan, amit kitalaltat a gyere-
kekkel. Igy a gyermekek eldre kapnak egy figyelemfelkeltd szereplogardat: nyul, teknds
vagy oregkiraly, kirdlyfi, boszorkany, kiralylany, boszorkanylany stb., emellett felkésziti
magat a mesemondot is arra, hanyféle szerepbe kell majd 1épnie, és fejtorésre is készteti:
hogyan szélaltassa meg a siindiszn6 feleségét, hogy egyarant megkiilonboztethetd legyen
a stindiszno6tol és a nyultol is.

A mese meghallgatasat szinte barmilyen jaték kovetheti, természetesen hasznos lehet,
ha a mese valamelyik elemére visszautal. A népmeséink az okos, a jo, a szorgalmas gyo-
zelmével érnek véget, ezenbeliil a tiindérmesék pedig a hét orszagra sz616 lakodalommal,
ebbdl kovetkezden a mese utani jatéknak a mozgatorugoja lehet a siker, a beérkezés
felfokozott 6rome, amelynek egyik megvaldsuldsa lehet egy lakodalmi tancot idéz6
zenés-tancos jaték. Pl. sepriiadogatas zenére, akinél marad a seprii a zene megallitasakor,
az a kor kozepén tapsolja a ritmust; parvalasztds lakodalmi tanc, egy valakinek a seprii
jut, amit probal parra kicserélni a zene végéig — ezek a jatékok akkor utalnak vissza a
mesére, ha abban is szerepelt egy seprii.

Az interaktivitdsnak masik lehetséges modja, ha a mese szovetébe is épitlink jatékot.
Pl. 4 papucsszaggato kirdlykisasszonyok mesébe: a nyugovora téré juhasz altal hallott
¢éjszakai hangok felismerése elore Osszevagott hangfelvételrdl; az eziistgally megszer-
zésekor 6rzds-lopakodds-szoborjaték; Mely kutba tekintek korjaték a kat-motivumnal.

A szorgos és lusta lany mesénél a kat-motivumnal gyakorolhatok akar az iranyok,
akar a névutok helyes hasznalata; a kemence-motivumnal el6johet a Siilnek a kenyerek,
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Elégnek a kenyerek! népi jaték; fantazia avagy memoriajaték is lehet, ha sorra vessziik,
¢és visszamondjuk: mi hidnyzott a szorgos lanynak a falujabol?

A mesébe épitett jatékoknak megvan a kockazata. A kisebb gyerekeket megzavarhatja
a meseszal idonkénti megszakadasa, illetve elképzelhetd, hogy egy-egy jaték a gyerekek-
nek izgalmasabbnak tiinik, mint a mese folytatasa: Tiindér szép llona és Argyélus kirdlyfi
esetén az Allatkiraly epizodban a gyerekek altaldban szivesen véltoznak at valamilyen
nekik tetsz0 allatta, és konnyen eléfordulhat, hogy nem szivesen valtoznak vissza mese-
hallgat6 6vodassa.

E problémakra a megoldasi javaslataim a kovetkezok: e format 5 évesnél idosebb gye-
rekek korében alkalmazzuk, és a mar hallott, ismert mese esetében, a jatékok kivalaszta-
sakor pedig tigyeljiink arra, hogy a jatékok a mese vilagahoz szorosan kapcsolodjanak,
legszerencsésebb, ha az egyes probatételekhez csatoljuk dket, igy a jatékok indokoltsaga
egyértelmiibbé valik: ,,a ti segitségetekkel sikeriilt a juhdsznak kiallni a masodik probat
is, és most mar indulhat tovabb” — sz6lhat imigyen a mesefoglalkozast vezet6 pedagogus.

E forma eldnye, hogy a gyerekek ténylegesen beléphetnek a mese vilagaba. A mai magas
ingerkiiszobli gyerekek szamara a felajanlott aktiv részvétel Gjszerti és inspirald lehet.

A dramajaték egy 6si eszkozt Ujit fel: a szerepjatékot, amely a cselekvésen keresztiil
biztositja az elaboracidt, a szerzett élményeinken valé gondolkodast, a sajat vagy masok
cselekedeteinek megértését, feldolgozasat. A szerepjaték az 5-8 éves korosztaly legked-
vesebb 6nalld szabadjatéka. A gyermek bizonyos esetekben konkrét személyekre foku-
szal a jaték soran, ilyen legtobbszor a papds-mamas jaték, maskor altalanos szerepeket
kivan elsajatitani, mint pl. az orvosos, boltos jatékban.

Fontos jellemzd, hogy e formanal onkéntes szerepbe 1épésrdl, és sosem szereposz-
tasrol van sz6. Emellett nem az adott mese rekonstrukcidja a cél, mint egy szokasos
dramatizalas esetében, hanem lehetdséget biztosit, sot 0sztokél a dramajaték arra, hogy a
résztvevok mesén kiviili 4j elemeket is behozzanak a torténetbe.

A dramajaték sordn a pedagogus (mesemondd/meseszerepld/jatékmester) és a gyere-
kek (mesehallgatok/meseszereplok/jatszok) tobb szerepkorben is dolgozhatnak.

Ahogy fentebb emlitettem, egy dramafoglalkozas soran a lehetséges szerepeket sosem
osztjuk ki, de szerepfelajanlasra van lehetdség. Ajanlattal élhet a jatékmester, a gyerekek
pedig a lehetéséggel: mutassuk meg, hogyan uszott el a halacska, hogyan sétalt a kiraly-
lany, hogyan bédiilt el a nagy fehér medve! A jatékmester maga is egy a jatszok kozil,
ha sziikségesnek tartja, maga is beallhat halacskanak, kirdlylanynak, fehér medvének,
hogy ezzel is batoritsa a gyerekeket, de sosem korrigalhatja direkt modon a gyerekek
alakitasat.

Ko6z06s képzelet-képek kialakitasara is torekedhetiink: Milyen lehet a varos, ahova eljut
a mesehds, mi talalhatoé benne? Jatsszuk el, hogyan zajlik az ¢let a varos piacan! Ebben
az esetben — kiilonosen kisebb gyerekeknél — a szerepbe segités alapja az utanzas lesz: ha
a jatékmester almat arul, a gyerekek nagy része szintén almat fog arulni, de mindannyian
kapnak egy mintat arra, mit mond, hogyan cselekszik egy arus, egy piaci kofa. Ebbdl
konnyedén elleshetik a szerep alapjait, és mindezt kiegészithetik tjabb egyéni elemekkel.

A gyakorlatban létrejovo egyiittmiikddés 6romét izlelhetik meg a jatszok, ha kozosen
kell 1étrehozniuk egy mesei szereplét. Pl.: Legylink mi a nagy hal, bajtassuk el a kiralyfit!
Valtozzunk holléva! Ki melyik része szeretne lenni? Milyen szinii a tollunk? Milyen a
hangunk? Hogyan repiiliink?

A népmesék egyes helyszineinek megjelenitésére kétféle modszert tudok ajanlani:
az egyik esetben maguk a jatszok allokép formajaban megalkotjak sajat magukbol az
adekvat helyszint — legyen az var, erd6 vagy t6. Egyéni Gtletek természetesen itt is helyet
kaphatnak: a varat érizheti akar két hatalmas csiga, az erd6 fait csendes vagy akar viharos
sz¢l is fujhatja, a toban uszhat delfin vagy akar hableany is. Az igy kapott helyszint egy
egyezményes ,,radir” varazsszéval tudjuk eltiintetni.
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A masik modszer esetén nem a helyszineket elevenitjiik meg, hanem egy a meséhez
ill6 népdal éneklésével és a ,tekeredik a kigyo”-féle menetelési technikaval valasztjuk
el az egyes epizddokat, helyszineket, tehat ebben az esetben maga a csoport keresi fel az
esedékes mesei szinhelyeket.

Ha olyan kiscsoportokat hozzunk 1étre, amelyekben valéban mindenki tevékenyen
Otletelhet, ahol egymast meghallgatjak, ahol dontéseket kozosen tudnak hozni, és az
otleteiket ki is tudjak dolgozni, majd az egész csoportnak be is tudjak mutatni — ekkor
mondhatjuk azt, hogy gyiimolecsdzd volt a kdzds munka, és sikeriilt az interaktiv mese-
foglalkozas, mesefeldolgozas. Kisebb gyerekeknél sziikséges lehet csoportonként egy-
egy feln6tt segitd, akinek legtobbszor csak a gyerekek otleteinek megvaldsitasaban kell
segitenie.

A legidealisabb, ha egy csoportban 3-5 f6 van, és hogy a mesefoglalkozas ne valjon
vontatottd, unalmassa, elég, ha maximum 5 csoport megoldasaival dolgozunk.

A mese megismerése utan a kiscsoportok a konkrét mesében eléforduld meseelemek
segitségével csoportnevet valasztanak. Ezek a csoportnevek mar kicsiny gyerekek eseté-
ben is gyakran egyben a torténet kulcsszavai (pl. A papucsszaggato kiralykisasszonyok
esetén az alabbi csoportnevek sziilettek: Kendes, Borotva, Eziisterd6, Gyémantkut).

Ezt kovetkezo csoportfeladat: a mesetévé riportere kérdéseket tehet fol egy kivalasztott
meseszereplonek, igy a torténetet tobbféle nézépontbol is atgondolhatjuk. A kiscsoportok
dontenek arrdl, hogy kitdl kérdeznek, és mit, illetve azt is, hogy kijatssza a riportert, ki a
meseszerepldt, akinek a valaszait kozosen megbeszélik.

Ezutan azt a feladatot kapjdk a kiscsoportok, hogy a szamukra legérdekesebb részt
valasszak ki a mesébdl, és mutassak meg allokép vagy jelenet formajaban. Az egyes
alloképeket azzal mélyithetjiik, ha megtudjuk, azaz kitalaljuk, és kihangositjuk a szerep-
16inek titkos, ki nem mondhat6 gondolatat. Ezt a konvenciot gondolatkdvetésnek nevezi
a dramapedagogia. Masik lehetséges modszer, ha egy-egy csoport lassitott néma jelenetét
egy masik csoport szerepenként szinkronizalja.

Majd ezutan, ha a gyerekek idérendbe allitjdk az elkészitett anyagokat, megkapjak
a mese szerkezeti vazat, amely a kiemelt megjelenitett részek miatt valoban szemléle-
tes lesz a szamukra, illetve a mese ujra élové tehetd, ha az alloképeket mozgd képpé
alakitjak.

Osszegzésként, a torténettdl valo bucstizdsként kereshetnek a kiscsoportok egy-egy
népdalt, amely szerintilk a meséhez vagy az egyik szerepld kapcsolhato, természetesen
ezek a notak csendiiljenek is fel.

Az egészcsoportos munkaforma is eredményes lehet, igy pl. a ,,forrdszEék” dramape-
dagogiai konvencio, mikor barki felvallalhatja egy-egy kozponti figura szerepét, azaz
beleiil a szerepldt jelképezd székbe, €s monologként elmondhatja, mit miért tett, milyen
tervei vannak akar a torténet utani idére. Kisebbeknél maga a jatszomester iiljon a székre
a mese egyik szerepldjét megjelenitve, a gyerekek pedig kérdezhetnek tdle akar mesei
szereploként, akar a nélkiil. A gyermekkori kettds tudat egyik bizonyitéka is lehet, hogy
a konkrét mesében nem is szerepld mesei 1ények (pl. tiindér/angyalka/sarkany) szerepébe
belebujva szivesen szolnak a gyerekek a konkrét mese konkrét szerepldjéhez, ezt gyak-
ran természetesebbnek érzik, mintha 6k maguk kérdeznének.

Egy igen vagy nem dontési helyzetben hasznalhatjuk a belsé hangok konvenciot,
amikor egy-egy szék jeldli az igent és a nemet, majd az egyik jatszé pl. Argyélus szere-
pében néman Iépked — a maga sajat véleményét képviselve — a két szék kozt, mikozben a
tobbiek mint Argyélus gondolatai érveket keresnek amellett, illetve az ellen, hogy utiana
induljon-e Tiindérszép llonanak. E modszer az érvek-ellenérvek megismerését, alapos
atgondolasat teszi lehetdvé.

Akar kiscsoportban, akar egész csoportban nyomozhatunk, dtletelhetiink a mese el6z-
ményeinek nyomaban — pl. 4 csillagszemii juhdsz mese esetén kérhetiink a gyerekektol
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magyarazatot arra, akar egy kitalalt jelenettel
is, miért koveteli meg ilyen szigoruan min-
denkitdl az oreg kiraly, hogy azt mondja:
»Adj Isten egészségére!” Ki liltethette az
aranyalmafat Argyélusék kertjében? Miért
valtozott holléva még a mese kezdete eldtt
Tiindérszép Ilona? — szamtalan ujabb kér-
dés meriilhet fel az Argyélus kiralyfi és a
Tiindérszép Ilona kapcsan is.

De mese utdni torténések is érdekesek
lehetnek: Mi lett az oreg kirallyal? (A gye-
rekek javaslata szerint a megsziiletend6 uno-
kakkal jatsszon, és vegye feleségiil a szom-
széd megozvegylilt kiralynét.) Hogyan kell
cselekednie a csillagszemii juhasznak, hogy
jo kiraly valjék beldle? Hogyan tud egyiitt
¢Ini egy hatalmas kiraly és egy hatalmas tiin-
dér? Mire tanitja meg az egyik, mire a masik
a kozos gyermekiiket? (A gyerekek otlete
pl.: Argyélus apa tanitsa a matematikat,
Tiindérszép Ilona anya a lepkévé valtozast.)

Az angol dramapedagodgia legendas alakja,
Dorothy Heathcote dolgozta ki a dramapeda-
gbgia egyik agat, az un. szakértdi jatékot,
amely altal tobb ismeret- és képességterii-
letet 6sszekapcsolodd komplex foglalkozas
valdsithaté meg (Heathcote & Bolton, 1996).

A szakért6i jatékban a gyerekek elobb egy
céget alapitanak, amely egy konkrét fela-
dat elvégzésére megbizast kap, a gyerekek a
felallitott szervezet vagy vallalat szakembe-
reinek szerepét veszik fel, és valodi eredmé-
nyek felmutatasara torekednek. A pedago-
gus ebben a dramaformaban csak facilitatori
szerepkdrben vesz részt, csak a jaték kereteit
hatarozza meg, illetve biztositja a gyerekek
zavartalan munkavégzését.

A népmesék megismerésével kapcsola-
tosan a gyerekek alapithatnak egy rajzfilm-
studiot, amelynek nevet adnak, megrajzoljak
az emblémajat, kitalaljak a szerepiiket (igaz-
gatd, titkarnd, rendezd, rajzolok stb.), majd
berendezik a termet a miikddo rajzfilmstadio
szamara. Ezutan egy ,hivatalos” levélben
felkérést kapnak egy mesefilm elkészité-
sére. A filmstadio dolgozoi kdzdsen don-
tik el, hogy melyik mesének készitik el a
rajzfilm-valtozatat, a rajzolok sok-sok vazla-
tot készitenek, amelyekbdl egyiitt valasztjak
ki azokat, amelyek a megfelelé sorrendbe
allitva a filmbe bekeriilnek. Hangos film is

A szakeértoi jdatekban a gyerekek
elobb egy céget alapitanak,
amely egy konkret feladat

elvégzésére megbizdst kap, a
gyerekek a feldllitott szervezet
vagy vdllalat szakembereinek

szerepét veszik fel, és valodi

eredmények felmutatdsdra
torekednek. A pedagogus ebben
a dramaformdban csak facili-
ldtori szerepkorben vesz részt,
csak a jdtek kereteit hatdrozza
meg, illetve biztositja a gyerekek
zavartalan munkavégzéset.

A népmesék megismerésevel
kapcsolatosan a gyerekek ala-
pithatnak egy rajzfilmstidiot,

amelynek nevet adnak, megraj-
zoljdk az emblemdjdit, kitaldljdk
a szereptiket (igazgato, titkdrno,
rendezo, rajzolok stb.), majd
berendezik a termet a miikR6do
rajzfilmstiidio szdamdra. Ezu-
tan egy ,hivatalos” levélben
Sfelkerést kapnak egy mesefilm
elkészitésere. A filmstidio dol-
g0z0i kézbsen dontik el, hogy

melyik mesének készitik el a
rajzfilm-valtozatdt, a rajzolok

sok-sok vdzlatot készitenek,

amelyekbdl egyiitt vdlasztjck
ki azokat, amelyek a megfelelo
sorrendbe dllitva a filmbe beke-
rillnek. Hangos film is késztilhet,
ha szerzddtetnek ,szinészeket’:
narrdtort, szereploket (természe-
tesen a gyerekek koziil).
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késziilhet, ha szerzddtetnek ,,szinészeket™: narratort, szereploket (természetesen a gye-
rekek koziil).

Kicsiny felnétt segitséggel valdsagban is elkésziilhet egy Power Point alapu diafilm,
amelyet tinnepélyes keretek kozt bemutathatnak (gyerekpezsgdvel €s pattogatott kukori-
caval megtamogatva) a sajat filmstudiojuknak, vagy egy masik gyerekcsoportnak, vagy
az egész intézménynek, akér a sziiléknek, testvéreknek is. Igy a gyerekek az elvégzett
munka valos eredménye folott érzett dromet is megizlelhetik.

Osszegzés

A hagyomanyos modszerek elhagyasahoz sziikséges bizonyos merészség, de ahogy a
kézmondas is mondja: a batraké a szerencse.

Ha azonban kozelebbrdl szemiigyre vessziik az ujabb mddszereket, nyilvanvalova
valik, hogy e modszerek, legalabb annyira kétddnek a malthoz, mint a jov6hoz. Igy az
¢lészavas népmesemondas visszarepit a szobeliség viragkoradba, és felszabaditja a mese-
mondo6t a memoriagyakorlat kényszerzubbonyabdl, hogy helyette a mindenkori mese-
hallgatok alkototarssa alakitasara tudjon figyelni; a szerepbe 1épésen alapuld interaktivi-
tast pedig az 6vodaskoru gyerekek a vilag legtermészetesebb modjanak ¢élik meg, hiszen
ebben az ¢letkorban van a szerepjatékok és a mesei kettds tudat legintenzivebb korszaka.
A torténetmesélés pedig — legyen az akar szamitoégépes technikan alapuld — egyidds az
emberiséggel.

Tolgyessy Zsuzsanna
PPKE BTK, Ov6- ¢és Tanitoképz6 Tanszék adjunktus
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A Magyar PEN Club
a rendszervaltozas utan

1990 tavasza utdn az irodalmi-kulturdlis intézmeényrendszer is
viszonylag révid, am anndl radikdlisabb dtalakuldson eselt dt.
Az dsszeomlott Kdddrrendszerbol a ,szabadsdag dzsungelébe”
lépve ironak és olvasonak, a demokratikus Magyar Kozldrsasdag
valamennyi polgdrdanak éromteli tapasztalata volt, hogy szdamos
uj konyvkiado, folyoirat, tarsasag alakull, alapitvdanyok sziilettek.
Ekoézben amellett, hogy szdamos nagy miilti organum nem jelent
meg tébbe, felszamolldk az dllami finanszirozdsi és lamogatdsi
monopoliumok addigi rendszerél. Ezzel egy csapdsra megsziint
a konyv- és lapkiadcs mesterségesen fenntartolt egyenstilya is,
aminek kovetkezmeényei a szabadpiaci papir- és nyomdakoltségek
emelkedeésében, a kulturdlis termékek drdanak drdaguldsdaban is
megmutatkozitak. Mindezt a szellemi értékek és informdciok zavarba
ejto bosege, egyszersmind a tulajdoni és vagyoni viszonyok zavaros
és kiszamithatatlan vdltozdsai, a megszokott feliigyeleti, [1iggoségi
rendszer dtalakuldsa kisérte. A kényuv- és folyoirat-kiadds, az irodalmi
intézmeények és az irok a kulturdlis kormdnyzat olykori szerény
segitsege mellett csak a Nemzeti Kulturdlis Alap és a Soros Alapitvdany
ugyancsak palydzati iiton elnyerheto tamogatdsaira hagyatkozhattak,
idejtik és energidjuk javdt 1ijabb és 1ijabb szponzorok felkutaldsdra
dldozva. A magyar PEN 1989 utdn vdlasztolt, tapasztalt és lelkes
vezeldi megis tdavlatos vdllalkozdsokba fogtak.

telefonon. Elutazasa el6tt ugyanis Karinthy Hubayt javasolta a magyar PEN élére,

Kéry Laszlo pedig Karinthyt szerette volna Boldizsar Ivan székében latni (Hubay
szerint Kéry 6t jelolte, lasd: Hubay, 1997. 225-228.). Karinthy elfogadta a jelolést, de
csak Hubayval egyiitt (1981-1986 kozott 6 volt az irdszovetség elndke, megvolt mar a
kell6 tapasztalata). Az 1989. majus 26-i kdzgytlésen Bart Istvan fotitkar elmondta, hogy
a kozgytlés mar mintegy harom éve ex lex allapotban miikddik. 1986-ban ugyanis ,,az
froszovetség kozgyiilésén olyan elemi erdvel kirobbant a kulturalis korményzat, vagy
pontosabban: akkori, mas mar kissé divatja mult szoval, a »politika« vagy a »hatalom«
ellentéte az irokkal. Valsagos idék voltak, kétségessé valt az {roszovetség léte is, mint
tudjuk, kisérletek torténtek felbomlasztasara, s ezek sulyosan megosztottak az irdtarsa-
dalmat. Ha ebben a légkorben kozgytilést tartottunk volna, alighanem ablakot nyitunk
a viharnak, amely igy a P.E.N.-be is betort volna — ennek kockéazatat a Magyar P.E.N.
vezetdsége nem merte vallalni”. A kérdés, ,.éppen, mert jelentdsége messze tilterjedt
az irodalom hatarain, végil is nem az irodalmi élet kontextusaban oldodott meg, és ma
mar merében mas viszonyok uralkodnak Magyarorszagon, mint akkor, amikor mi a
fentebb vazolt dilemmakkal kiiszkodtiink, amelyeket ma mar taldn megérteni is nehéz”.!
Az 1j elndk Vas Istvan lett, akinek személye a régi PEN-hagyomanyok folytatddasanak

‘| 989. marcius végén Karinthy Ferenc Romaban id6zott, amikor Hubay Miklos hivta
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garancija volt. Ugyvezeté elndknek Hubay Miklost, alelnknek Barany Tamast, Géncz
Arpadot, Karinthy Ferencet, Kéry Laszlot, Mészoly Miklost, Nagy Pétert, Nemes Nagy
Agnest, Orban Ottot és Somlyd Gyorgyot valasztottak meg, a fétitkar Szasz Imre lett.

A Ceausescu-diktatura vilagszerte mind nagyobb felhdborodast kivaltd tombolasa
idején, alig félévvel a romaniai rendszer bukasa és a csehszlovak ,,barsonyos forrada-
lom” kezdete elott Magyarorszagon is felgyorsult a rendszer ,,nyilt és igéretes agoniaja”
(Vajda, 2014. 1036.). A magyar- és lengyelorszagi valtozasok nyoman 1989. junius 30-an
Csehszlovakiaban Balla Kalman kolté kezdeményezésére 28 magyar ir6 megalakitotta a
Magyar PEN Club Pozsony nevii szlovakiai kozpontot (Popély, 2006. 436.), a pozsonyi
klub 1994-ben beolvadt a Szlovéakiai PEN Clubba (Fonod, 2004. 248.): ,,elismerésiinkrdl
¢és egylittmiikodési készségiinkrdl biztositottuk a pragai székhelyli Csehszlovak P.E.N.
Clubot, amelynek tevékenységét 1971-ben a hatosagok felfiiggesztették. A részekre
tagolt magyar irodalom nyelvi és nemzeti egységének jegyében valamennyi tagunk
nevében egyiittmikodési készségiinket ajanljuk fel a Magyar P.E.N. Clubnak (Budapest),
és ugyanerre hivjuk fel Onoket.” Az 1989. november 10-i pozsonypiispdki kozgytilésen
két nyilatkozatot adtak ki. Az els6 a PEN-charta szellemében tiltakozott ,,a gondolatsza-
badsag mindenfajta korlatozasa ¢és elnyomasa ellen Csehszlovakiaban — sikraszallunk a
szabad informacidaramlasért, az akadalytalan gondolatkozlésért és a miivészeti értékek
diszkriminativ szelektalasanak megsziintetéséért. Tiltakozunk mindazon személyek
iildoztetése és bebortonzése ellen, akiket azért vontak feleldsségre, mert az ideologiai és
adminisztrativ akadalyokkal mit sem térédve véleményt mondtak az életiiket érint6 égetd
kérdésekben.”?> Masodik nyilatkozatuk az érsekajvari kisérleti miivészeti és irodalmi
studid magyar, cseh, szlovak és kiilfoldi eléadok részvételével megtartott nemzetkozi
fesztivalja szervezdinek meghurcolésa ellen sziiletett.?

Kevéssel a pozsonyi magyar PEN megszervezése, és tobb mint 6tven évvel a Banfty
Miklés-féle kolozsvari alapitas utan 1989-ben 33 erdélyi magyar iré is kimondta az
6nallo erdélyi magyar PEN megalakulasat.* Az erdélyi magyar PEN &néllosaga A sza-
badsag dzsungelében cimli konferenciasorozat elsé talalkozdjan, 1990-ben is felme-
rilt; a felvidéki és a vajdasagi magyar irok késébb nem szervezeti fliggetlenségiik,
hanem kettds (magyar—szlovak, magyar—jugoszlav: magyar—szerb, magyar—horvat stb.)
PEN-tagsag mellett foglaltak allast (m—0, 1991). Az erdélyi magyar PEN nemzetkozi
elismerése sem sokaig varatott magara; a parizsi konferencia hatarozatai koziil ,,nekiink,
magyaroknak kiilondsen érdekes és fontos az, amelyik a romaniai magyar irok kérésének
megfelelden elfogadta az 6nalldé roméaniai Magyar PEN Club 1étrejottét. Erdélyben mar a
két haboru kozott is megvolt és viragzott a magyar irok PEN Centruma s ez szabadelvii
eszméirdl volt nevezetes. A feljult romaniai Magyar Centrum a régi hagyomanyok szel-
lemében kivan miikddni és minden jel szerint {1j szint visz a Nemzetkozi PEN életébe
is. A romaniai Magyar PEN Centrum 1étrejottének elokészitésében jelentds szerepe volt
Stité Andrasnak és Galfalvi Zsoltnak — a Bukarestben megjelend 4 Het cimii hetilap
foszerkeszt6jének —, valamint annak az osztrak PEN kiildottségnek, amely alig par héttel
1989 karacsonya utan azzal a megbizassal utazott Bukarestbe, hogy az 6nallé roman
PEN Centrumnak, valamint a romaniai magyar irok PEN Centrumanak ujjasziiletését
elésegitse. Ennek a haromtagt osztrak kiildottségnek volt tagja Szépfalusi Istvan, aki
az elmult év [1989] oktoberében egy bécsi talalkozd megszervezésével alkalmat adott
a romaniai magyar irok egy jelentds csoportjanak, hogy Bécsben, az egykori magyar
Gardapalotaban [a Collegium Hungaricum régi épiiletében — CSM] iinnepélyesen kinyil-
vanitsak szandékukat 6nallé PEN Centrumuk jjateremtésére.”> A magyar PEN (j
alapszabalyanak tervezetével egyiitt kiildtek meghivot az 1989. november 13-1 linnepi
Marai-estre.® Ez a Mdrai hazatér cimii megemlékezés adta az els6 6sztonzések egyikét
az ¢életmi ujrafelfedezéséhez, nemsokara kibontakozo6 hazai és eurdpai reneszanszahoz
(Hubay, 1996. 1989. november 13-i bejegyzés, 263.). 1989-95 kozott, Vas Istvan és
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Hubay Miklés elnoksége idején a szervezet kettejiik, tovabba Szasz Imre, Toth Eva,
Ungvari Tamas és masok kozremiikodésével dtvennél tobb hasonld estet, emlékiilést,
konferenciat, konyvbemutatot és barati talalkozot, irodalmi délutant rendezett (terjedelmi
okokbol csak a legfontosabb rendezvényeket emlitjiik). Ez utdn mar a miiforditok sem
csak a magyar PEN nemzetkozileg elismert, nagy multa forditoi programjaban folytat-
hattak a munkat. Fiist Milanné Helfer Erzsébet végrendeletével a klasszikus és a kortars
magyar irodalom miveinek a vilagirodalomba valé bekapcsolasara 1989-ben jott 1étre a
Magyar Tudomanyos Akadémia Fiist Milan Forditoi Alapitvanya, amely a szerzoi jogok-
nak is 6rokose, a kuratorium elsé elndke Szabolcsi Miklos.”

A rendszervaltozas: lelkesedés és csalodas

1990 tavasza utan az irodalmi-kulturalis
intézményrendszer is viszonylag révid, am
annal radikalisabb atalakuldson esett at. Az
Osszeomlott Kadar-rendszerbdl a ,,szabadsag
dzsungelébe” 1épve ironak és olvasonak, a
demokratikus Magyar Koztarsasag valameny-
nyi polgéaranak 6romteli tapasztalata volt,
hogy szamos 1j konyvkiado, folydirat, tarsa-
sdg alakult, alapitvanyok sziilettek. Ekdzben
amellett, hogy szamos nagy multi organum
nem jelent meg tobbé, felszamoltak az allami
finanszirozasi és tamogatasi monopoliumok
addigi rendszerét. Ezzel egy csapasra meg-
szlint a konyv- és lapkiadas mesterségesen
fenntartott egyensulya is, aminek kovetkez-
ményei a szabadpiaci papir- és nyomdakolt-
ségek emelkedésében, a kulturalis termékek
aranak dragulasaban is megmutatkoztak.
Mindezt a szellemi értékek és informaciok
zavarba ejtd bdsége, egyszersmind a tulajdoni
¢és vagyoni viszonyok zavaros ¢és kiszamitha-
tatlan valtozasai, a megszokott felligyeleti,
fligg6ségi rendszer atalakulasa kisérte. A
konyv- és folyodirat-kiadas, az irodalmi intéz-
mények és az irok a kulturalis kormanyzat
olykori szerény segitsége mellett csak a Nem-
zeti Kulturdlis Alap és a Soros Alapitvany
ugyancsak palyazati Gton elnyerhetd tamoga-
tasaira hagyatkozhattak, idejiik és energidjuk
javat ujabb és Gjabb szponzorok felkutatasara
aldozva. A magyar PEN 1989 utan valasz-
tott, tapasztalt ¢és lelkes vezet6i mégis tavla-
tos vallalkozasokba fogtak. Koziiliik Hubay
Miklost, Szasz Imrét és tarsaikat varta a leg-
tobb csalodas. Foként nekik kellett megta-
pasztalniuk, hogy amit az atmenet ziirzavara-
nak, mulo bizonytalansaganak reméltek, nem
egyeb az ,eredeti tokefelhalmozast” kisérd

A magyar PEN 1989 utdn
vdlasztott, tapasztalt és lelkes
vezetoi mégis tavlatos vdllalko-
zdsokba fogtak. Koziilitk Hubay
Miklost, Szdsz Imrét és tdrsaikat
vdarta a legtébb csalodds. Fokent
nekik kellett megtapasztalniuk,
hogy amit az dtmenet ziirza-
vardnak, miilo bizonytalan-
sdgdnak reméltek, nem egyéb
az ,eredeti tokefelhalmozdst”
kiséro nyers, elszdnt és moho
haszonszerzésnél, adminisztra-
tiv érzéketlenségnél, voltakep-
pen a kultiiva lebecstilésénél.
Mindez mds okokkal egyiitt az
irodalmi-miivészeti szervezetek
helyzetének hosszii évekig
tarto bizonytalansdgdt hozta
magduval, és a kultiira nem vdrt
mértekii leértékelodésehez veze-
tett. A puszta létezést is csak
biziosito anyagi hdttér megle-
remtése, tdmogatok megtaldldsa
a PEN vezetoinek, 1991-t61 min-
denekeldtt Hubaynak és Szdsz
Imre fotitkdrnak mindennapi
feladata lett.
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nyers, elszant és moho haszonszerzésnél, adminisztrativ érzéketlenségnél, voltaképpen
a kultira lebecsiilésénél. Mindez mas okokkal egyiitt az irodalmi-miivészeti szervezetek
helyzetének hosszi évekig tartd bizonytalansagat hozta magaval, és a kultira nem vart
mérték leértékelddéséhez vezetett. A puszta 1étezést is csak biztositd anyagi hattér meg-
teremtése, tamogatok megtalalasa a PEN vezetdinek, 1991-t6] mindenekeldtt Hubaynak és
Szasz Imre fotitkarnak mindennapi feladata lett. A kilencvenes évek elején a Magyarorszag
irant tapasztalhaté nemzetko6zi érdeklédésbdl, kiilonleges rokonszenvbdl méltan jutott ki a
magyar PEN-nek is, a kiilfold elismerése azonban a hazainal mar akkor is sokkal élénkebb-
nek latszott. Amikor 1990 tavaszan a nemzetk6zi PEN elnokévé Konrad Gyorgyot valasz-
tottdk meg, a minisztérium nemzetkdzi focsoportféndke Hubaynak azt irta, ezt az drvende-
tes tényt és ,,a magyar kiilpolitika 01j prioritasait figyelembe véve a Magyar P.E.N. Clubnak
is nagyobb aktivitast kell kifejtenie a jovében”.® A nemzetkozi forumokon vald részvétel
biztositasa ennek ellenére nagy anyagi nehézségeket okozott, amelyeket legtobbszor csak
kiilonféle biirokratikus akadalyok legydzése utan sikeriilt elharitani. Az ir6szervezet 1991-
es, Hubaytol szarmazé munkaterve szerint a magyar szervezet ,,a Nemzetkozi P.E.N.-nek
a szervezet megteremtése Ota tagja, kb. 65 éve. Azota folyamatosan tevékenykedik a
kiilonboz6 orszagok irdival vald egylittmikodés, a nemzetkdzi irodalmi kdzvéleménynek
a humanizmus, a tolerancia jegyében valo alakitasa és a magyar irodalom kiilfoldi, idegen
nyelvii megjelentetése érdekében. Ezt a sokoldalt szerepet a magyar Centrum az elmult
évtizedekben is betoltotte — amikor a tdbbi szocialista orszdgban vagy hianyzott a P.E.N.
Centrum (mint a Szovjetunidban), vagy csak emigrans ir6i alakitottak P.E.N. centrumokat
(mint a balti allamokéi), vagy sziineteltették miikddésiiket (mint a romanok és a csehszlo-
vakok centrumai). Fenti tevékenységei mellett egyre hatarozottabban kibontakozik ma a
Magyar P.E.N. Clubra harulo felel6sség: ¢ zona atalakuld orszagainak irdival osszefogva
érvényre juttatni — és nem is csupan az irodalomban — a P.E.N. Chartajanak a szellemiségét.
Munkajaban az anyagi alapot mindez ideig a Miivelddési Minisztérium biztositotta. Ez
a segitség most egyre csokken és megsziindben van. E nélkiil a Magyar P.E.N. Centrum
miikddése épp akkor allna meg, amikor felelssége is, hatdereje is megndvekedett, s lehetd-
ségei kitaguloban vannak. Novekedett a szerepiink a kdzép-kelet-eurdpai regionalis kong-
resszusokon, s a Nemzetkozi P.E.N. élén — el8szor — all magyar elnok, Konrad Gyorgy.”
Az erdélyi magyar PEN tényleges ,,ujraalapitasara” 1990. oktober 14-én keriilt sor
Bécsben, ahol a Szépfalusi Istvan vezette Bornemisza Tarsasag jubileumara &sszegytlt
erdélyi magyar irdk ,kifejezve teljes egyetértésiiket a Nemzetk6zi PEN Alapokmanya-
val, kimondjak az 6nallé romaniai magyar PEN kozpont megalakulasat, és kérik a PEN
nemzetkozi titkarsagatol elismertetését. Az 6nallé romaniai magyar PEN kozpont tag-
saga kiegésziil a Bécsben nem jelenlévd, az Alapokmannyal egyetérté romaniai magyar
irokkal.” A romaniai magyar PEN ,természetesen szorosan egyiitt kivan miikodni a
szintén most megalakulé roman PEN kozponttal, azonos torekvések jegyében, az egész
romaniai kultira érdekében. Elézetes targyaldsaink roman baratainkkal maris igéretesnek
bizonyultak.” (Galfalvi, 1990). 4 szabadsag dzsungelében cimii emlékezetes kelet-euro-
pai irotalalkozo-sorozat, a térségi kozpontok kiildotteinek allandosult regionalis foruma
is Bécsben szervez6dott meg 1990 marciusaban Sebestyén Gyorgy osztrak PEN-tag
javaslatara. A rendezvénysorozatot, amelynek talalo cime Szasz Imrétél vald (m—o,
1991), a nemzetko6zi PEN is elismeréssel fogadta. A parizsi vilagkongresszust ismertetd
sajtotajékoztatojan késébb Konrdd Gyorgy is szoba hozta az Ana Blandiana és Mircea
Dinescu vezette roman PEN és a romaniai magyar irok 6nallé kézpontja iigyét, amely
,mar a III. Regionalis Konferencian [4 szabadsdg dzsungelében] felmeriilt. Szlovakiabol
is jott kérés onallo magyar PEN Club létesitésére [...]. De tobb magyar PEN létrehozasa
gondot adott volna, igy a szlovakiai és vajdasagi [magyar] irok alcentrumot képeznek
a budapesti PEN Clubban.” Mivel azonban az erdélyi magyar irok szdma legalabb
kétszaz 6, esetiikben mas megoldast kellett keresni; ,,Székhelyiik Bukarestben lesz,
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elnokiik Galfalvi Zsolt. Kaptam egy levelet a Roman PEN Clubtol — kozdlte Konrad —,
amelyben rosszallasukat fejezik ki az tjjasziiletett [erdélyi magyar] PEN Clubbal kap-
csolatban.”!® Az addigi nyugati magyar emigraciobol is sokan csatlakoztak a Magyar
[roszovetséghez is; a magyar PEN emlékérmével Gyorgyey Klarat, Szényi Zsuzsat,
Szépfalusi Istvant és Szépfalusiné Wanner Martat tiintették ki, valamint a volt francia
miniszterelnok feleségét, Eva Barre-t (Hegediis Evat), aki miiforditoként sokat tett a

magyar irodalom franciaorszagi népszeri-
ségéért. ,,Egyébként csak éldegéliink ebben
a rosszkedvil, szorongd varosban — irta
Szasz Imre 1990 decemberében —, figyeljiik,
lehangoltan, hogyan gyilkoljak egymast a
kiilénbdz6 taborok bajnokai még az irodalmi
vilagban is. A kiadok nem tudjak, lesznek-e
még jovore, a Magyar Naplo kénytelen volt
hosszabb iddre felfliggeszteni megjelenését,
jomagam a puszta megélhetésért most adom
ponyvaforditasra a fejem (csinaltdk ezt mar
eléttem nalam nagyobbak is).”!!

1991 januar végén a magyar PEN a lon-
doni f6titkarsag felkérésére vallalta a regi-
onalis konferencia harmadik iilésének meg-
rendezését is. A tanacskozéason ,,a kdzép- €s
kelet-eurdpai (régi és ujjaéledd) centruma-
inknak az elndkei vesznek részt, hogy ennek
a zonanak irodalommal és anyanyelvvel kap-
csolatos problémait — melyek a jelenlegi val-
tozasokkal ugyancsak megszaporodtak — a
PEN Chartaja szellemében egymdassal meg-
vitassak, és ennek eredményeit — esetleg — az
1991 novemberében, Bécsben megtartando
PEN vilagkongresszus elé vigyék.” A miiko-
dés fenntartasanak, a bér-, bérleti, telefon- és
postakoltségek, a nemzetkdzi forumokon vald
részvétel és a miiforditdi program fedezete
kozben valtozatlanul hianyzott. Mivel pedig
Magyarorszagon akkor mar tobb mint hatvan
esztendd ota a miiforditas tigyének els6 szamu
gazdajaként a PEN Clubot tartottak szamon,
segitségért masok is a vergddd irdszervezet-
hez fordultak. A viszonylag stabil pénziigyi
hattér megteremtésére 1étrehozandd Koszto-
lanyi Alapitvany gondolata mar kevéssel a
rendszervaltozas utan felmertilt, a megvalo-
sitas mégis sokaig késett. Szasz is csak 1991
marciusaban irhatta meg Gyorgyey Klaranak:
»Szaladgalunk azutan egy alapitvany iigyé-
ben is, Ggy latszik, nem teljesen sikertelentil,
igy hat a tavaly elakadt forditoi tevékenység
talan ujra beindulhat. Itt egyébként folynak a
gyilkolédasok, még Goncz [Arpad koztarsa-
sagi elnok] is belekeveredett egy belharcba,

A Kosztolanyi Alapitvany vegtil
1991. aprilis 11-én jott létre.
1991 aprilisaban Hubay a

miiforditoi programrol szolva
ugy vélte, csékkenteni kell

,azoknak a bodiiletes képtelen-

ségeknek a szdamdt, amelyekkel
manapsag gy harcolunk,
mint a hétfejii sdarkdannyal.

A vasfiiggony idején csoddlatra
méltoan eleven volt az élo
vildagirodalommal a kapcsolat.
Az Europa Kiado, a Nagyvildg,
a PEN forditoi programja, a leg-
kitiinobb irok, kéltok boldogan
jottek ide dolgozni is magyar
irok forditdsain... (Megsztint a
vasfriggony, s ettol kezdve szinte
megsziintek ezek az alkotokap-
csolatok. Nem képtelenség? [...]
a Magyar PEN-re az a feladat
hdarul, hogy évtizedes tapasz-
talataival, kapcsolataival, s a
vezetéseben aktiv Ritiind nem-
zetko6zi tdjekozottsdgui iréival
most, a konferencia gondjait
letéve, ezzel foglalkozzunk. Leg-
eloszor is dllitsuk talpra a mdr
szinte legendads forditoi prog-
ramunkat, amelynek impulzu-
saira annyi magyar mii jelent
meg vildgnyelveken az elmult
hiisz évben.” (Kardcsony, 1991)
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pedig 6 aztan igazan nem hajlamos a kdtozkodésre. A tobbiek viszont! Csurka Pista lassan
Osszetéveszti a mondatvégi pontot a kézigranattal. Nagyon elkedvetlenité.”'? A Kosztola-
nyi Alapitvany végiil 1991. aprilis 11-én jétt 1étre.'® 1991 4prilisdban Hubay a miiforditéi
programrol szélva gy vélte, csokkenteni kell ,,azoknak a bddiiletes képtelenségeknek a
szamat, amelyekkel manapsag ugy harcolunk, mint a hétfeji sarkannyal. A vasfiiggdny
idején csodalatra méltéan eleven volt az €16 vilagirodalommal a kapcsolat. Az Eurdpa
Kiado, a Nagyvilag, a PEN fordit6i programja, a legkitlinébb irok, koltdk boldogan jottek
ide dolgozni is magyar irok forditasain... (Megszlnt a vasfliiggony, s ettél kezdve szinte
megszintek ezek az alkotdkapcsolatok. Nem képtelenség? [...] a Magyar PEN-re az a
feladat harul, hogy évtizedes tapasztalataival, kapcsolataival, s a vezetésében aktiv kitlind
nemzetkozi tajékozottsagu irdival most, a konferencia gondjait letéve, ezzel foglalkozzunk.
Legel6szor is allitsuk talpra a mar szinte legendas forditoi programunkat, amelynek impul-
zusaira annyi magyar mi jelent meg vilagnyelveken az elmult husz évben.” (Karacsony,
1991) Hubay 1991 marciusaban gy tudta, a Nagyvildg megsziintetése ,,csaknem hivatalos
formaban hangzott el. Ez a folyoirat éppen azt igazolta, hogy eltéphetetlen gyokerekkel
kapcsolodunk Eurdpahoz, és most, amikor mindenki az Eurdpahoz val6 visszatérésrol
beszél, ezt akarjak megsziintetni. Hat nem rettenetes ellentmondas ez? Ezért javasoltam
egy irdszovetségi lilésen, hogy a Nagyvildg harminc-egynéhany évfolyamanak tartalom-
jegyzékét mutassak fel olyan eurdpai forumon, példaul az Eurdpa Tanacsban, ahol szamon
tartjak, hogy melyik orszag tartozik bele Europaba, ha mar politikai kategdridkban gondol-
kodunk...” (Gobolyds, 1991). A szabadsdag dzsungelében harmadik budapesti tanacsko-
zasara 1992. szeptember 17-21. kozott kertilt sor azzal a céllal, hogy ,,a két Magyar PEN
Centrum — a magyarorszagi és a nemrég Ujjasziiletett romaniai — iréi talalkozhassanak.”!'*
Az 6nallo erdélyi magyar PEN létrehozasat korabban a roman fél tobbszor is megprobalta
megakadalyozni (Ir6 a szabadsdg dzsungelében, 1992).13

Miutan a magyar szervezet mar nem tudta kifizetni sem a béreket, sem a szamlakat,
erre a célra 320 ezer forintos, az erdélyi magyar PEN-t képviseld Galfalvi Zsoltnak ¢és
Kanyadi Sandornak az 1992. végi Rio de Janeird-i 58. vilagkongresszuson vald rész-
vételére pedig 3000 dollarnak megfelelé 6sszegli kolesont kényszeriilt felvenni. Hubay
szerint a magyar PEN ,,puszta fennmaradasat a Miivelddési Minisztérium tamogatasa
teszi lehetéveé. Sajnos azonban az 1992-es tamogatas, mint az kimutatasainkbol is kivi-
laglik, létiinket, a bérleti, dologi kdltségeket, munkabéreket nem biztositotta teljesen,
mivel egymilli6 forinttal kevesebb volt az el6zd évinél, s kozben jelentésen dragult min-
den. Ahhoz, hogy a Magyar PEN Club fennmaradhasson, az angol ¢és francia Bulletint
megint kiadhassuk — az inflaciot is figyelembe véve — mintegy hatmillié forintra volna
sziikség.”'® A miiforditoi programra és nemzetkdzi tevékenység folytatasara kapott egy-
milliés tdmogatasbol ,,valositottuk meg Oravecz Imre, Bari Kéroly, Nemes Nagy Agnes
¢és Gergely Agnes verseinek francidra torténd forditasat. Monserrat Baya katalan irénd
Pazmany Péter 6t levelét forditotta le katalan nyelvre a barcelonai Enciclopedia Kiado
megrendelésével, a Magyar Pen Club segitségével. A PEN Club altal nytjtott anyagi
segitséggel valt lehetdvé Kantor Péter londoni sikeres szerepeltetése.” Ebbol az 6sszeg-
b6l fedezték a Romaniai Magyar PEN Club tAmogatasat és tagjainak kiilfoldi utjait:!’
Az iro és a természet cimmel Ridban rendezett 58. vilagkongresszust 1992. november
29.—december 4. kozott tartottak, az erdélyi magyar PEN-t Gélfalvi és Kanyadi, a magyar
kdzpontot Gérgey Gabor, Hubay és Ungvari Tamas képviselte.!® 1992 novemberében
Hubay tovabbi félmillio forintos allami segitséget kért az erdélyi magyar PEN miikodé-
sének biztositésara,'® 1993 aprilis végén a miiforditd program folytatdsira a Budapest
Bank alapitvanyahoz fordult 600 ezer forintos tdmogatasért.2’ A Tolgy és hegedii cimmel
aprilis 2-an Komlos Aladarra és Palotai Erzsire emlékezd Osszejovetelen meriilt fel a
Komlos Aladar Barati Tarsasag létrehozasanak terve a Kosztolanyi Alapitvanyon beliil.
Hubay szerint ,,A Magyar P.E.N. Club emlékiilései koziil varatlan forré intenzitasaval
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kivalt az, amelyet par honappal ezel6tt rendeztiink Komlos Aladar 100. sziiletésnapjanak
meglinneplésére — a soha meg nem alkuvo irodalomtorténész és kritikus jelképe mar 6.”
Komlos ,.eleven emlékét és 0sztonzd példajat legjobban egy olyan dij 6rokithetné meg,
amelyet esztend6ként egy szellemének ¢és jellemének fényével egyarant kitlind esszéista
kapna.”?! Az alakul¢ iilésen megéllapodtak, hogy Komlos emlékére, ,,a szellemi integ-
ritas, az elmélyiilt kutatdmunka, a szép eléadasmod batoritasara Komlos Aladar-dijat
alapitanak.” A dijat évente egyszer egy kiemelkedd kritikai életmiért, esszéért vagy
monografiaért adjak at. ,,Altalanosnak latszott az az 6haj, hogy a kritika terén ez a dij
egyszer olyan tekintély legyen, mint egykor a Baumgarten-dij.”??

A szabadsag dzsungelében konferenciasorozat harmadik rendezvényére 4 kelet- és a
kozép-eurdpai irodalmi kapcsolatok alakuldsa az elmult években a politikai és gazdasagi
valtozasok tiikrében cimmel 1993. oktdber 22-24-¢én keriilt sor Friedrich Naumann Ala-
pitvany tamogatasaval. A tanacskozas 6 témaja a kozép- ¢és kelet-europai irodalmak egy-
mas iranti érdekldédésének csokkenése mellett egymas irodalmanak jobb megismerése,
forditdsa ¢s kiadasa volt. Galfalvi Zsolt tigy vélte, nemcsak az irodalmi tapasztalatokkal,
hanem a szavakkal is baj van, mert ,értelmiik fiigg azoktél a manipulacios céloktol,
amelyekre fel akarjak hasznalni 6ket”, az ungvari Balla D. Karoly pedig az ukrajnai
viszonyokrél szamolt be, ahol ,,még a dzsungel térvényei sem alakultak ki”.>3 A jovore
vonatkozo tervekhez ,,voltaképpen egy nagy kérddjelet kell irnunk”, mert a magyar
PEN fennmaradasa is bizonytalanna valt. Ha a mikodés feltételei mégis biztosithatok,
»folytatodik — amig futja a Kosztolanyi Alapitvanybdl — a forditéi program, amely mar
eddig is szdmos kivalé magyar mu kiilfoldi kiadasahoz szolgalt alapul. A Magyar Pen
Club elismert poziciot vivott ki az egyetlen irdi vilagszervezetben, a Nemzetkozi PEN-
ben, és ezen keresztiil a magyar irodalom jelenlétét, befolyasat segiti érvényesiteni az é16
vilagirodalomban. Ez a hivatésa.”?*

A soron kdvetkezd tisztajitd kdzgytlést az 1993. évi regionalis konferencia miatt csak
1994. februar 25-re hivhattak dssze. A legfontosabb napirendi pont az egyre dramaibb
,» Vigadd-helyzet” ismertetése volt. Mint Szasz Imre kifejtette, a pesti Vigadot, amelynek
a Vorosmarty térre néz6 0j épitményében a magyar PEN annak idején elhelyezést nyert,
,»a kulturalis kormanyzat atadta a Miivészeti és Szabadmiivel6dési Alapitvanynak, amely
azzal kezdte mikodését, hogy havi dijunkat huszonnégyezer forinttal felemelte. Ezt bela-
tasbol-e vagy kozbenjarasra, nem tudom, késébb visszavonta. 1994. januar 1-t61 130.157
forintos lakbért és koziizemi dijat fizetiink. A mult év végén kaptunk az alapitvanytol egy
levelet, amely szerint havi bérleti dijunkat mintegy harmincezer forinttal emelik. A levél
azt is értésiinkre adja, hogy az alapitvany 3,9 millio forintos timogatast nyujtott a PEN
Clubnak azzal, hogy nem a kurrens belvarosi dijakat szamitja fel négyzetméterenként,
olyan dijakat, amilyeneket az 6 megitélésiik szerint egy jomodi magyar vagy kiilhoni
cégtdl ugyanezen helyiségekért kapnanak. E képzeletbeli dijakat mi sem vitatni, sem
elfogadni nem tudjuk, csekély ingatlanforgalmi tapasztalataink alapjan. A dijemelést nem
fogadtuk el. De nemcsak a havi bér kérdése okoz fesziiltséget, midta az alapitvany lett a
haz tulajdonosa. [...] A Kosztolanyi Alapitvanytdl kapott kdlesonok nélkiil oktoberben
minden évben becsukhatnank.” Szasz Imre azt is bejelentette, hogy ha a minisztérium
nem ad tamogatast, a PEN miikddésének ideiglenes felfiiggesztése is szoba keriilhet.
A tisztujitason a szervezet tiszteletbeli elnoke Goncz Arpad és Keresztury Dezsd, elnoke
Hubay Miklos, fotitkara Ungvari Tamas lett.?> Alelndknek Bardny Tamdst, Erdédy
Janost, Gorgey Gabort, Lengyel Balazst, Orban Ottot, Somlyoé Gyorgydt, Szasz Imrét,
Takéts Gyulat, Timar Gyorgyot, Toth Evat, Vidor Miklost és Vujicsics D. Sztojant valasz-
tottak meg. A koztiszteletben allg, valamennyi iroi csoportosulas altal kedvelt és elismert
Hubay, aki a rendszervaltozas utan teli reménnyel ¢és energiaval vetette bele magat a
fennmaradasért vivott kiizdelembe, haroméves, embert probalo ligyvezetd elndkségét
folytatva, 76 éves koraban valtozatlan lelkesedéssel vette magara az irészervezet terheit.
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Volt ereje, és Vas Istvantol, Szasz Imrétol
Toth Evan at Ungvari Tamasig megvoltak a
segitdtarsak is, hogy a kozos elgondolasokat
valora valtsa. Hétéves elndkségének kez-
detén azonban mar nemcsak ,,a szabadsag
dzsungelének” tijabb ragadozoival és varat-
lan nehézségekkel kellett szembenéznie,
hanem az irodalom, a kultira dramai presz-
tizscsokkenésével is, a kdrnyezo tarsadalom
¢s az irodalmi vilag szétzilalodasaval. ,, Kéry
Laszl6 — amikor a Nagyvilag és a PEN élete
mentéséért szaladgalva megtanulta, hogy mit
jelent iires kézzel bankvezérektdl kidobatni
magat — mar a kozeli szivhalaltol fenyegetve
megkért, hogy ha 6 nem lesz, probdljam a
Magyar PEN Klubot életben tartani. Elnok-
nek jelolt, megvalasztottak. Nem kis felelds-
ség Kosztolanyi, Heltai, Vas Istvan 6rokét
folytatni. Csinalom, hat év ota, ingyért.”
(Hubay, 1997) Hubay azonban, aki a magyar
PEN fenntartasa mellett oly sokszor kény-
szeriilt védekezd poziciobol érvelni, ujra és
ujra elmagyarazni az egyesiilet nemzeti cél-
jait, gyakori megalaztatasa ellenére 2001-
ben, amikor az elnoki széket Gorgey Gabor-
nak adta at, megnyugvassal tekinthetett visz-
sza a szervezet sikereire.

A ,,Vigadé6-helyzet” nem olddédott meg
az 1994-es tisztajitassal, a kiszolgaltatott
irészervezet konfliktusokkal teli kalvariaja
ezutan kezdddott. Mint Ungvari fotitkar
Pongracz Tibor allamtitkarnak leirta, a PEN
,eddig az Allam édes gyermeke volt. Eszten-
doénként jelentds tamogatasban részesiiltiink,
amelyet részben a Vorosmarty téri irodahaz

A koztiszteletben dllo, vala-
mennyi iroi csoportosulds dltal
keduvelt és elismert Hubay, aki

a rendszervdltozds utdn teli
remeénnyel és energidval vetette
bele magdt a fennmaradcdsért
vivolt kiizdelembe, hdaroméves,

embert probdlo tigyvezeto elndk-
seget folytatva, 76 éves kordban
vdltozatlan lelkesedéssel vette
magdra az iroszervezet terheit.
Volt ereje, és Vas Istvdntol,

Szdsz Imrétél Toth Evdn dt

Unguvdri Tamdsig meguvoltak
a segitotdrsak is, hogy a k6z6s
elgondoldsokat valora vdltsa.
Heteéves elndkségének kezdetén

azonban mdr nemcsak ,a

szabadlsdg dzsungelének” tijabb
ragadozoival és varatlan nehéz-
ségekkel kellett szembenéznie,
hanem az irodalom, a kulttira
drdamai presztizscsékkenésevel
is, a kérnyez6 tarsadalom és az
irodalmi vildg szétzildaloddsduval.

lakbéreként csurgattunk vissza. Ezeknek az idoknek vége. Autonom tarsadalmi szerve-
zeteknek — még akkor is, ha azok egy nemzetkdzi nagy tekintélyli intézményrendszer
részei — onallo labra kell allniuk. [...] Az a célunk, hogy a Magyar PEN Club [a] mar
megteremtett alapitvanyi formaban fliggetlen gazdalkodé egységként mitkodjon — ehhez
azonban sziikséglink lenne a privatizacié soran elidegenitett olyan helyiségre, amely
rangos, nemegyszer Nobel-dijas irok fogadasara alkalmas.”?® Ungvari ekkor szorosabb
gazdalkodas bevezetését jelentette be: a negyedévenként 40 ezer forintba keriil lap- és
folyoirat-eldfizetéseket lemondtak, a havi 14 ezer forintos interurban telefonvonalat
kikapcsoltattak, elvonték az elndk és a fétitkar tiszteletdijat.?” Ungvari intézkedései
nagy felhaborodast keltettek a vezetdségben. Szasz Imre nehezményezte, hogy Ung-
vari szerint a régi vezetés masfél millié forintos hiannyal bucsuzott; Hubay az iigyben
vizsgalatot kért. Szasz ugy nyilatkozott, ,,6reg vagyok én mar ahhoz, hogy tovabbi ilyen
arcpiritd megrovasoknak tegyem ki magamat. Ezért dontdttem ugy, hogy lemondok. [...]
Az Intézobizottsagnak sok fontos megtargyalnivaldja van, nekem meg — hogy Major
Ott6 baratomat plagizaljam — haza kell mennem, megetetni a kutyat.”?® Hubay szerint
a minisztérium megerositette a telefon szabalyszerti hasznalatat is, de a Vigadobol vald
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kikoltozésben nincs elérelépés. ,,Egyik lehetdség az, maradjunk itt, é&s megprobal olyan
lakbért megallapittatni, hogy tudjuk fizetni.” Ungvari szerint azonban a Vigaddban ,,nem
fobérlék vagyunk, hanem bérlok, mindenfajta jog nélkiil”, a szerzddést pedig fel lehet
mondani; hozzatette azt is, hogy 6 a megsértédott Hubay helyett targyalt Kovacs San-
dorral. A helyzet megoldasat Vajda Gyorgy Mihaly a Pet6fi Irodalmi Muzeumban vald
elhelyezésben latta. A maradas vagy tavozas egyre kinosabb ligyében Ungvari a végre-
hajtoval, Kovacs Sandor alapitvanyi igazgatoval targyalt, Hubay azonban mar ,,a Vigado
uraval”, Zelnik Jozseftel, az épiiletet birtokldo Miivészeti és Szabadmtivelddési Alapit-
vany ¢és a Magyar Kulturalis Kamara elnokével. ,,A kultarat »lenyuldé« ujgazdagokkal”
valo talalkozédsara Hubay késébb igy gondolt vissza: a Vigaddba ,,rapportra rendelt az 1]
foldestr, aki minisztere melldl ejtéerny6zott oda. Szasz Imrével, a PEN akkori fotitka-
raval megjelentiink. — »Maguk hogy képzelik, hogy a magyar Manhattanban csak Gtezer
forintot fizessenek egy négyzetméterért?« — Ez a mondat az egyoldaltl beszélgetés soran
tobbszor elhangzott, késébb szalloigéve is lett barati koreinkben a »magyar Manhattan«.
Ebbdl tanultuk meg, hogy mit jelent a kultardban a rendszervaltds. No meg az ugyanott
hallott mondat: »Melyik most Budapesten a legdragabb aut6? Azt kérem.« [...] Amikor
végighallgatom egy-egy 0j »omnipotentat« kihivo kotekedéseit, eltinédhetem, vajon a
fiam vagy mar az unokam is lehetne talan, s magamban kiszamitom: fizetésébol ugyan
mennyi jut arra a félorara, amit az én legorombitasomra fordit. Egy ilyen félorat végi-
giilni, s az infarktust erkolesi folényérzetiinkkel meguszni, ez aztan a nobile officium.”
(Hubay, 1997. 142.). A ,,Vigadd-helyzet” rendezésének kalvaridja azonban még mindig
nem ért véget. 1994 nyaran a magyar PEN-nek mar csak kétszazkilencvenhat tagja volt.2’

A szabadsag dzsungelében negyedik budapesti (eredetileg Brassoba tervezett) kon-
ferenciajat 1994. oktober 12-14. kozott tartottdk A hagyomany és a modernség foldje
a XX. szazadban: Kozép-Europa cimmel, ezuttal is a Friedrich Naumann Alapitvany
tamogatasaval, az erdélyi magyar PEN Clubbal kézdsen. Az erdélyi magyar kultara
védelmérdl szo6lo javaslat szerint ,,a nemzetkdzi PEN Club 61. kongresszusa felhivja
a roman kormany figyelmét a romaniai magyar kisebbség dramai helyzetére, és felkéri
a kormanyt, hogy a lehetd legsiirgdsebben allitsa le a soviniszta és szélséséges naciona-
lista partok magyarellenes propagandajat, ¢s a Romaniaban €16 népesség e jelentds része
szamara tegye hozzaférhetdbbé a sajat nyelven foly6 oktatast még egyetemi szinten is,
tokéletesitse a sajat kultirdhoz és a kifejezési szabadsighoz vald jogukat.”3° A Magyar
irok levele a vilag iroihoz cimi nyilatkozat, Hubay szovege a szlovakiai magyarsagot
sujtod nyelvtorvény idején, 1994. november 18-an sziiletett. Eszerint a magyar iroda-
lom egyik legrégibb, viragzo régidja, amely jelenleg Szlovakia része, ,,Eurdpai hirti és
rangu koltdket, drama- és regényirdkat adott nekiink és a vilagnak. Ezt az irodalmat az
ott honos magyar nyelvl kulttra tette lehetové. E nyelv ellen mostanaban térvényeket
hoznak, melyek hasznalatat korlatozzak és e nyelvet besz¢élok onérzetét sértik, megtorik.
Szamunkra az oly izoldlt magyar nyelviink nem csupan a mindennapi kommunikacid
eszkdze, az is, hanem magyar mivoltunk zéloga és a kolt6i kifejezés miivészi eszkdze.”3!
A ,,Vigado-ligy” folytatasaképpen 1995. februar elején Zelnik Jozsef arrdl értesitette
Hubay Miklost, hogy alapitvanya ismét foglalkozott a PEN kikoltdzésének tamogatasa-
val: allaspontjuk valtozatlan, 4m ,,egyeztetni kell a minisztériummal”.3> A PEN , lizem-
szeri” mikodése tartosan zilalt anyagi hattere, elhelyezésének bizonytalansaga és a belsd
fesziiltségek ellenére 1995-ben is folyamatos maradt.

A szabadsag dzsungelében 6todik taldlkozojat (amely a sorozat minden bizonnyal
legtartalmasabb Osszejovetelének bizonyult) 1995. oktober 12—14. kozott tartottak a
Petéfi Irodalmi Miizeumban.3® Az irodalmi eszmecsere cime és témaja ez volt: Odi et
amo. Régionk iroinak személyes vallomasai arrol, hogy milyen vonzalom vagy idegen-
kedés tamadhat egy szomszédos (vagy akar tdvolabbi) nép, ennek nyelve, kultiaraja irant.
A tanacskozas bevezetd eldadasat Hubay Miklos tartotta: ,,.Lehet-e gytilolni egy idegen
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népet? nyelvet? kultirat? A legdsibb és a legujabb torténelmi tapasztalatok is arra val-
lanak, hogy igen. Es lehet-e szeretni egy masik népet? nyelvet? kultarat? Majd minden
iro-fordito élete tanulsag, hogy igen, de még mennyire. Lehet. Es nem is csak a forditok
odaadé munkélkodésa a példa erre.”* A magyar PEN az iroszovetség 1995. novem-
ber 18-1 kdzgyiilésén levéllel fordult a vilag iroihoz a szlovak parlamentnek a magyar
kisebbség nyelvhasznalatat korlatozo nyelvtérvénye miatt, amely ,,az azon a foldon
évszazadok oOta virdgzo magyar nyelvii irodalom elsorvasztasat jelentené”.>> Hubay sorai
szerint a Nemzetk6zi PEN régota foglalkozik a nyelvi jogok védelmével, ,,a rendszerint
etatista indittatasu homogenizald torekvésekkel és merényletekkel szemben. A kataldnok
azok, akiket kis hijan néma nemzetté fojtogatott Franco fasizmusa, s most, miutan végre
autonomiat nyertek és régi kultirajuk, jolétik megint felviragzott, 6k allnak most élére
a hatranyos helyzetbe szorulo (szoritott) nyelvekért indulé mozgalomnak. [...] atfogo
nemzetkdzi Charta van késziilében, hogy véddpajzsul szolgalhasson a tamadasoknak,
haboritisoknak, nemegyszer végveszélynek kitett nyelvek szamara.>® Hogy mikor lesz
ebbdl a Chartabol az ENSZ-nél énekes halott? Mert kozben és ennél gyorsabb tempoban
a Chartaval ellentétes indulata, nyelvirtd szandékok emeltetnek itt és ott torvényerdre.
Iskolatorvények sziiletnek, amelyek lehetetlenné teszik, hogy anyanyelvén nevezze és
ismerje meg a bontakozd 1¢lek a vilagot. Nyelvtorvények sziiletnek, amelyek a polgarjo-
gait csorbitjak annak, aki dsei nyelvét hasznalja sziil6foldjén, és nem az allamat. Ezek a
torvények csak abban kiilonboznek a rasszista torvényektdl, hogy nem a vérre mennek,
hanem a szellemre. Lefokozni, megaldzni, megtorni, elbizonytalanitani, visszaszoritani
¢épp a legértékesebbet, amit egy nép megteremthetett: azt a potolhatatlan nyelvi strukta-
rat, amely — és itt valik az a mi tigylinkké — irodalmaban tovabbi belathatatlan értékeket
igér.”37 Ekozben a Zelnik-féle alapitvannyal kitort konfliktus lezarasaként 1996. januéar
végén megsziiletett a dontés: a PEN a Petdfi Irodalmi Muzeum Kérolyi Mihaly utcai
épiiletébe koltozik.’® Az intézdébizottsdg tagjai ez id alatt, tobb mint fé] éven keresztiil
nem talalkoztak egymassal.’®

A Kkilencvenes évek masodik felében

A szervezeti-szervezési teenddk tilnyomo részét a létfenntartas biztositasa mellett ezutan
is a hazai és nemzetkdzi kapcsolatok gondozasa, a konferenciakon vald részvétel, tanacs-
kozasok kezdeményezése, tovabba a mindennapos aprémunka ¢és a biirokraciaval folyta-
tott kiizdelem tette ki. 4 szabadsdg dzsungelében hatodik, budapesti talalkozojara 1996.
oktober 17-19. kozott keriilt sor Civilizacionk térékenysége — iroi vallomasok tiikrében
cimmel. A guadalajarai 63. vilagkongresszust 1996. november végén tartottak, magyar
szempontbol kiemelkedéen fontos hatarozata 4 magyar kisebbség Szlovakiaban cimet
viselte. A dokumentum elitélte a kisebbségek nyelvi jogait sértd teriileti atszervezést és
a diszkriminativ nyelvtdrvényt, mely ,,nem kindl torvényes garancidkat a nemzeti kul-
turalis kisebbségek szamara, és mind szellemével, mind vonatkozo cikkelyei révén kor-
latozza a szb6lasszabadsagot szlovak nyelven, valamint a kisebbségek, koztiik a 600 000
lelket szamlalo jelentds magyar kisebbség nyelvén” (4 Nemzetkozi PEN 63. Vilagkong-
resszusanak hatarozata, 1996). 1997 marciusaban a magyar PEN mar egy éve a Pet6fi
Muzeum ,,albérlgje” volt. Kézhez véve az ott megvaldsitandd6 Magyar Irodalom Haza
koncepcigjat, Hubay ugy latta, ,,viszolyogtatdé a Magyar Irodalom Hazanak terveirdl tar-
gyalasra megkiildott anyag, amelyben a magyar irodalom végzetesen stlyos problémai-
6l édeskeveset olvashattunk, am annal tobbet — nagy ligyszeretetre vallo részletességgel
—az irok feje folé rendelt Kozhasznu Tarsasag vezetdjének és titkarainak irigylésre mélto
fizetéseirdl.” Hubay ugy vélte, ,,a nyomorba siillyed6 irdsadgnak, a kiadasnak, a konyv-
terjesztésnek, a folydiratoknak, a konyvtaraknak — sokkal életbevagobb — és a nemzeti
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jOvo sorsaba vagobb — ligyei vannak most annal, hogy éppen ki tekinti magat az egykori
kitelepitett edénygyaros Bajza utcai palotdja pillanatnyi birtokosanak. [...] A székhaz-
iigyektol mar csalankititést kapd kozvélemény elétt ez a hajeihd beleillik a magyar tar-
sadalmukrol alkotott 6sszképbe és ligyesen eltakarja a magyar koltészet és irodalom — e
hétszaz év ota egyetlen épen, tisztan és veretleniil maradt nemzeti intézményiink — jelen
nyomorusagat ¢s baljos kialtasait.” (Hubay, 1997. 143.). Hubay még nem tudhatta, hogy
a PEN csak 2001 szeptemberéig maradhat véglegesnek remélt otthonaban.

1997. november 21-23-an A szabadsag dzsungelében hetedik budapesti talalkozojat
A nyelvem én vagyok. A kisebbségi nyelvi jogok Europaban cimmel rendezték, ugyan-
csak a magyar és az erdélyi magyar PEN, valamint a Friedrich Naumann Alapitvany
szervezésében. A meghivo szerint ,,A személyiség identitdsa és jogai Osszefiiggenek a
nyelvvel, amely maga is mas és mas képet mutat a térténelemben, az anyanyelv jelentd-
ségének felfedezésétdl a mesterséges nyelvek felvetette problémakig. [...] Abban a tér-
ségben, ahol szomszédainkkal egyiitt ¢liink, egyre gyakrabban politikai konfliktusokka
¢lesedik a nyelvi jogok kérdése. A PEN Charta szellemében a nemzetek kdzti megértésre
¢és az idegen kulturak irdnti szolidaritasra amugy is fogékony irdkat hivjuk erre a kon-
ferenciara, akiknek hivatasuknal fogva sajatos, benséséges ¢s kreativ kapcsolatuk van
a nyelvvel.”*0 Ez id6t6] kezdve, az irdszervezet véltozatlanul stlyos anyagi helyzete
ellenére, immar ,,fedé¢l alatt” mind tobb tematikus és szerzoi estet, megemlékezést és
konferenciat rendezett. 4 szabadsag dzsungelében nyolcadik, utolso talalkozojara 1998.
december 3-5. kozott keriilt sor. Hubay megnyitdja szerint ,,irdi vallomasoktol, szuverén
miivek irdsa soran szerzett felismerésektdl reméliink 0j és hitelesebb megkozelitést egy
oly szazad finaléjahoz, amely eddig is bovelkedett a pusztan jozan ésszel alig megma-
gyarazhatd jelenségekben. S mint eddig is, most is igyeksziink olyan kérdést felvetni,
amely az informacioknak és a napi banalitasoknak (nemegyszer megtévesztd) 6zonében
alkalmat adhat ra, hogy par napig — legalabbis mi irok egymas kozt — megprobaljunk szot
ejteni a Iényegrdl, vagy amit annak véliink. Ezuttal azokkal a hivatasunkat is érint6 jelen-
ségekkel szeretnénk szembenézni, amelyek Magyarorszagon és a szomszédos orszagok-
ban nyugtalanitéan jelentkeznek (példaul az irodalmi miiveltség megoszlasaban), am
tapasztalataink szerint a vilag tobbi részében is érzékelhetdek, és az iroi érzékenység
sugarterében allnak.”*!

A 21. szazad

A magyar PEN elnoki tisztét a 2001. aprilis 23-i tinnepi kozgyiilésen a tiszteletbeli
elndknek valasztott Hubaytol Gorgey Gabor vette at. Gorgey, aki 1994 ota a szervezet
egyik alelndke volt, 2008-ig allt az irdszervezet €¢1én, beleértve kulturdlis minisztersége
rovid iddészakat (2002-2003) is. A fotitkar Benyhe Janos lett (Temesi Ferenc 2001-tdl,
Petdcz Andras 2002-tdl toltotte be az alelnoki tisztet). A régdta valsdgos helyzetben
vergddd szervezet soron kovetkezé kozgylléseinek Gjra meg Ujra foglalkoznia kellett
az elkoltdzéssel. A PEN irodajat ugyanis, miutan 2001. szeptember 1-jétél véglegesnek
remélt székhelyérdl ,,hajszal hijan az utcara keriilt”,*? a Kérolyi-palotabol is mennie kel-
lett, atmenetileg a Fészek Klubba helyezték. Az ir6szervezet ennek ellenére képviseltette
magat a nemzetkdzi tanacskozasokon (vilagkongresszusokon, a VB-iiléseken, tematikus
irétalalkozokon), mikdzben a kiilfoldi kollokviumokon vald részvételt megélénkiilé hazai
tevékenységet mutatd irodalmi rendezvények sora kisérte. A tanacskozasok megemléke-
zésekkel, iinnepi kdszontokkel, dijatadasokkal valtogattak egymast. Gorgey elndksége
idején az iroszervezet ¢életének fontos része lett a havi klubnapok hagyomanyanak
felelevenitése. A nyari honapok kivételével minden honap elsd csiitortokén tartottak a
frissen felvett tagok ,,székfoglal6it”, a PEN-tagok konyvbemutatéit. Késébb Szécs Géza
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meghonositotta az irodalmi folyodiratok szerzdinek és szerkesztdinek bemutatkozasat,
mikozben a Magyarorszagra latogato kiilfoldi irok, kolték, miforditok és a vendéglatok
ujabb munkdinak sorozatos megismertetése jol egészitette ki a nyolcvanas-kilencvenes
években végleg kisiklott miiforditéi program ujrainditasat. Mdarai, az eurdpai polgar
— a diktaturak elkételezett ellensége cimmel 2003. november 14-16. kozott Kassan
rendeztek kollokviumot, ahol a magyar ¢€s a szlovak PEN képvisel6i a mexikovarosi 69.
vilagkongresszusan (november 21-29.) képviselendd allaspontjukat hangoltak Ossze.
A nemzetkozi PEN 75. vildgkongresszusara (2010. oktober 19-25.) Szavak, szavak és
semmi mas jeligével kertilt sor Eurdpa akkori kulturalis févarosaban, Linzben; Benyhe
a Forditasi és Nyelvi Jogok Bizottsagdnak munkajaban vett részt. Az Gjabb tiszthjitd
kozgytilés Osszehivasat Benyhe oktober 23-i varatlan haldla siirgette. Miutan Gorgey,
aki a kozgytilésen betegsége miatt nem lehetett jelen, bejelentette, hogy elnoki teenddi-
nek nem tud eleget tenni, lemondott, elndknek Sumonyi Papp Zoltant, fétitkarnak Racz
Zsuzsat, tiszteletbeli elndknek Gorgeyt valasztottdk meg. Az 0j elndkség 2011. januar
6-an ilt 0ssze az aktualis teend6k, koztik a fiatal irok felvételének, a szervezet mukodési
feltételeinek és a nemzetkdzi jelenlét biztositasanak megbeszélésére.

Hubay Miklés 2011. majus 7-€én, 93 éves koraban hunyt el. A magyar PEN a Petofi
Irodalmi Muzeummal kdzosen rendezett junius 10-i felolvasoestjével emlékezett az
irora és nagy elnokére, a Digitalis Irodalmi Akadémia egyik alapitojara. Mivel a 2011.
december 7-i tisztujitaskor Sumonyi Papp Zoltan (aki az elndkséget egy évre vallalta)
Récz Zsuzsa fétitkarral egytitt lemondott, az egyesiilet ¢lére Szdcs Géza kulturalis allam-
titkart, fétitkarnak Tolvaly Ferencet, tiszteletbeli elndknek Sumonyi Pappot, aleln6knek
Csicsery-Ronay Erzsébetet, Petdcz Andrast, Temesi Ferencet, Toth Evat és Turczi Istvant
valasztottak meg. Programbeszédében Szdcs kijelentette: ,,El szeretném kertilni az igér-
getést, egyetlen dolgot szeretnék mégis megigérni, hogy az a kettsség, amely az én hely-
zetemben adott jelen pillanatban, nem fog problémat okozni a PEN munkéjaban. Voltak
aggalyok baratok és ellenségek részérdl is, hogy egy kormanytisztviseldi poszt és egy
miivészi struktira vezetdi pozicidja esetében lehet-e atfedés. Azt szeretném leszdgezni,
hogy barmilyen tisztség megbizottja vagyok is, politikai érdekeket ebben a szervezetben
nem kivanok, és nem fogok érvényesiteni.”*? Kifejtette tovabba, hogy a magyar PEN
kiilonleges kulturalis diplomaciai szerepkorének sikeres betdltését alapszabaly szerinti
miikddéssel és a politikai hovatartozas szempontjanak melldzésével kivanja elomozdi-
tani. 2014 oktéberében is ugy vélte, ,,az esztétikai értékek képviselete és promovalasa
mellett tdgabb értelemben is meghatdrozo a barhol 1étez6 PEN Cluboknak a lelkiisme-
reti szabadsag, a kifejezési, a véleményszabadsag védelme, mint az irodalom szamara
kardinalis értékeké. Az volna a cél, hogy olyan helyzetbe jusson a vilag, és itt a jelentds
irasbeli kulturaval rendelkez6 nemzetekrol és allamokrol beszéliink, ahol nem csak cen-
zlra nincs, de 6ncenzira se legyen. Eppen ezért az irok osszefogasat, kiillonbz6 nem-
zetekhez, vallasokhoz, kultirakhoz tartozoé irdk egyiittes érdekeit célozza a PEN Club
sok-sok programja, igen valtozatos tevékenysége. Bevallottan térekednek a politikaban
gerjesztett fesziiltségeknek a csillapitasara, egy olyan, globalisan érvényes kdzhangu-
latnak a megteremtésére, amelyben lehetetlenné valik az irok terrorizalasa véleményiik,
nézeteik, allasfoglalasaik miatt.”**

A 78. vilagkongresszusra 2012. szeptember 9—15. kozott Irodalom, média és emberi
jogok cimmel a dél-koreai Gyeongjuban keriilt sor. A magyar kiildottség foként a Média
¢s Emberi Jogok Bizottsdganak vitdjaban vett részt, ahol a német PEN elndke panaszt
nyujtott be a magyarorszagi média helyzete miatt, és amelynek munkajaban a magyar
szervezet kiilondsen a szlovak allamnyelv-torvény €s a romaniai magyar iskolak iigyé-
ben volt érdekelt. Mivel a szlovak és a roman PEN képvisel6i nem érkeztek meg a
vilagkongresszusra, a magyar inditvanyok megvitatasa a 2013-as bledi konferenciara
maradt. A kongresszus el6tt Szocs Géza nagy horderejii bejelentést tett: A magyar PEN
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Club Koltészeti Nagydijat alapit.*> A magyar
PEN a dijjal azokat kivanja méltd elismerés-
ben részesiteni, akiket ,,az emberi muvelt-
ség évezredei alatt felhalmozott szellemi és
lelki vagyon, a nagy értékvonulatok igaz
orokoseinek tartunk. Azokat a mivészeket,
akik legtobbet tettek a korszerti, a vilag mai
allapotaval 6sszhangban és szinkronban levé
kulturélis tudatformak megjelenitéséért és
gazdagitasaért, bekapcsolédva miiveikkel
hagyomany és megujulas 6rok dinamika-
jaba. A nagydij az els6 ismert magyar kolto,
a latinul alkot6 Janus Pannonius nevét viseli.
Ertéke 50.000 eurd.” A jutalom Ssszege sok-
szorosat tette ki a szervezet pénzértékben
legnagyobb dijanak, Lord Rothermere 1931-
es egyszeri adomanyanak. Dontés sziiletett
két miforditoi elismerés évenkénti kioszta-
sardl is, ezek Osszege 33 ezer euro.

A kovetkez6 nemzetkdzi konferenciat Iro-
dalom — nyelv — nemzet cimmel 2012. szep-
tember 28.—oktober 1. kozott tartottak a Petdfi
Muzeumban. A rendezvény cstcspontja a
Janus Pannonius Koltészeti Nagydij elsé
kitlintetettjének kihirdetése volt: a nemzet-
kézi zstiri*® Lawrence Ferlinghettinek itélte;
miforditoi elismerésben Itdmar Jaoz-Keszt
(Keszt Péter) és Javorszky Béla részesiilt.
A 2012. évi rendes kozgytlésre december
6-an kertilt sor. Szdcs szerint az elmult id6-
ben kedvezdéen alakultak az irdészervezet
nemzetkozi kapcsolatai, ezt mutatta minde-
nekeldtt a pécsi irdtabor sikere és a Janus
Pannonius Koéltészeti Nagydij fogadtatasa,
noha az utdbbin sokat rontott a ,,politi-
kai armany”. Ferlinghetti ugyanis, miutan
2012 szeptemberében elfogadta jelolését a
nagydijra,*’ utobb meggondolta magit, és a
magyarorszagi média helyzete miatti tilta-
kozésként ugy latta helyesnek, hogy mivel

A kongresszus elott Szocs Géza
nagy horderejii bejelentést tett:
A magyar PEN Club Koltészeti
Nagydijat alapit A magyar PEN
a dijjal azokat kivdanja mélto
elismerésben réeszesiteni, akiket
Laz emberi milveltség évezredei
alatt felhalmozott szellemi és
lelki vagyon, a nagy értékvonu-
latok igaz 6rokoseinek tartunk.
Azokat a miivészeket, akik leg-
t0bbet tették a korszert, a vildg
mai dllapotaval dsszhangban
és szinkronban levo kulturdlis
tudatformdk megjelenitéséert
és gazdagitasaert, bekapcso-
lodva miiveikkel hagyomdny és
megtijulds 6rok dinamikdjdba.
A nagydij az elso ismert magyar
kolto, a latinul alkoto Janus
Pannonius nevét viseli. Ertéke
50.000 euro.” A jutalom Osszege
sokszorosdit tette ki a szervezet
peénzértékben legnagyobb dijd-
nak, Lord Rothermere 1931-es
egyszeri adomdnydnak. Dontés
sztiletett két miiforditoi elismerés
evenkeénti kiosztdsdrol is, ezek
osszege 3-3 ezer euro.

a dij pénzligyi fedezetét nagy részben a kormany biztositja, elfogadja a dijat, a vele jard
Osszeget azonban ,,0lyan alkotoknak szanna, akik a véleményszabadsag, sajtészabadsag,
tarsadalmi elnyomatas elleni kiizdelem harcosai”. Valaszként Szécs Ggy tajékoztatta a
koltot, hogy a kormanyzati forras kikiiszobdlhetd, majd elfogadva a pénz felhasznalasara
vonatkozo javaslatat, kérte, nevezze meg tdmogatni kivant jeloltjét, ilyen személy nem-
1éte esetén pedig a magyar PEN ¢és a Klub Radi6 ko6zds dontése alapjan a leghatranyosabb
helyzetii alkotok, ,,a roma koltdk, irok, festok, filmesek korébdl valasszuk ki a kedvezmé-
nyezetteket”. Ferlinghetti nemsokara sajtonyilatkozatban jelentette be, hogy a dijat nem
veszi at. SzOcs szerint az eset fogadtatasa arra vezethetd vissza, hogy mig az amerikai
kolto jelolése nem foglalkoztatta a hazai sajtot, a visszautasitast botranyként talalta, noha
a magyar PEN-t ,a legtisztdbb értékelviiség és a legnemesebb szandékok vezették a
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dijjal kapcsolatban, semmilyen szégyenkezésre nincs oka”.*® A kozgyiilésen a lekdszont
Tolvaly Ferenc fotitkar helyére Turczi Istvant, alelnoknek Balazs F. Attilat valasztottak
meg. A 2012 6szén nekik itélt Janus Pannonius miiforditéi dijat [tamar Jaoz-Keszt (Keszt
Péter) Arany Janos ¢és a 20. szadzadi magyar lira, f6ként Babits Mihdly, Radnoti Miklos és
Weores Sandor Gj-héber nyelvre valo atiiltetéséért, Javorszky Béla a skandinav koltészet
magyar forditasaért vette at 2013. januar 21-én.

2013. marcius 6-an Gara Laszl6 miifordito tiszteletére rendeztek emlékestet, Hubay
Miklos sziiletésének 95. évforduldja alkalmabol 2013. majus 3-an tudoméanyos emlékii-
1ést tartottak (Bird, 2013). A Janus Pannonius Koltészeti Nagydij Alapitvanya és Pécs
varos onkormanyzata az 2013-as iinnepélyes dijatadast augusztus 28-30. kdzott ren-
dezte; a kitiintetésben Szimin Behbahani, a kortars perzsa irodalom meghatarozé alakja
részesiilt.* A 79. reykjaviki vilagkongresszust 2013. szeptember 9-12. kozott tartottik
tobb mint félszaz nemzeti kdzpont mintegy kétszaz képviseldjének részvételével; az
olasz PEN-t Sz6cs Géza képviselte, aki a nemzetkdzi elndk kérésére kerekasztal-be-
szélgetéseken igyekezett eloszlatni a magyar PEN mukddésével kapcsolatos politikai
aggodalmakat. A 2014-es Janus Pannonius Koltészeti Nagydij atadasi tinnepségét és a
hozza kapcsolodo rendezvényeket augusztus 29.—szeptember 1. kozott tartottak Pécsett.
A fodijat Ali Esber Adonisnak (Adiinis AlT Ahmad Sa’id) és Yves Bonnefoy-nak, a
két miforditoi dijat Csehy Zoltannak és Hannu Launonennek, az ¢életmidijat Gomori
Gyorgynek itélték. Launonen azzal utasitotta vissza a dijat, hogy ,,a magyar kormany
politikdja az emberi jogok és a véleményszabadsag szempontjabol nem egyeztethetd
0ssze a Nemzetkozi PEN Club alapelveivel”. Szdcs szerint ,,Launonen sem titkolja,
hogy Budapesten besz¢lt valakivel, akitél informaciohoz jutott és ezt a dontést hozta”; az
elnok ugy nyilatkozott ,,nem tudjak és nem is nyomoznak utana, kit6l informalddhatott
a finn irodalmar”, a jovoben azonban csak az az ir6 kapja meg a dijat, aki személyesen
atveszi.>® Adonisz Tiikor Orfeusznak (2014) és Bonnefoy Mdsik otthon (2014) cimi, a
nagydij odaitélése alkalmabol kiadott magyar nyelvil verseskonyveit Szécs Géza mutatta
be a pécsi Palatinus szallo galaestjén. A masodik bemutatéra ugyancsak Budapesten,
az Abigail Galériaban keriilt sor. A 2015. évi Nagydijat augusztus 31-an az amerikai
Charles Bernsteinnek és az olasz Giuseppe Conte-nak itélték.’! Bernstein Beomlott
mondatok (2015) és Conte Visszatérések tengerdrja cimli magyar nyelvli verseskoteteit
(2015) augusztus 27-én SzOcs Géza mutatta be az Orszagos Széchenyi Konyvtarban a
kitlintetettek, a forditok és a szerkesztok, valamint a miifordit6i életmiidijjal jutalmazott
Makkai Adam és Tomaso Kemeny zsiiritag jelenlétében. A 2015. december 2-i tisztijito
kozgyiilés elndki beszamolodja utan Szécs a kozeljovo terveirdl szdlva jelentette be a
2016-ban kilencvenéves Magyar PEN Club torténetének megirasat, Csapody Miklos két-
kotetes monografidjanak kiadasat (1d. Csapody, 2016). A negyven 1j tag felvételét kovetd
tisztujitas utan az elndkség személyi dsszetételében nem tortént valtozas.

Csapody Miklos

a Nemzeti Kozszolgalati Egyetem Molnar Tamas Kutatdintézetének tudomanyos munkatérsa.
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Uj kotetek a magyar
ifjasag kutatasarol

A 15-29 évesek, vagyis az ifjusdg szamos jellemzdojet,
élethelyzetét tarta fel 2000 ota a négyévenkeént szervezett,
Magyar Ifjusdagkutatds elnevezésii reprezentativ adalgyrijtés.
A legutobbi, 2016-os vizsgdlat sajdatossdga, hogy eredményeit
két kotet is kozzételle.

két atfogd tanulmanykotet egyike a

Margon kiviil (szerkesztette Nagy

Adam), a masik a Magyar fiata-
lok a Karpat-medencében (szerkesztette
Székely Levente). A szokatlan helyzet
indokat az olvasd nem ismeri meg ponto-
san, am a cimek eltérésébdl vilagos, hogy
az igazan hivatalos az utobbi kotet. Ez
azonban nem vesz el és nem is ad hozza
semmit az irasok szinvonaldhoz. Erdekes,
tanulsadgos, nagy adatmennyiségen alapul6
elemzések soraval talalkozhatunk mindkeét
kotetben.

A Margon kiviil megjelenési datuma
nem jelolt, ezzel kezdem a bemutatast.
A kotet 13 tanulmanyat iré szerz6k zome
az 1970-es és az 1980-as években szii-
letett szociologus, tudomanyos palyafu-
tasuk kapcsolodik a kotetben bemutatott
tanulmanyok témajahoz. A tanulmanyok
targyat, szemléletmodjat meghatarozza a
mintavétel modja, azaz a vizsgalt csoport.
Ez az életkori spektrum a korai serdiild-
kortol az érett felnéttkorig dleli fel a fiatal
nemzedéket. Lehet zavard, hogy a 15 éve-
sek sok szempontbol azonos tablazatban
szerepelnek a 29 évesekkel (példaul sajat
gyermekeik szdma szempontjabdl), am
minden szakértd szerzé megfelelden kezeli
az ¢letkori eltéréseket.

Az azota elhunyt Békés Pal tobb szem-
pontl, igényes elemzésben mutatta be a
csaladalapitassal és a gyermekvallalassal
kapcsolatos adatokat és varakozasokat.
Megallapitja, hogy azért nincsen tartds

pozitiv valtozas, mert a gyakran valtozo
népesedéspolitikai eszkdzok bizalmatlan-
sagot sziilnek.

Széll Krisztian és Nagy Adam az iskolai
¢letutakat — a terveket és a lehetdségeket
— vizsgalta. Ez az igényes, sok szempon-
tot figyelembe vevd, iddsoros adatokat is
vizsgalo tanulmany véleményem szerint az
egyik legfontosabb iras a kotetben. Figyel-
meztetd jelzések sora tantiskodik arroél,
hogy a tanulasi, tovabbtanulasi igények a
vizsgalt id6szakban (2004 és 2016 kozott)
altalanossagban csokkentek. A kutatas
alapjan ugy latszik, hogy a szarmazas sze-
rinti szelekcido novekedése tapasztalhato
a magasabb iskolazasi szintekre jelent-
kezésnél. A sziiléi iskolazottsag alacso-
nyabb szintjein és a ciganysag korében a
reprodukcid érvényesiil, alig torekednek a
gyermekek és fiatalok magasabb iskolazasi
szintre, mint a sziil6k nemzedéke.

Bene Viktoria, Krémer Balazs és Pintye
Zsolt tanulmanya sulyos és nehezen kezel-
hetd probléma leirasaval kezdddik — ¢és
zarodik. A szerzok a jelen ifjusagkutatas és
a KSH statisztikajanak adatait vetik Ossze,
ramutatva mindkét adatbazis problémajara.
A rendkiviil alapos, szisztematikus vizsga-
lat valdjaban azt mutatja meg, hogy sem
az egyik, sem a masik felmérés nem iga-
zan megbizhato, igy az elgondolkodtato,
sOt ijesztd eredmények valosagtartalmaban
az olvaso okkal kételkedhet. De ugyanigy
kételkedhet a pozitivnak itélhetd eredmé-
nyek valdsagtartalmaban is. Tényleg igaz,
hogy az érettségizett kozségi, kisvarosi
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fiatalok inkabb dol-

Csaké Mihaly

goznak, mint a buda-
pestiek? Budapes-
ten terjedében van
a ,,patchwork” ¢és a
»cyber-nomad” pénz-
kereset? Mivel az
erre vonatkozé adat-
gyljtést a szerzok
mindkét forras ese-
tében megkérddje-
lezik, az olvasé sem
tud allast foglalni,
legfeljebb kérdései
lehetnek.

Kockazati maga-
tartasok gyakorisa-
gat vizsgalja Hajdu
Miklés, a dohanyzas,
az alkoholfogyasztas
gyakorisagat, kiegé-
szitve ezt a szexudlis
magatartasokkal. Bar
az utdbbit nem lehet
bizonyosan kocka-

Fekete Mariann és Tibori Timea
a szabadido-felhaszndldst
elemzik. Azt mutatjak be, hogy
a fiatalok a szabadidejiik elt6l-
tésében a digitalizalt vildgot
részesitik elonyben, a csetelés és
a kézdssegi oldalak haszndlata
,kozOsségérzetet” kelt. Toth Péter
tanulmdnya ezt a megfigyelést
Jolytatja, illetve teszi vizsgdlatd-
nak kézpontjdavd. Az vjkultiira
— ahogyan nevezi — R6zponti
ltevekenységet a szamitogéepes
Jjatekok jelentik. A sokak dltal
csendes generdcionak nevezett
Sfiataloknak ezekben a virtudlis
terekben van modjuk kapcsola-
tokat épiteni.

¢s Sik Domonkos
a kivandorlast az
allampolgari szoci-
alizacid Osszefliggé-
sében vizsgalja. Az
igényes ¢és fontos
elemeket egyiittha-
tasukban vizsgalo
elemzés talan legfon-
tosabb felismerése,
hogy a kivonulast,
a rendszerrel valo
szakitast preferaljak
azok a csoportok,
amelyeknek Iehetd-
ségiik lenne érdemi
kritikara ¢és tiltako-
zasra. Nagyon meg-
fontoland6 az a meg-
figyelésiik is, hogy
a Budapesten ¢16
fiatalok a legkevésbé
nyitottak a kivandor-
lasra. Erdemes lenne

zati magatartasnak
tekinteni, az életkori csoportnak, kiilono-
sen a fiatalabb szegmensében, elfogadhatd
lehet ez a besorolas. Féként az eldbbi két
magatartas esetében bizonyithato az az
Osszefiiggés, hogy a sulyosan negativ élet-
helyzetek hivjak el ezeket a valaszokat.
Az anyagi helyzetet és a gazdasagi
er6forrasokat elemzi Csizmadia Zoltan
tanulmanyaban. Legfontosabb megalla-
pitasai siirgetik a teriileti alapu elemzé-
sek elvégzését, hiszen az adatok szerint
a legerdsebb, legfeltiindbb egyenldtlensé-
gek nem a sziiléi haztdl vald levalasnal
mutatkoznak, hanem még a sziildi hazban.
A kibocsato csalad gazdasagi és kulturalis
helyzete mellett a legerdsebb tényezd a
teriileti-tarsadalmi meghatarozottsag.
Boros Laszl6 és Bozsé Helga a vallasi,
a nemzeti és az eurdpai identitas kérdései-
ol értekeznek a vizsgalati adatok alapjan.
Legfontosabb eredményiik az els6 kérdés-
sel kapcsolatban, hogy a ,,maga modjan
vallasos” beallitodas maradt a leghangsu-
lyosabb.
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zard hipotézisiiket
alaposabban megvizsgalni: ,,magéanak a
varosnak van egy olyan megtartd ereje,
ami semelyik masik telepiilésre nem jel-
lemz8” (257.).

Fekete Mariann ¢s Tibori Timea a sza-
badidé-felhasznalast elemzik. Azt mutat-
jak be, hogy a fiatalok a szabadidejiik
eltoltésében a digitalizalt vilagot része-
sitik elényben, a csetelés és a kdzdsségi
oldalak hasznalata ,,k6zosségérzetet” kelt.
Toth Péter tanulmanya ezt a megfigyelést
folytatja, illetve teszi vizsgalatanak koz-
pontjava. Az Gjkultara — ahogyan nevezi
— kozponti tevékenységét a szamitogépes
jatékok jelentik. A sokak altal csendes
generacionak nevezett fiataloknak ezek-
ben a virtualis terekben van modjuk kap-
csolatokat épiteni.

Fazekas Anna, Nagy Adam és Monos-
tori Kristof tanulménya — habar némileg
mas nézépontbol — az emlitett Csako—
Sik-tanulméannyal cseng 6ssze. Ok is a
kivandorlas eshetdségét vizsgaljak, am
végkovetkeztésiik, de legalabbis ennek
hangsulya, eltér az el6bbitél. Ok arra az
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eredményre jutnak, hogy a migracios
szandék a kilatasok hianyaval fligg dssze,
amely jellemzi a vizsgalt korosztaly, kiil6-
nosen az iddsebbek jelentds hanyadat.
Talan azt lenne érdemes hangsulyozni,
hogy a munkavallalas céljabol valé kiil-
foldi tartézkodas nem azonos a kivandor-
lassal, amit a rossz vagy romld perspekti-
vak okoznak.

Orosz Daniel és Monostori Kristof
tanulmanya az ifjusagiigy ¢s a civil szer-
vezetek kapcsolatait tarja fel. A kép meg-
lehetdsen lehangolo, hiszen a fiatalok poli-
tikai érdeklédését ma is — mint a korabbi
kutatasok is mutattak — csekélynek tartjak,
az ifjusdgi érdekképviseletet sziik korben
latjak el.

A Magyar fiatalok a Karpat-medence-
ben cimi kotet nem csupan Magyarorszag,
hanem a koérnyez6 magyarok lakta térsé-
gek fiataljairol is képet kinal. Tematikusan
hasonlit az eléz6 kotetre, &m ez annyiban
egyértelmilen tobbletet nyujt, hogy min-
den témat helyi és Karpat-medencei dssze-
fiiggeésben is targyal. A szerkesztéi ut6szo-
bol megtudhatjuk, hogy az adatfelvételek
egy idében torténtek hataron beliil és kiviil
(a 8 000 f6s magyarorszadgi mintat 4 000
hataron kiviili megkérdezettel egészitették
ki, igy a két kutatas egyiitt is elemezhetd).

A kotetet a hasonld vizsgalatokat
bemutatdé nemzetkozi attekintés vezeti be
(Sz6nyi-F. Eleondra), ezt Székely Levente
tanulmanya koveti, amiben a térség egész¢-
nek ifjusagra vonatkozo jellegzetességeit
tekinti at. Az 0j csendes generaci6 altala-
nos bemutatasa tekinthetd a kotet elméleti
hatterének. A magyarorszagi demografiai
kérdésekr6l Makay Zsuzsanna ¢s Domo-
kos Tamas irt tanulmanyt. Legfontosabb
kovetkeztetésiik, hogy kibontakozoban
van az Oregedd informacios tarsadalom.
Papp Z. Attila és Vita Emese ugyanezeket
a kérdéseket a hataron tili magyar fiatalok
korében vizsgalja. Ugy latjak, hogy maga-
tartdsuk a kdrnyezd orszdgok trendjeihez
hasonlo, am arnyalja a képet a helyi multi-
etnikus kdzeg is.

Bokanyi Zita, Gyorgyovics Milan és
Pillok Péter a fiatalok tarsadalmi rétegzo-
dését és mobilitasat vizsgalja. A valaszokat

a magyarorszagi fiatalok esetében klasz-
terelemzéssel is csoportositottak. Az igy
kialakitott klaszterek zommel életkori
alcsoportokat fednek, s az ezekbe tartozok
vizsgalt jellemz6i nagyjabol azonosak a
mashonnan — akar sajat tapasztalatokbol —
ismert jellemzoékkel.

Bocsi Veronika az oktatas vilaga szem-
pontjabol elemezte a mintat. A hazai fiata-
lok korében végzett elemzése arra hivja fel
a figyelmet, hogy a felsGoktatas tarsadal-
milag bezarodni latszik, egyre inkabb eli-
tek kivaltsaganak tlinik. A hataron kiviili
magyar fiatalok esetében ez a magatartas
nem latszik.

Szoényi F. Eleonéra és Susanszky Pal
eurdpai Osszehasonlitasban elemzi a fiata-
lok karrierpalyajat. Megallapitasuk, hogy
a jovore iranyuld optimizmus jellemzi a
kérdezettek zomét, am pesszimistabbak
az anyagi nehézségek kozott €16k, ala-
csony iskolazottsaguak és az ugynevezett
NEET-csoportba (not in education, emp-
loyment or training) tartozok tagjai.

Adam Szilvia, Susanszky Eva és Szé-
kely Andras arra a kovetkeztetésre jut,
hogy a magyar fiatalok kisebbségként
rosszabb adatokat mutatnak a riziko-
magatartasok teriiletén, mint Magyaror-
szagon. Gabrity-Molnar Irén és Morvai
Tiinde a térség nemzedéki problémairdl
kozol érdekes tanulmanyt. Legfontosabb
megallapitasuk, hogy a hatarokon ativeld,
funkcionalis gazdasagfejlesztésre, a mun-
kakozvetit irodak szakmai munkajanak
javitasara van sziikség. Enélkiil a fiatalok a
jobb megélhetés érdekében folyamatosan
elhagyjak orszagaikat.

Szabo Julia és Hires-Laszlo Kornélia a
fiatalok kulturalis igényeirdl és szabadid6s
tevékenységeirdl irt tanulmanyt. Ehhez
a kérdéskorhdz kapcsolodik Székely
Levente és Aczél Petra irasa a megkérde-
zett fiatalok médiafogyasztasi szokasairol,
kiilonos tekintettel az ujmédiara, az info-
kommunikécios eszkozokre.

Veres Valér és Ruff Tamas a nemzeti
kotédéseket és az identitast vizsgalta meg.
Megallapitjak, hogy a magyarorszagi fia-
talok magyarsagtudata az elmult néhany
évben is er6sodott, és a szomszédos
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orszagokban ¢lokrdl is ezt allapitottak
meg. Egy masik figyelemre mélté meg-
allapitasuk, hogy a kisebbségként ¢16
magyar fiatalok szerint az etnikumkdzi
kapcsolatok altalaban konfliktusokkal ter-
heltek, azonban sokkal harmonikusabbak
ott, ahol éppen élnek.

Szabd Andrea megfigyelése, hogy a
jobboldali/radikalis ideoldgia az, amely
leginkabb kirajzolodik a fiatalok politi-
kai karakterében. Mraz Agoston Samuel
elemzésében is hangstlyt kapott, hogy a
fiatalok csaknem fele jobboldali, ennél
valamivel kevesebben liberalisok. Elgon-
dolkodtatd megallapitasok.

A kotet zardtanulmanyat, Székely
Levente irasat mar emlitettem. Ez a nagyon
informativ leiras valaszt ad azokra a kér-
désekre, amelyek az olvasoban okkal fel-
meriilnek. Mindenekel6tt a kiilfoldi meg-
kérdezés az, amely a parhuzamos kotetben
nem szerepelt, és amelynek nehézségeit az
atlagos olvaso még elképzelni sem nagyon
tudja. Ismereteim szerint hasonld kérdo-
ives kutatas korabban nem késziilt, ez a
munka értékét noveli.

Végezetiil arra a kérdésre igyekszem
valaszolni, hogy érdemes volt-e mindkét
kotetet megirni, érdemes-e mindkét kotetet
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elolvasni. Mindkét kérdésre igen a valasz.
A szerkesztoknek, a tanulmany szerzdinek
talan nem volt kényelmes a versenyhely-
zet, azonban az olvas6 szamara egyértel-
miien nyereség a két kotet. Ugy is fogal-
mazhatok, csaknem 1000 oldalon elemzi
28 szerz6 a kérddives felvétel oridsi min-
tajat: osszességében ilyen sokféle képet
kap a 15-29 éves magyar fiatalokrdl, és
arrol a tarsadalmi, gazdasagi, kulturalis és
politikai kozegrél, amelyben szocializa-
lodnak. Ez nyereség minden olvasonak.
Kiilon nyereség a felsdoktatasban okta-
toknak, tanuldknak, akiknek kiilondsen
figyelmébe ajanlom!

Nagy Adam (2018, szerk.). Margon Kiviil.
Magyar ifjusagkutatas 2016. Budapest:
Excenter Kutatokdzpont. 401 o.

Székely Levente (2018, szerk.). Magyar
fiatalok a Karpat-medencében. Magyar
Ifjusag Kutatas, 2016. Budapest: Kutato-
pont Kft., Enigma 2001 Kiad6 és Média-
szolgaltato Kft.508 o.

Forray R. Katalin

Pécsi Tudomanyegyetem, BTK Romologia Tanszék




Kritika

Iskola hatarhelyzetben

torténelem sorsfordité viharai és az

abban hanykol6dé ember lehetdsé-
gei irant. Nyugodtan kijelenthetd, hogy
szereti a nehéz, konfliktusokkal terhelt,
»zavaros” torténeti periodusokat, torténé-
szi palyafutasa soran szamtalanszor nyult
hozza ilyen korszakokhoz, és probalta —
mint most is — megfejteni, hogy mit adott
hozza az egyén — a dontéshozdi pozicidban
1év6 vagy nem 1évo egyén — a torténelem
folyasahoz. Elég csak a Nagy Laszl6 vagy
Rozsondai Zoltan kiizdelmeit bemutato
irasaira gondolni (Dondth, 2004, 2007).
gy nem meglepd, hogy Gjabb kotetében
is egy nagyon szenzitiv — és sok részte-
riileten atpolitizalt — témaval foglalkozik,
a téle megszokott elképesztd alapossag-
gal. Itt és most a fohdst Amler Antalnak
hivjak. Eddig nem ismertiik a nevét, de
Donath Péter kikutatta nekiink a személyét
¢és nehéz torténelmi szerepét, majd megraj-
zolta alakjat a ,, Kisemberek” helytdllasa:
tanitoképzés Bajan a szerb megszallas
alatt és nyoman 1918-1923 cimi kotetben.

Az is kijelenthetd, hogy Donath Péter
»hagyomanyos” torténeti kutato, aki
a levéltari kutatasokat részesiti elony-
ben, amely tényt kiemelni meglehetosen
abszurd volna, ha nem tudnank, hogy ez
a pedagogiatorténettel foglalkozo kutatok-
nak csak egy kis hanyadara igaz napjaink-
ban, és mint ilyen, nem tartozik a legkur-
rensebb kutatoi stratégidk kozé. Ugyanak-
kor semmiképpen sem hagyomanyos az
elkotelezettsége a mikrotdrténeti megko-
zelités irant: mindig rovid — néhany évet
felolelé — idészakot vizsgal meg nagyon
ko6zelrol, a korabban emlitett kataklizmati-
kus, nehéz helyzeteket.

Ami az irasmodjat illeti, altalaban véve
szeret beépiteni a szdvegeibe eredeti
dokumentumrészleteket, sok-sok korabeli
idézetet, ami talan egy kevésbé karizma-
tikus szerzdé esetében kritika targyat is

D onath Péter mindig is érdeklddott a

képezhetné. Donath Péter azonban ugy
teszi ezt, hogy az olvaséban fel sem meriil
megkérddjelezni a hosszu ,,vendégszove-
gek” jelenlétének relevans voltat, hiszen
jol megfontolt funkcidjuk van: kdzvetiteni
rajtuk keresztiil lelkiallapotokat, érzelme-
ket, olyan OsszetevOket, amiket ha sajat
szavaival adna vissza, kevesebbé valna az
irasa. Raadasul sosem hagyja reflektalat-
lanul a vizsgalt szerepld szavait, minden
esetben jol felépitett kontextusban talaljuk
azokat, kovetkeztetéseket von le, lehetsé-
ges interpretaciokat von kor¢jiik. Egyal-
talan, olyan logikus az irasainak és jelen
kotetének is a felépitése, mintha kézen
fogva vezetné az olvasot A pontbdl B
pontba.

Személy szerint érdekesnek és fontos
elméleti problémanak érzem a posztmo-
dern torténetiroknak a torténeti szovegek
¢és a szépirodalom hasonlésagara vonat-
koz6 elméletét. John Lukacs (2004) szerint
a Haboru és béke tobbet mutat a multbdl,
mint barmely torténeti munka. Noha a
hasonlitas tobbnyire forditott iranyu: alkal-
mas-e a szépirodalmi mi a torténeti mult
hiteles visszatlikrozésére (lasd példaul a
kortars regényirdk koziil levéltari kutato-
munkat is végzé Zavada Pal (2016) vagy
Zoltan Gabor (2016) munkassagat), jelen
iras kapcsan felmertl a lehetésége annak,
hogy a torténész is alkothat olyan szove-
get, amely tobbet nyujt puszta ténykoz-
1ésnél és elemzésnél. Donath Péter irdsa
ugyanis olyan, mint egy dramaturgiailag
jol felépitett irodalmi mii: bevonja az olva-
sot az események érzelmi rétegeibe is.

A torténet fohdse egy tanitoképzd inté-
zeti igazgatd, akinek a sorsa gy hozta,
hogy a véros, Baja, amelyben mukodott,
szerb megszallas ala keriilt az 1. vilagha-
borat kovetd ijesztd és zavaros politikai
viszonyok kozepette, ¢és akit ilyen modon
rakényszeritett a torténelem arra, hogy
meghozzon egy jelentds dontést. Azt a
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feladatot rotta ra a torténelem, hogy meg-
probalja megvédeni intézményét attol,
hogy felmorzsoljdk a politikai harcok.
A megmaradast nehezitette a tény, hogy az
uj hatalom eskii letételére akarta rakény-
szeriteni a tanari kart. Donath Péter irasa
veégs6 soron arrol szol, hogy milyen moz-
gastere volt Amler Antal igazgatonak a
dontés meghozatalaban: feleskiidni vagy
sem. Tovabba arrdl, hogy mi mindent kel-
lett mérlegre tennie akkor, amikor sajat
tanaraival ¢éles vitakat folytatva amellett
allt ki, hogy akkor tesznek jot, ha ennek
a kényszernek ellenallnak. Az eskiitétel
ugyanis nem egyszeriien csak egy szim-
bolikus gesztus, de az allamigazgatas egy
komoly jelentéségii aktusa: a lojalitas
kifejezése. Aki pedig nem lojalis az aktu-
alis allamhatalomhoz az megbizhatatlan.
Kiilondsen nagy jelent6sége volt ennek az
aktusnak a nemzetallamok sziiletésekor,
igy példaul 1919/20 utan.

Az eskii szimbolikajan tal Donath Péter
azt is kivalo dramaturgiai érzékkel mutatja
be, hogy milyen kolcsonds jatszmakban
vettek részt a bajai tanarképzd tandrai a
szerb megszallokkal. Igy példaul az igaz-
gatd Amler Antal szerb parancsnok elé
vitelét, majd kés6bbi varoselhagyasi tilal-
mat, vagy éppen azt, hogy hogyan hoztak
elébbre a tanari képesité vizsgakat, hogy
a szerb hatésagok ne tudjak ellendrizni
azokat. Ami ennél egy fokkal érzékenyebb
probléma, az a tanari kar és a VKM jatsz-
maja és az ebbdl fakado ijeszté bizonyta-
lansag és kiszolgaltatottsag: az anyagiak
vészes hidnya, a csiiggedés és bizalom-
vesztés, amely egyre radikalisabb hang-
nemet és egyre intenzivebb belharcokat
generalt a tanari karon belill is.

Donath Péter korabbi munkéjaban
Gyertyanffy Istvan gondolatait idézi fol
a tanitoképzo intézeti tanarokkal kapcso-
latban: ,, kvalifikacio tekintetében megle-
hetdsen tarka volt ez a testiilet. Leginkabb
teologiai, jogdszi, orvosi palyarol letort
emberekbdl, kiérdemesiilt hazi nevel6kbdl
és — nem valami nagy szammal — kdzép-
iskolakra képesitett tanarokbol allt eld
az elsé hadsereg. Igy ment ez tovabb is,
koriilbeliil az 1874—1875. iskolai évig,
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vagyis addig, mig az 1873-1874. isko-
lai évben felallitott polgari iskolai tani-
tokeépzo kepesitett névendekei kiléphettek
az életbe.” (Dondth, 2015. 296.) Otven
évvel késobb, a vizsgalt korszakban azon-
ban mar egy professzionalizalodott gardat
latunk a bajai tanitoképzoben, olyan tan-
férfiakat, akik éliikon Amler Antal igaz-
gatoval — legalabbis ebbdl a torténetbdl ez
bontakozik ki — elébbre tudtak helyezni
a fiatalok és altalaban a kozosség elotti
mintaadd, neveld szerepiiket, mint sajat
egzisztenciajukat. Ez a szempont tobb-
szor megjelenik az eredeti dokumentumok
érvrendszerében, ami a professzionalitas
magas szintjére utal.

Az alapkonfliktus végigvitelén tal a
kotet szamos ponton szolgal érdekes peda-
gogiatorténeti adalékokkal, mint példaul:
hogyan jatsszuk ki az intézet fennmarada-
sanak érdekében azt az egyébként altalunk
is tamogatott alapelvet, hogy koedukacid
marpedig nincs, férfiak és nék egyiitt nem
tanulhatnak. A bajai tanitoképzé tanarai
atvagtak ezt a gordiuszi csomot €és mas
sziinetekben engedték ki termeikbdl a
lanytanuldkat, mint a fiukat, igy kertilve
el az akkor még elképzelhetetlent, hogy a
fiuk és a leanyok egy légtérbe keriiljencek.

A trianoni események szazadik évfor-
duloja ,,koriil egymdsnak fesziil6 nemzeti
elfogultsagok idején kiilonésen fontosnak
érzem, hogy kiegyensulyozott, a korabeli
aktorok motivacioit korrektiil felidézo, egy-
szersmind a torténelmi kataklizmat elszen-
vedd »kisemberek« irant is empatikus
leirast adjunk a torténtekrol” — irja Donath
Péter (5.). Ugy vélem, hogy ez maradék-
talanul sikertlt. Mind a szerb, mind a
magyar hatésdgok miikodésének anoma-
lidira ramutat a szerz0, igy, ha van szem-
pont, ami érvényesiil ebben az irasban, az
valoban a hétkdznapi ember szempontja
¢és egyszersmind kiizdelme a politikai pas-
ton. Mindemellett a torténet foszereploi,
Amler Antal és tanartdrsai sem jelennek
meg tévedhetetlen hdsokként és az igazsag
bajnokaiként a kotetben, roluk is kidertil,
hogy hus-vér emberek, akiknek egymassal
is vannak jatszmaik. Az igazgatot példaul
az a vad ¢éri, hogy jobban all anyagilag,
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mint a tanari kar, ezért nem hajlando az
eskii letételére — ami viszont segitene az
oktatok és az intézmény anyagi fennmara-
dasdban. Amler Antal viszont a vele ebben
a kérdésben legkevésbé egyetérté kol-
légaja ellen 1ép fel a magyar hatésagoknal
a hatar végs6 meghuzasat, azaz Baja ismét
magyar teriiletté valasat kdvetden azzal a
fals vaddal, hogy baratkozott a szerbekkel.
A hésiesség a valésagban nem jar egylitt a
megkérddjelezhetetlen jellemmel.

A szerz6 illuzioktol mentesen, kovetke-
zetes logikaval, kivalo stilusban dolgozza
fel a kutatdsa soran fellelt dokumentumo-
kat, és szépirodalmi szerzéket meghazud-
tolé dramaturgiai érzékkel allitja Ossze a
mult cserepeit egy koherens torténetté,

amely végiil olyan izgalmassa valik, hogy
bar tisztaban vagyunk azzal a ténnyel,
hogy Baja és a képz6 megmaradt, mégsem
vagyunk biztosak benne, egészen az utolso
pillanatig.

Donath Péter (2018). ,, Kisemberek” helyt-
dllasa: tanitoképzés Bajan a szerb meg-
szallas alatt és nyoman 1918-1923. Buda-
pest: Trezor Kiado.
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egyetemi adjunktus

ELTE PPK Neveléstudomanyi Intézet,
Torténeti, Elméleti és Osszehasonlitd
Pedagogiai Kutatocsoport

Irodalom

Donath Péter (2004). Kozszolgalat — pedagogushi-
vatas. Rozsondai Zoltan a magyar tanitoképzésért és
megujitasaért. Budapest: Trezor Kiado.

Donath Péter (2007). Adalékok Nagy LdszIo palya-
Jahoz. 1918—1922. Budapest: Trezor Kiado.

Donath Péter (2015). Tanitoi, tanari vitak a magyar-
orszagi tanitok tarsadalmi kiildetésérél, helyzetik
javitasarol, a tanitoképzés korszertsitésérol, felséfo-
kava tételérdl, 1890-1905. In Donath Péter (szerk.),

Filozéfia — Miivelédés — Torténet. Budapest: Trezor
Kiadé. 222-387.

Lukacs, J. (2000). 4 torténelmi tudat, avagy a mult
emlékezete. Europa Konyvkiado, Budapest.

Zavada Pal (2016). Egy piaci nap. Budapest: Magve-
t6 Konyvkiado.

Zoltan Gabor (2016). Orgia. Budapest: Pesti Kalli-
gram Kft.

109




Iskolakultara 2019/1

Innovacio a gazdasagban és
az oktatasi innovacio

Az Educatio folydirat 2018-as nydri szamdrol

z Educatio folydirat 2018. évi

masodik szama az innovacid kér-

déskorét jarja korbe, a folydirat
profiljahoz igazoddan erdsen kapcsolodva
az oktatashoz. A téma aktualitasat — s ezt jO
néhany tanulmany is igazolja — az utobbi
évtizedek gyors és egyre gyorsuld techno-
logiavaltasi folyamatai adjak, amely folya-
matok szervesen kotédnek az adott tarsa-
dalomhoz, s azok intézményeihez. Egyfe-
161 atalakitjadk magat a tarsadalmat, ujfajta
egylttmikodési tereket, moédokat nyitnak
meg, s varnak el, masrészt feladatot adnak
az oktatasi rendszerek szamara is, ameny-
nyiben azoknak aktiv médon kell felkészi-
teniiik a fiatalabb generacidokat nem csak a
jovébeni innovacié befogadasara, adapta-
lasara, hanem az innovacids folyamatban
valo aktiv részvételre is.

A kotet irasai mind tematikai szempont-
bol, mind a téma megkozelitését illetéen
sokoldaltiak. A tanulmanyok egy része a
technoldgiai innovacidt helyezi kozép-
pontba, s ezek tarsadalmi hatasait és/vagy
tarsadalmi és oktatasi feltételeit elemzi,
masik része kifejezetten a tarsadalmi, s
ezen beliil az oktatasi innovacioval foglal-
kozik. A téma ily médon torténd kinyitasa
lehetdséget biztositott arra, hogy a folyo-
iratban olyan szerzok is megjelenjenek ira-
sukkal, akiknek elsédlegesen nem a neve-
Iéstudomany a szakteriiletiik. Ett6l lett ez
a folyodiratszam igazan izgalmas. A tanul-
manyok ugyan nem reflektalnak egymasra,
de jelzik, hogy a neveléstudomany milyen
sokféle diszciplina kutatdsi eredményeit
képes hatékonyan integralni.

Mivel még egy tematikus folyoiratkotet
irasai sem flizhetdk fel egyetlen gondolat-
menetre, nem is tesziink kisérletet sommas
mondanivald megfogalmazasara, ehelyett

110

az egyes tanulmanyoknak a recenzens altal
legfontosabbnak vélt gondolatait emeljiik
ki, a tanulmanyok megjelenési sorrend-
jében.

A kotet vendégszerkesztdje Polonyi Ist-
van atfogd képet fest az innovacios tevé-
kenység nemzetk6zi viszonylatban is hasz-
nalhatd mutatészamairol, s helyezi el ezek
mentén a hazai teljesitményt (4 magyar
innovdcio nemzetkozi osszehasonlitasban).
Mivel a mutatészamok legtobbjében rossz,
st erdsen romld a magyarorszagi inno-
vacid helyzete, kevéssé vetddik fel a kér-
dés, hogy vajon az egyes tudomany- vagy
szakteriiletek helyzete mennyire azonos,
mennyire lehet ezek innovacios teljesitmé-
nyét hasonlé mutatokkal mérni. A szerzd
ugyanakkor érzékelteti, hogy a kiilonb6zd
indexek Osszességében ugyan jol jellemzik
egy-egy orszag innovacios teljesitményét,
de azért arnyaltan kell ezeket értelmez-
niink, mert részben az egyes diszciplinak
sajatossagai, részben pedig az egyes inde-
xek modszertani eltérései miatt az 6sszeha-
sonlitasi lehetdségek korlatozottak. Eppen
ezért — egyetértve a szerz6 megkdzelité-
sével — csak a sokoldalu, a sokféle inde-
xet €s azok idébeni tendenciait egyiittesen
figyelembe vevd elemzést latjuk célrave-
zetének. A szerzd is ez alapjan vonja le a
kovetkeztetését, miszerint ,, Magyarorszag
folyamatosan veszti el versenyeldnyét,
mikézben versenytarsai hasonlo adatai
novekedest mutatnak.”

Inzelt Annamaria és Csonka Laszlo
az innovacid helyét, tipusait szinvonalas
elméleti kitekintéssel mutatja be, idonként
példakkal illusztralva az elmondottakat
(Innovacio a tudastarsadalom idején).
A logikusan felépitett iras felvezetése utal
a hazai innovéacid helyzetére, s az ezzel
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kapcsolatos problémakra is, de masféle
megkdzelitésben, mint az el6z6 tanul-
many. A szerzok altal ismertetett innova-
ciofogalmak koziil a feleldsségteljes inno-
vdaciot emeljiik itt ki. A szerz6k ramutatnak
arra, hogy az innovacio nem feltétleniil
jar kizarolag pozitiv hatassal, ami felveti
az innovacios folyamatban részes sze-
replék — gazdalkodd szervezetek, allam,
oktatasi intézmények — felel6sségét. Az
Osszegzés az oktatas kontextusaba helyezi
az innovacidval kapcsolatos tapasztalato-
kat, felhivva a figyelmet az ezzel kapcso-
latos hazai feladatokra, annak érdekében,
hogy a jovo szakemberei ne jelentsenek
akadalyozé tényez6t az innovaciok meg-
valositasban. A szerzok ennek kapcsan az
oktatas, mindenekel6tt a felsGoktatas és a
gazdasag intenziv egyiittmiikodését szor-
galmazzak.

Korunk egyik nagy dilemmaja, hogy
a technoldgiai innovaciok miként hat-
nak a tarsadalomra, azon beliil az egyes
tarsadalmi rétegekre. Az Automatizacio
és kreativitas a munkavégzésben cimi
tanulmany szerz6i (Mako Csaba, Illéssy
Mikloés, Borbély Andras) atfogd elméle-
ti-torténeti felvezetésbe, illetve az ezzel
kapcsolatos vitaba agyazzak mondando-
jukat. A szakteriileti helyett a munkakori
megkozelités fontossagara helyezik a
hangsulyt, s egy friss és izgalmas empi-
rikus kutatas legfontosabb eredményei-
nek ismertetésével mutatjak be, hogy az
automatizalt termelésre vald atallas mely
munkakdroket miként érintett az elmult tiz
évben. David H. Autorre hivatkozva gy
latjak, hogy azok a munkakdrdk lesznek
a legellenallobbak a mind jobban automa-
tizdlodo gazdasagban, amelyek leginkabb
a tacit tudasra, vagyis a kéziligyességre ¢s
a magas elméleti tudasra épitenek. Vizs-
galatuk azt jelzi, hogy bar eurdpai szin-
ten a harom egymastol megkiilonboztetett
tipust munkakorben (kreativ, taylorista,
ellendrzdtt problémamegoldd) dolgozok
aranya tekintetében nem figyelheté meg
valtozas Europa egészében, az egyes
orszagokat nézve azonban ez mar egyalta-
lan nem igaz. Ez pedig felveti annak esé-
lyét, hogy az automatizacid szétfesziti a

kontinenst, mas-mas gazdasagi-tarsadalmi
palyara iranyitva az egyes orszagokat,
nyertesekre és vesztesekre osztva dket.
Ennek jelei maris kirajzolddnak, igy pél-
daul a posztszocialista orszagok tobbségé-
nek hatranyos helyzetbe szorulasa figyel-
heté meg az utdbbi évtizedekben. Nem
vitatva a szerzok allitasat, miszerint ebbol
a helyzetbdl a kiutat az oktatas fejlesztése
jelentheti elsdsorban, legalabb emlités
szintjén érdemes lett volna kitérni arra is,
hogy ezen tilmenden milyen beavatko-
zasokra lenne sziikség annak érdekében,
hogy — példaul — a magyar munkaerdpiac
kimozduljon ebbdl a helyzetbdl.

Az innovacids halozatokkal foglalkozo
tanulmany (Hamori Balazs és Szabo Kata-
lin: Az innovacio halozatai) az innovaciod
egyik specialis elemének terjedését, hasz-
nalatat, felhasznalasat vizsgalja. A beve-
zetében a szerzok ramutatnak ennek
fontossagara, amikor azt irjak, hogy ,, ha
valaki ugy akarna elére haladni, hogy nem
vesz részt semmiféle halozatban sem, az
nagyon kevéssé valosziniisithetd.” Ez a
megallapitas sok, egy ekkora tanulmany-
ban mind nem is targyalhat6 kérdést, meg-
kozelitést vet fel, ebbdl szemezgetnek a
szerzOk, valtozoan attekinthetdé modon és
szerkezetben. Az egyes fejezetek kozott,
amelyek egyarant foglalkoznak a gazda-
sagban, az oktatasban és a privat szférat
is athatd halézatosodassal, a hiperkonnek-
tivitds, vagyis az emberek és emberek,
illetve az emberek és a gépek kozotti, a
korabbinal magasabb szintli kapcsolatok
(Anabel Quan-Haase és Barry Wellman
definici6ja alapjan) képezik az 6sszekotd
elemet.

Erdds Katalin tanulménya (Felséokta-
tas és innovdcio. Spin-offok és vallalkozo
egyetemek Magyarorszagon — Vannak
vagy nincsenek?) az oktatas és a gazdasag
hatarteriiletén mozgé spin-offok, vagyis
a felséoktatas (vagy valamely kozfinan-
szirozott kutatohely) tudasat kdzvetle-
niil felhasznald, a felsGoktatasi (kutatasi)
intézményhez és/vagy annak oktatoihoz
(kutatoihoz) kotédo vallalkozasok hazai
helyzetét és elterjedésiik okait elemzi.
Kiemeli azokat a torténelmi €s jogszabalyi
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okokat is, amelyek a legkiilonb6zdbb
modon akadalyozzak, hogy ezek, az
innovaciok hasznosuldsdban fontos sze-
repet betoltd szervezetek, vallalkozasok
hazankban is nagyobb szerephez jussanak.
Hasonldéan, ahogy ez kiilf61dén, minde-
nekel6tt az Egyesiilt Allamokban mar
megtortént, s ahol a spin-offok jelentdsége
kiemelkedd az innovacidk elterjesztésé-
ben, ami pozitivan visszahat az oktatdsra
is. A tanulmany hazai aktualitasat az adja,
hogy rairanyitja a figyelmet a felsdokta-
tas és a gazdasag dualis képzésen talnyulo
egyittmiikddésének jelentéségére. Mint
a szerz6 megallapitja, jelenleg , a kiilsé
tényezok stabilitasanak hianya megnehe-
ziti az intézmények vonatkozo stratégiai
elképzeléseinek és a kapcsolodo intézke-
deéseknek a meghatarozasat.”

Izgalmas kérdést feszeget tanulmanya-
ban (Tanulo kézosségek és tarsadalmi
innovaciok) Kozma Tamas, amikor a
tanuld kozosségek mikodésének lehetd-
ségeir6l, hasznossagarol ir, vagyis arrol,
hogy ezek a kdzosségek — akarmit is ért-
siink a kifejezés alatt — miként képesek
a rajuk erdltetett vagy sajat helyzetiikbdl
fakado korlatokat lebontva rezilienssé
valni. Ennek lehet6ségét az adja, hogy a
helyi tarsadalmak milyen mértékben tud-
nak onszervezddévé valni, valamint az
adott kormanyzat vagy a hierarchidban
felettiik allo kozosségek altal nyujtott
lehetéségeket alkoté moédon kiaknazni.
A szerz0 felhivja a figyelmet arra, hogy a
helyi tarsadalmak megerdsodése nem jar
automatikusan egyiitt a feliilrél kezdemé-
nyezett tarsadalmi innovaciéval, ugyanis
e folyamattal parhuzamosan megnéhet a
helyi halozatok ellenalld képessége min-
den kiviilrél érkez6 ,,beavatkozasi kisér-
lettel szemben”.

A sokak altal szegényes hazai innovaci-
oval ellentétben az Innovaciok és innova-
cios folyamatok a magyar oktatasi rend-
szerben cimi tanulmany szerzoi (Fazekas
Agnes, Halasz Géabor, Horvath Laszlo)
kutatasaik alapjan ramutatnak arra, hogy
az oktatasi rendszerben nagyon sok, s
nagyon sokféle innovacio figyelheté meg.
Ezt azért is fontosnak tartjak, mert annak
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bizonyitékat latjak ebben, hogy az innova-
ciok igenis beleilleszthetdk az egyébként
merev hazai oktatasiranyitasi rendszerbe,
vagyis 0sszehangolhatok az innovativ ele-
mek a tanitassal kapcsolatos szabalyok-
kal, elvarasokkal. Ugyanakkor részben az
arnyalja a képet, hogy a legkedvezdbb a
helyzet a piaci szféra iskolaiban, illetve
a felsOoktatasban, s sokkal kevésbé az a
kozoktatasban; részben pedig az, hogy ,,a
magasabb szintii innovdcios aktivitdas az
eredményesség magasabb szintii idébeli
Javulasaval jar egyiitt ott, ahol a vizsgalt
intézményeknek (altalanos iskolak) az
OKM csaladi hattér mutatojaval (CSH)
mért szociokulturalis jellemzdi javulnak.”
Ez utobbi megallapitas talan valaszt is
ad arra a felvethetd kérdésre, hogy ennyi
innovacio ellenére a hazai oktatas (mért)
teljesitménye Osszességében miért nem
javul. A tanulmany kis esetleirasokon
keresztiil mutatja be, hogy az ugyneve-
zett innovacids haromszog, vagyis maga
a megoldando feladat, az ehhez sziiksé-
ges kognitiv tudas, valamint a megoldas-
ban résztvevok interakcidi milyen folya-
matokat rajzolnak meg. A tapasztalatok
arrdl tantskodnak, hogy a rendszerben a
pedagogiai innovacionak annak ellenére
is komoly hajtéereje van, hogy ezeket a
kezdeményezéseket a rendszer nem fel-
tétlenill jutalmazza. A szerzok kutatasuk
tapasztalatai alapjan allast foglalnak amel-
lett, hogy a nemzeti innovacids stratégia
oktatasi agazatra vonatkozo elemekkel
béviiljon.

Fehérvari Aniko tanulmanyaban (Okta-
tasi programok értékelése. Az Arany Janos
Program esete) az innovacio két megkoze-
litésben is szerepet kap. A szerzd egyrészt
az oktatasi programok, mint innovaciok
értékelésének fontossagat hangsulyozza,
masrészt pedig egy innovacionak tekint-
hetd értékelés modszertanat €s eredményeit
mutatja be roviden. Az értékelések révén
nemcsak a tdmogatd, hanem az oktatési-
ranyitas is (bar ez a ketté6 Magyarorszagon
az utobbi idészakban tobbnyire atfedésben
van) visszajelzést kaphat. Kiilondsen fon-
tos lenne ez a méltanyossagot eldsegitd
oktatdsi programok tekintetében, amely
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— a szerzo altal is bemutatott — kiilfoldi és
hazai példai azt jelzik, hogy nagyon sok-
féle kezdeményezés tortént, de ezek hazai
értékelése és az értékelések tapasztalatai
alapjan a legsikeresebbek rendszerbe alli-
tasa tobbnyi elmaradt. Az egyik kivétel
épp a tanulmanyban szereplé Arany Janos
Program, amelynek miikodését a tamogato
folyamatosan monitorozza, s tobb kuta-
tas is foglalkozott ezzel. A szerzé amellett
szall sikra, hogy az ilyen programok érté-
kelésénél fontos lenne a meglévo orszagos
adatbazisok felhasznalasa, s az egyes, ma
még sok esetben egymas mellett 1évé adat-
bazisok 6sszekapcsolasa.

Gaul Emil és Karpati Andrea a vizualis
nevelés innovacios sziikségletét helyezi

elétérbe (Innovacio a vizualis nevelés-
ben, a Bauhaus pedagogia alapjan). Bar
a tanulmany az innovacié nagyon szik
tertiletével foglalkozik, s a témat sem a
technologiai, sem a tarsadalmi innovaci-
6hoz nem koti, de érdekes kitekintést ad
egy — feltehetéleg — kevesek altal ismert
szakteriilet innovacios tevékenységére.

A kotet 0sszességében érdekes tanul-
manyokat tartalmaz, amelyek mind az
elméleti, mind a gyakorlati kérdésekkel
foglalkozo szakemberek szamara haszno-
sak lehetnek, s tovabbi kutatasokra is ins-
piraléan hathatnak.

Gyorgyi Zoltan

oktataskutatd
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A szam tanulmanyainak
angol nyelvi osszefoglaloi

The learning potential and problem solving skills of first-year university students
have increased: achievement gaps mounting up to years among students

Molnar, Gyongyvér
Abstract

There is a growing demand for easy-to-use assessment instruments moving beyond traditional performance tests
describing the development of students’ cognitive development in higher education. Since dynamic problem
solving skills are adequate measures of students’ learning potentials and the extent to which they are capable of
applying recently acquired knowledge, it has become a potential assessment domain in an assessment system
responding to the above mentioned demands launched in 2015 at the University of Szeged. The analysis encom-
passing results of a four-year research show that we managed to set up and run an objective and reliable assess-
ment system that moves beyond traditional domains and provides immediate feedback on the developmental level
of students’ learning potential and problem solving skills at the beginning of higher education. Results of a data
collection involving nearly 7000 students show that first-year university students’ learning potential and problem
solving skills have increased since 2015. Results also reveal that there are considerable differences among stu-
dents mounting up to years in development. There are students whose average achievement corresponds to that
of a primary school student. In 2018 data gained from the assessment of first-year students’ competencies yielded
firm evidence for the fourth time that students’ final exam results are not reliable indicators of higher education
aptitude. Additionally, the strength of correlational values between test scores and students’ final exam results
at medium and advanced level varies. Students’ achievement at the different levels of the final exam cannot be
compared and the level of knowledge characterized by the final exam changes year by year.

Keywords: dynamic problem solving, technology-based assessment, university admission, learning potential

Assessment of colour perception and interpretation among 7-9 years old children
Toéth, Alisa, Karpati, Andrea & Molnar, Gyongyvér
Abstract

Colour appreciation and creation with colours became an important component for worldwide visual education
programs. In 2018, the International Colour Committee with Hungarian participation initiated a comparative
research project to investigate the content methods and efficiency of teaching and learning about colour. This
research is suitable for an international utilization and presents an online test developed for assessment of
colour perception and interpretation of early grades of primary school children. After having presented the
theoretical framework (T6th, 2017) and having completed the pilot study, the current research presents the
main results of the instrument that aims to raise the efficiency of art teachers’ work. The research was con-
ducted with participation of second school graders of 142 elementary schools (N=4183, M_age=8,80). The test
was administered and carried out at an online platform eDia. The internal consistency of the instrument that
contains 48 items proved to be high (a = .83). Applying the methods of item-response theory and structural
equation have shown that the components of colour perception and interpretation consists of colour sensitivity,
colour-and form recognition, colour memory, and colour and meaning. This result can be a basis for knowledge
to have more efficient curriculum elaboration strategies. This result can serve as a basis for development of a
more effective curriculum for teaching and learning of colour in educational context, as well as Furthermore,
it can help to define aims and goals more precisely related to school age groups. The online test is suitable for
assessment of colour perception and interpretation at the beginning of the schooling. It provides teachers a rapid
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and objective feedback on their efficiency of teaching visual language, which is important to acquire success
in the labour market and personal life as well.

Keywords: colour perception, colour interpretation, visual skills, technology based assessment, lower primary
school children

Learning patterns and learning profiles at the beginning of university studies
D. Molnar, Eva & Gdl, Zita
Abstract

A number of international studies focus on identifying the characteristics of university dropouts. In order to better
understand the phenomenon of university dropouts, most of the studies examines students’ learning strategies,
habits, learning patterns, motivation, and attitudes toward learning. In our study, we focused on these individual
characteristics of 1359 first-year students at University of Szeged. We developed a questionnaire — LAMS (Learn-
ing Attitudes, Motives and Strategies) in order to assess students’ learning strategies, motivation and attitudes.
According to our results, students mostly use the memorization strategy (74%) at a high level. However, we found
the help-seeking (69%), planning (60%), and positive motivational patterns (mastery motivation 86%, academic
self-efficacy 71%, cooperation with others 82%) also common among university students. Self-confidence-based
development has positive correlations with the measured cognitive abilities and the university entry scores. On the
basis of student patterns, students, who have poor learning pattern (with high maladaptive learning attitudes while
having low level of efforts for learning, development and cooperation) could be at risk of university drop-outs. In
addition, 20% of the students, the ‘loiterers’ also need special attention, who are motivated by social interaction
and good relationships with others, and not motivated by learning. In accordance with the purpose of our research,
we have examined the learning and student patterns of first-year university students, identified groups at risk of
dropping out, which could assign tasks in the future for learning development.

Keywords: university dropouts, learning patterns, learning profiles

Online assessment of inductive and combinatorial reasoning at
the beginning of higher education studies

Pasztor, Attila
Abstract

Educational systems have to face numerous new challenges due to the expansion of higher education. One
of these challenges is the increased difference between students” knowledge, reasoning skills and motivation.
Without efficient intervention the time for finishing higher education studies can be extended, students can be
dropped out and the identification of high skilled students can be more difficult as well. The summation of
these effects could decrease the overall quality of higher education courses. Empirical results on university
students’ reasoning skills could contribute to plan and implement efficient interventions. The aim of this study
is to examine inductive and combinatorial reasoning skills of students at the beginning of their higher educa-
tion studies. Research was conducted in the University of Szeged, overall 1682 students were participated in
the study. Inductive reasoning was assessed with figural and numerical series and analogies. In combinatorial
reasoning tasks students had to provide different enumerations using pictures, letters and numbers. Online data
collection was carried out via the eDia system. Students completed the tests in the library of the university
under the supervision of data collection observers. The mean achievements were not low, however the exami-
nation of standard deviations, distributions and the results of the item analyses indicated that one quarter of the
test takers probably have to face learning difficulties during their university studies. The results of the study
could contribute to deepen our knowledge about nature of the challenges connected to higher education and to
the development of planning efficient solutions.

Keywords: inductive reasoning, combinatorial reasoning, technology-based assessment, higher education
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Reading literacy and reading attitudes of first-year university students
Hodi, Agnes & Toth, Edit
Abstract

Attrition in higher education poses a challenge globally. A well-designed support system may reduce the drop-
out rate by providing objective feedback on students’ prior knowledge and skills. At the University of Szeged,
an overarching project was developed to address the complex issue of attrition and to develop services that may
tackle this problem. A fundamental pillar of the program was to create an online assessment system in order to
determine students’ development all level of skills that are essential components of learning and further devel-
opment in order to increase the efficiency of university studies and reduce attrition rates (Molnar és Csap0,
2019). Reading literacy is one of these fundamental skills, so the assessment of this domain have taken place
every September since the beginning of the project. The purpose of this paper is to present the results of a study
designed to assess reading literacy and reading attitudes among students (N = 1351) who began their studies
in higher education in 2017. The results are described in the light of some background variables. According
to our findings, few students’ performance fell below the average, therefore, it is highly unlikely that reading
difficulties will underlie the attrition of theme assured population. It is noteworthy that, although in some cases
the analyses have shown significant differences in terms of text and gender, the differences are so marginal that
pedagogical intervention involving these factors does not seem to be necessary. Our data do not only suggest
that the vast majority of students has the ability to comprehend different texts well, but they also show that
first-year students have a positive attitude to reading. Findings also underpin previous results on the relationship
between reading attitude and reading achievement, students who with more developed reading skills possess a
more positive attitude toward reading than those whose reading performance is weaker.

Keywords: higher education, reading comprehension, reading attitude

Examining the Matthew effect: The relationship between science knowledge
and reading in elementary school

B. Németh, Maria, Korom, Erzsébet, Hodi, Agnes, Nagy, Laszloné & Toth, Edit
Abstract

The study examines the so-called Matthew effect, according fo which the rate of development is greater for
high-achieving students and lower for low-achieving students, in the science knowledge of elementary school
children. The study analyzes the relationship between reading and science knowledge achievement among stu-
dents who achieved the highest and the lowest results on science tests in grades 4 and 6. The sample consists of
2784 4th and 6th grade students. Performance is described by grouping students into quartiles, then projecting
the quartiles of the two points of measurements on one another. Focus is on students who are either low achiev-
ers in both domains or high achievers. Results suggest that the Matthew effect exists in the achievement of
science as well. 13.0% of the sample remained in the lowest quartile, 11.6% remained in the highest quartile in
both grades. Standard deviation of the performance indicates that individual differences among low achievers
in science increases, while it decreases among high achievers. More than half (55.6%) of the low-achieving
students have serious difficulties in reading. Almost half of the high-achieving students (48.2%) are among the
best in reading as well, however, there are some students (4.3%) who are poor readers in this group. The vari-
ance of science performance is explained by the level of reading to a greater extent among low achievers than
among high achievers. Results highlight the importance of facilitating the development of science knowledge
among elementary school students by focusing both on reading and science.
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Toth Alisa — Karpati Andrea —
Molnar Gyongyvér

A szinpercepcio és szinértelmezés
meérése 7-9 éves diakok korében

A tanulményban bemutatott elemzések célja, hogy
feltarja a szinpercepci6 és szinértelmezés mérésére
fejlesztett online teszt hasznalatinak megvalésitha-
tésagat kisiskolas korban. Az els6 kutatasi kérdésben
arra keressiik a valaszt, hogy lehetséges-e online,
azonnali visszacsatolast add, megbizhaté méroeszkoz
kidolgozasa a konstruktum mérésére. A masodik
kérdés arra vonatkozik, hogy van-e szignifikans elté-
rés a fiuk és lanyok képességfejlettségi szintjében. A
harmadik kutatasi kérdésben a konstruktum dimen-
zionalitas-vizsgalatat allitjuk gorcsé ala.

D. Molndr Eva — Gdl Zita
Egyetemi tanulmanyaikat
megkezdo hallgatok tanulasi

mintazata és tanuloi profilja

Napjainkban egyre nagyobb figyelem iranyul az
egyetemi lemorzsolodas jelenségére, hiszen ennek
gazdasagi, tarsas és pszicholégiai kovetkezményei is
vannak, ami az egész tarsadalomra nézve artalmas
lehet. Noha tobb kutatast is végeztek az utébbi idok-
ben ezen a téren, a lemorzsolodas okai és faktorai
nem meghatarozhatok egyértelmiien (Tinto, 2010).
A lemorzsoléodashoz kapcsolodo elméleti modellek és
kutatasok tobbnyire gazdasagi, szervezeti, szociolo-
giai és pszicholégiai tényezéket vontak be vizsgalati
szempontként (Braxton és Hirschy, 2005), valamint
vizsgaltik a csaladi hattér, az egyetemi oktatasi szin-
vonal és a tanuldi egyéni jellemzok szerepét (Forbes
és Wickens, 2005), azonban még nem ismert olyan
egységes, mindenki altal elfogadott modell, ami
teljes mértékben megmagyarazna, hogy a hallgaték
miért és milyen okokkal hagyjak félbe egyetemi
tanulmanyaikat.

Pasztor Attila

Induktiv és kombinativ
gondolkodas fejlettségének
online vizsgalata egyetemi
tanulmanyaikat kezd6 hallgatok
korében

Az uj kihivasokra valé hatékony reagalas minden
szinten Osszetett feladat, legyen sz6 politikai, szak-
politikai, intézményi, kari, kurzus vagy az egyéni
szintrol, ugyanakkor a tervezéshez és a beavatkoza-
sok megvalésitashoz is nagymértékben hozzajarul-
hat, ha képet kapunk a tanulmanyaikat megkezdo
hallgaték altalanos gondolkodasi képességeinek
fejlettségérol. A novekvo hallgatéi 1étszam miatt egy
ilyen célu kutatas hagyomanyos, papir-ceruza tesz-
tekkel valo kivitelezése komoly anyagi és id6i rafor-
ditast igényelhet (példaul nyomtatasi, szervezési
koltségek, feladatok javitisa, adatok feldolgozasa).
Az eredmények visszajuttatiasa az érintettek felé
jelentdésen elhuzédhat, igy az adatok dontési folya-
matokba valé beépitése, altalanossagban a mérések
eredményeinek gyakorlati alkalmazhaté6saga is
nehézkessé valhat.

B. Németh Maria — Korom Erzsébet
— Hédi Agnes — Nagy Ldszloné

— Toth Edit

Maté-effektus vizsgalata: a
természetismereti tudas és

a szovegértés kapcsolata az
altalanos iskolaban

Felmeriil a kérdés, hogy minek koszonheto a szoveg-
értés meghatiarozo jellege. Az olvasasi képesség ter-
mészettudomanyos eredményekben megmutatkozo
magyarazo ereje tobb aspektusbél kozelitheté meg.
Egyrészrol az olvasasnak mint tevékenységnek a
kozvetlen kimenete lehet az olvasé tudasaban beko-
vetkezd valtozas, azaz azért kell tudnunk jol, érto
moédon olvasni, hogy az 1j informaciot megértve
tanulhassunk (Sweet & Snow, 2003). A szoveget
mindig is a tanulas egyik f6 forrasanak tekintették,
igy az egyén azon képessége, hogy a szovegbdl infor-
maciot nyerjen ki, meghatarozza azt, hogy az egyén
milyen mértékben képes az 6nallo, élethosszig tarté
tanulasra (Diakidoy, Kendeou & Ioannides, 2003).
Egy masik magyarazat lehet Cromley (2009) felté-
telezése, mely szerint azok a készségek, képességek,
amelyek lehet6vé teszik a magasszintii szovegértést,
elengedhetetlenek a jobb természettudomanyos tel-
jesitmény eléréséhez is.





