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Csanyi Vilmos

akadémikus
Iras és gondolat

baratom van. Géczi Jancsi az egyik. Lassan jottem rd, miért. A nyelvi kdzosség az oka.
A beszélt nyelv és a gondolat roppant kiilonb6z6. A gondolatot nemcsak az agy
formalja, részt vesz benne az egész test kiil- és belvilagi kapcsolata. Az aprd érzetek,
fajdalmak, jo érzések, 6romok, sikerek, kudarcok, régi €s 0j emlékek, tapasztalatok. Sze-
retjiik magunkat racionalisnak képzelni, de gondolatainkban fontosabbak az érzelmek,
a vagyak, az elképzelések, a test allapota, még az aznapi iddjaras is. Amikor beszéliink
¢s gondolatainkat akarjuk kifejezni, szinte az agy egésze keresi azokat a nyelvi forma-
kat, amelyeket kultarankban elsajatitottunk, és alkalmasnak latszanak az adott gondolat
kifejezésére. Ritka a teljes atfedés, a gondolat egyéni, a beszéd a kozosség szabalyo-
zasa alatt all. Feln6ttkorara mindenkinek kifejlédik egy sajatos egyéni nyelve, amin
megfogalmazza gondolatait. Sajat szotara lesz, sajat nyelvi szabélyai. Minden nyelvet
a kultara teremtett meg, az egyéni nyelveket is, csak ezekben funkcidja az, hogy sajat
gondolatainkat formalja érthetd beszéddé¢. Barataim beszédébdl a gondolatok érdekelnek.
Faradozok azon, hogy ne csak a beszédet, de a gondolatokat is felfogjam. Erdekel az is,
hogy értenek-e.

A koznapi beszédben ritkan gondolkodunk, beszédiinket az adott témara vonatkozo
szostatisztikak hatarozzadk meg, éppen ugy, mint a legiijabb mesterséges intelligenciak
értelmesnek tind beszédét. Kultirank szabalyai szerint hasznaljuk a szavakat, de ritkan
gondolkodunk.

Bensdséges beszélgetésekben, ahol az élet valos kérdéseirdl, baratunkkal vagy veliink
kapcsolatos életfontossagli gondolatokrol esik szo, a beszéd gondolatokat kozvetit jol
vagy rosszul, miveltség-, ismeret-, kultirafiiggd. Van, akinek nincsenek, vagy elrejti
gondolatait, beszél, de nem mond semmit.

Jancsi azért a legjobb baratom, mert vele szinte mindenrdl lehet egytitt gondolkodni és
beszélgetni. Végzettsége szerint biologus, botanikus. Mindig elkapraztat a ndvényekrol
szerzett tudasaval. En etologus lettem, allatokkal foglalkozom, jol kiegészitjiik egymast.
Nincs sziikség hivatkozasra, részletekre, pontosan értjiik egymas gondolatait.

Sokak elképedésére a biologusok gy gondoljak, az ember is az allatvilag része, az
egyik érdekes allatfaj. Nem lebecsiilés ez: besorolas. Ebbol természetesen adodik, hogy
az emberrdl, az emberi viselkedésrdl, a kultararol, a tdrsadalomrdl is vannak gondolata-
ink, és ezeken is elmélkedink, farasztd mellébeszélés nélkiil.

A gondolatok és a beszéd kapcsolatanak legizgalmasabb megjelenése szamomra a
koltészet, ahol a kolté néhany jol megvalasztott szoval képes komplex, atfogo, az élet
fontos kérdéseire vonatkozo gondolatokat kzolni.

Jancsi nagy kolto.

Sziiz a gyermekkel, Szent Annaval és egy szamarral verse, amely a 2019. évi Salvatore
Quasimodo Kéltdverseny nagydijasa lett, egy szamarrdl szol:

Sokat gyotrédtem fiatalabb éveimben, miért is baratkozom nehezen. Kevés igazan jo

A szamarat viszi a kozeli kis szigetre,

ahova halaluk eldtt hordjak az elerétlenedetteket.
Ott hagyja a tucat, oreg allat kozott,

van neki szivarg6 lapviz
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¢és lakként atlatszo, silany fiivek.
Megszimatolja a kezét,

pofajat gyongén hozzadorzsoli a vallahoz,

ott marad lehorgasztott fejjel

két szikla kozott.

Legyen 1igy, ahogyan az egész vilag cselekszik.

Oldalakat lehetne irni azokrol a gondolatokrol, amelyeket ez a néhany sor kifejez; ahogy
Oregszem, egyre gyakrabban jut eszembe. A szamarakat nem mindig szeretve tartjak,
makacs allatok, sokszor szomoru a sorsuk. Ez a szamar j6 helyen élt, jelzi ezt a viselke-
désével, de elfogadja sorsat, legyen tigy, ahogyan...

Es itt a vers emberi dimenziokba fordul. Egyediil halunk meg, ha tal soka éliink.
Kitesznek egy kis szigetre. ,,Legyen gy, ahogyan az egész vilag cselekszik.”

Jancsinak a verses beszéd teljesen kiilonallo, teremtett vilag, minden elemének, akar a
pontnak is mélyértelmt jelentése van. A jelentés persze nem tolakszik, az olvasénak kell
megkeresni és megérteni a betlik mogotti gondolatot.

,,Akhilleusz lovai

Elegend6 egyetlen jel ahhoz, hogy mindennek véget vessen.
Faktum.

Kiterjedése csekély, hatdsa azonban végzetes, értik vagy nem!
A szdveg alexandriaié, emlékeztet a tanarnd, nehéz,

arcaba hullo, arado hajat igazitva, amikor a fejét

a lap mélyébdl folemeli. Nem értik a hallgatoi. Visszamondja
a sorokat az 6rok életli két 16rol, magyarul, gorogiil és
angolul. A szakadatlan sirast emliti, amelyet a lovak

a gordg harcos teteme fol6tt abbahagyni nem tudnak.

Nem sz6l a megmasithatatlan eseményrdl. A vers utolsé bettijérdl sem,
amely a félelmetes zaropont mellett szorosan all.”

Jancsinak sok irdsa van, tomor, racionalis, szép esszék, kritikak, regények, de a verseket
tartom a legszebbnek.

M¢ég nem ismertem 6t személyesen, de a Vadnarancsokat természetesen olvastam,
megjelenése meglehetésen felkavarta akkor a kozélet és az irodalom enyhén poshado
vizeit. Joval késdbb a Viotti négy vagy ot életének én csinaltam a boritojat, ami ugyan
csak kicsi hozzajarulas a sikeres mithoz, de mégis.

Van koz6s konyviink is, amit a Kiado a kdvetkez6 sorokkal ajanlott az olvasok figyel-
mébe:

Két nagy tudast, rendkiviili intelligenciaju férfi beszélgetéseinek fejezetekre és
témakra tagolt, szerkesztett lenyomata az Oszi kék, melynek cime Arany Janost
idézi, de igy, két szoba irva mar el is tavolodik téle. Valoszinlleg mégis életko-
rukra, az dregedésre utal.

Hozza kell tennem, hogy még szépek is vagyunk, férfiasak! Es a kiadd varakozasaval
ellentétben nem Oregsziink és sohase halunk meg. Bolcs ember olyat nem tesz.

Sokat kalandozhatnék a versekben, regényekben, de emlitenem kell még a rozséakat is.
Jancsi a rozsak elismert tudosa.
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Idézek Vigh Eva egyetemi tanar Jancsi doktori disszertacidjarol alkotott opponensi
véleményébol:

BIRALOI VELEMENY

GécziJanos: Arozsaésjelképei.Areneszansz c. MTA doktori
értekezésérol

Eldljarojaban, hivatalos biraloi tisztemnél fogya le kivanom szdgezni, hogy Géczi
Janos konyv formaban (4 rozsa és jelképei. Areneszansz, Bp., Gondolat, 2017, ISBN
9789636930660) benyujtott akadémiai doktori értekezése és az ehhez, csatolt A rozsa
kulturtorténete. A reneszansz (Tézisek) c. melléklet meggydzoen bizonyitja, hogy a jelolt
minden tekintetben megfelel aMTA doktori dissertacioval szemben tamasztot magas
kévetelményeknek, és igy a dolgozat nyilvanos vitara valo bocsatasat javaslom, az.
MTA doktori cmi odaitélését feltétleniil tamogatom. A373 oldalas kényv, 123 szovegkézi
dabraval, név-és targymutatoval, és terjedelmes — szakirodalmat és forrasokat tartalmazo
— bibliografiaval ellatva, a kutatds eredményeit preciz filologiai munkaval, ugyanakkor
olvasmdanyosan és latvanygazdagon foglalja ossze. E kutatasi credmenyck tobb évtizedes,
kulturalis idészakok és terek, stilusok és mufajok kozéti vizsgalodas nyoman, a disserens
korabbi munkaibol, elétanulmanyok sorozatabolés konyveibol (pl. Arozsa és jelképei
1 — Az antik mediterraneum [2006]; Arozsa és jelképei Il — Akeresztény kézépkor [2007];
Arozsa és jelképei — Fejezetek a 17-18. szazadbol [2016]) érlelodtek.

Lathatjak, hogy a tudoményos gondolatokat pontosan, szépen illik megfogalmazni.
Azt is megemlitem, hogy a botanikusok nemrégiben talaltak egy eddig ismeretlen
rozsafajt a Karpat-medencében, és azt rola nevezték el:

A Karpat-medencében 41 dshonos rozsafaj €l, s mellettiik még 21 természetes hib-
ridfaj. 2013-ban Karacsonyi Karoly Selymesilosvan gytijtdtte be azt a hibridfajt,
amelyet Kerényi-Nagy Viktor botanikus Géczi-rdzsa névvel (Rosa x geczii Kerényi-
Nagy) irt le és vezetett be a botanika részére. 1dokozben kideriilt, hogy e rézsafaj a
Nyirségben, Kassa kornyékén, a Godolléi-dombsagon és mashol is €l. A fajvegyii-
1¢k levélkéje dusan szOros, illattalan, a viraganak a szine nagyon halvany rézsaszin.
A fényképfelvételek alapjan a virdg 6t szirma hatarozottan sziv alaku.

Kedves Baratom tehat tobbek kozott kolto, ird, biologus, a tudomanyok doktora, konk-
rétan rozsakutatd és egyetemi tandr, az Iskolakultura és a veszprémi Séd kritikai lap
foszerkesztdje, sikeres szindarabokat is ir, Buborék kutya legjobb baratja, és hosszan
elemezhetném csodalatos kertjének gazdagsagat is, de inkabb tdle idézek:

A kert pompéja valtozatlan, 6rok,

mint a hullimok kotyogésa a nagy kdvek kozott.
Csak a részletek valtoznak, villéznak, nének

¢s halnak, feny6 zoldell, bogar maszik

Félek, kifogy a kompjuterembdl a papir, de Jancsi még egy oldalarol kell emlitést tegyek,
¢és ezzel visszakanyarodunk a gondolatok kifejezésének problémaihoz. Kiilonds kép-
verseket is készit, szovegekbdl, képekbdl, tépett plakatokbol. Négy nagyon szép az én
falaimon talalt otthonra. Kiilonds jatékai ezek a tudatnak: lathatjuk, hogy a szavak mas
jelentéssel bird képekké alakulhatnak, a szétazott foltok kétdimenzios testisége gondo-
latokat formalhat.

Géczi Janos elméje a teljes vilagot igyekszik befogadni, miivészete a befogadas gon-
dolatait reprezentalja.
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Trencsényi Laszlo

WILF

Egy puli napléja 2.0.'

jO ismer0se tesz ugy, mintha irasa az én macskakaparasom (bocsanat: kutyakapara-

som) lenne. Az mar igaz, hogy a veszprémi kertben jo volt. Mint megannyi kis
bolygo, olyanok voltak a bokrok, mindegyiknek kiilon tulajdonsagai, jo illata. Kiillonosen
a rozsa — de errdl késobb. Veliik jol tudtam beszélgetni akkor is, ha gazdam az irogépet
verte odabenn az iiveges verandan gazdasszonyom frissen f6zott kavéja mellett (hol
volt még akkor a szovegszerkeszt szamitogép ¢és a kapszulas kavéf6zo?). De akkor is
jot tarsalogtunk a virdgokkal — mindegyiknek a nevét megtanultam gazdamtol, hiszen a
botanikahoz nagyon értett —, amikor bement a dolgozéjaba. Erdekes dolog, a dolgozo-
jéban Veszprémben nem annyira a novények érdekelték, hanem az iskola. Egyenesen
Pedagoégiai Technolégianak nevezte azt a barna kotésti folyoiratot, melyet szerkesztett.
Hogy jo emlékei voltak-e a monostorpalyi altalanos iskolardl, arrél nem sokat mesélt,
kétlabu vendégeinek sem. Ugyan egy megragott Gjsadgdarabon az Oroszlan Ors tagjaként
nyilatkozott — valamikor a hatvanas évek elején 4 Pdl utcai fiukrdl —, de amikor gazdam
meglatta, kitépte fogaim kozil, s tlizre vagta azzal, hogy egy 0jsagird szamara tanulsagos
hamisitvany. Annyit tudok, hogy a debreceni Toth Arpad Gimnazium mér az 6 idejében —
a hetvenes évek legelején — is hires alma mater volt. Egy éves katonaidejérdl nevetgélve
valtottak sz6t mindig kortars-vendégeivel — konnyti utlag nevetni. A botanikat Szegeden
az egyetemen jol megtanulta. Innen van, hogy esténként egyiitt szagolgattuk a kertben
a rozsakat.

Verseket is irt, nemcsak tankdnyveket abban a veszprémi kdzpontban. Majd egyszerre
egymasnak adogattak a kilincset idegen érdeklddék — joillatiak és kellemetlen szaguak
is. Megjelent 1982-ben riportkdnyve, a Vadnarancsok. Kihallatszott a beszélgetésbol:
gazdam valami egészen szokatlan, 0j vilagrol tudositott immar két kotetben: a tarsadalom
peremére szorultakrol, koztilk a homoszexualis fiatalokrol. Nemcsak a postast kellett
megugatnom, hanem tobb kellemetlenkedd latogatot is, akiknek nem tetszettek a ripor-
tok, akik nem szerették a valosagot.

Azt nem szerettem, amikor Olaszorszagba vagy mas ilyen helyre utazott. Nagyon
messze voltak a tengerparti varosok, melyekrdl aztan sorba’ verseskoteteket irt.

De Budapestre nagyon szerettem jarni. A kis irodaban (ennek mar tobb mint 30 éve)
hozzalatott az 0j lap, az Iskolakultiura szerkesztéséhez (de sok vita volt, hogy elegendé-e
a borito Uj szine, a kiralykék jelzendd, hogy szakmai Gjdonsagrél van szo, vagy nevet
is kell valtoztatni — végiil az utobbi érvek gydztek). Nos, itt nagyon jo volt. A Dorottya
utcaban — ahol sok nyafogod szobakutyat sétaltattak fényeskedo kisasszonyok —, az iroda
kdzepén egy nagy borboritast kanapé allt, az el6z0 féigazgatd butorzatat az j — nem
kis részt a személyzettel egyiitt — lecserélte, igy keriilt a szerkesztdségi irodaba a draga
butor. Draga? Olyan jo volt kapardszni, meghuzddni benne, amig gazdam a szerzokkel,
szerkesztokkel targyalt.

Aztan a kanapét lecserélték, a foigazgatot is, s a szerkesztéség megkezdte kalandos
vandorutjat — ilyen otthonos btitor sehol se volt —, Pécs, Veszprém, majd Szeged egye-
temei vallalkoztak arra, hogy a lap gazdai legyenek — amig a koltségvetésiik birta. Gaz-
dam meg csak szerkesztett. Mar nem kattogott az ir6gép, s a kavé is az automatakbol

/

F olytatom ,.kékszemi naplémat”. Pontosabban: nem tiltakoztam, ha gazdamnak egy
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csorgedezett — akarhol is volt a szerkesztéségi szoba. [gy ismertem meg a magyar
felsdoktatast. Gazdam irt kdnyvet errdl is, a pedagogiai szaksajtoé helyzetérdl és tor-
ténetérol. De egyre-mdsra — biztosan az én biztatdsomra — a kert érdekelte. Nyiljanak
azok a rézsédk a muszlim kertekben vagy éppen Itdlidban, az antik vilagban! Versek,
tanulmanyok, torténeti leirasok, konyvek orokitik meg immar Géczi Janos és a rozsak
kozti hatalmas szerelmet — a kollégak ezt miivelddéstorténetnek nevezték. Azok a versek
is igen érdekesek voltak. Nem am ugy, ahogyan Szornyeteg Lajos gondolta, Lazar Ervin
mesehdse egy koltéi versenyen, hogy egymas ald irva a sorok, még rim is lehet benne. ..
Hanem megannyi uj versirasi moédszert kisérletezett ki gazdam, némelyik szerintem
inkabb kép volt, mint vers. Sorra meg is jelentek kotetei.

De gazdam nem elégedett meg ennyivel. A tudosok kozt is elismert szeretett volna
lenni — nemcsak a baratok, olvasok, szerkesztdtarsak becsiilésére vagyott, de az akadé-
miai doktori cimre. Igy aztdn tudés konyvet is irt. Ezen persze megint sokat vitdztak a
ado? Pedagogia is, esztétika is, miivelddéstorténet is, szociologia is, kultiratudomany
is. S6t: gondolkodastdrténet, természettdrténet is. Van ilyen tudomany? Mérgelddtek a
kérdeztek? Noha Zadorvari Dugod a nevem, s ez az eldkelé csaladnév igazolja fajtiszta
puli mivoltom, mégis jol tudom, hogy ¢élénk észjarasu, gyors mozgasl, egészen csinos
fajtarsaim vannak, akik kiilonboz6 sziilok gyermekei. Végiil azért sikeriilt! A kozosen
vigyazott, apolt és szagolgatott rozsak meghoztak a sikert.

De azért a regényirast sem hagyta abba. A furcsa cimii utolsé regény megnevezése
(Judith, avagy a baltas gyilkos felesége) sokakban rémiiletet, tartdzkodast valt ki, mikoz-
ben Gazdam a torténettel az utobbi 30-40 év torténelmérdl szolt.

Az én oromomre mégiscsak az szolgalt, hogy 2021-ben megjelent gylijteményes
verseskotetének, melyben (el ne feledjem) a paloznaki, Balaton-felvidéki haz és gyiimol-
csoskert élményei is ott vannak: 4 napcsikos dardzshoz cimet adta. Emlékezem erre a
darazsra. Egészen szelid volt. Nem akart megcsipni. Eljatszottunk a napon.

De ha mar Gjra szoba kertilt a kert, akkor mégiscsak meg kell mondanom, hogy nekem
mégis a legkedvesebb ama bizonyos Kékszemii naplo. Nemcsak azért, mert én vagyok
a foszerepld, s nemcsak azért, mert kritikusai egyenesen a francia pilota-ir6 kiilonleges
meséjéhez hasonlitjadk miifajat és gondolatait, az emberek azt mondjak: szellemiségét.
De azért, mert mostanaban 70 esztendés Gazdamnak ez a konyve gyerekek szamara
késziilt. S legujabb baratjatol, interjupartnerétdl, Csanyi Vilmostol tudjuk: ,,a kutydk
sz0ros gyerekek”.

Jegyzet

I Géczi Janos 1995-ben mesekonyvet adott kdzre 4 kékszemii naplé cimmel. A kotet hése: Dugd, a puli — egyéb-
ként a szerz6 kornyezetében valosaggal élt szerepld — reflektalja lirai torténetekben a kornyezetében tortén-
teket. Az alabbi sorok irdja ,,személyesen” is ismerte a kutyat, ez adta az 6tletet, hogy az egykori szerkesztd
tiszteletére késziilt sziiletésnapi kiilonszamba szant ,,életrajzot” Dugd emlékirataiként fogalmazza meg.
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Kozép-europai Egyetem, Budapest

Kulturalis rendszerek elsajatitasa
¢és hasznalata: Az olvasas az agy,
a kultura és a web kozott'

Az ember kognitiv tevékenységét szdamos kulturdlis rendszer teszi
lehetove, illetve irdanyitja. A mai evoliicios irdnyultsagil kognitiv
pszichologia ezeket a rendszereket nem egyszertien a ‘'magas
kultiira’ és az iskoldztatds konstrudlt kbvetkezményeinek tartja,
hanem olyan, bedllitdst és egyéni élet sordan torténd stabilizdciot
igenylo reprezentdcios fordulatok (Donald, 2001) eredményeinek,
melyek az ember biologiai alapii szocialitdasdanak és a kultiira
onkényeit elfogado természetes pedagogiai hozzddlldsdanak
(Csibra és Gergely, 2007) a kovetkezmeényei. A természetes nyelv
mint egyetemes rendszer lehetové teszi nemcsak a tavoli dolgokrol
valo kommunikdciot, hanem a nem kozvetleniil észlelt tuddsok
elsajdtitdsdt, a Russell értelmében vett keltds episztemologia
(érzekelésen és leirdson alapulo tudds) megjelenéseét is. A nyelv
mint elsodleges kulturdlis rendszer egyszerre ad szamunkra
kodokat és dltalanos, illetve specifikus tuddsokat. Ugyanaz érvényes
a mdsodlagos kulturdlis rendszerekre, az irds/olvasds, szamolds,
zene stb. rendszereire is. A dolgozatban elsésorban az olvasdsra és
a webalapii tuddsszervezésre dsszpontositva bemutatom ezeknek
a mdsodlagos rendszereknek néhdny feszito jellemzojét, melyek a
kognitiv kutatds és a szervezeltt oktatds kézds kérdeéseibe helyezik
Oket. A mdsodlagos rendszerek, mikézben lassan alakulnak ki az
egyénneél, mitkoédesiikben ugyanolyan gyorsak és hatékonyak, mint
az észlelés elsodleges rendszerei. Mikozben nincsenek evoliiciosan
kialakult elore specializdlt moduldris idegrendszeri ,k6zpontjaik’,
egy idegrendszeri ujrahasznositds (Dehaene, 2009) révén
megtaldljdk a miikodtetésiikhéz optimdlis agykérgi rendszereket.

megfelelden, megprobalom az olvasas, illetve a nyomtatas és az irds rendszerét
elhelyezni a kulturalis rendszerek vilagaban, lehorgonyozva 6ket az eredetet
kutat6 antropoldgidhoz. Ezutan 6sszefoglalom, mit tudunk ma arrél, hogy ez a kulturali-
san kiilonlegesen kialakult rendszer, az olvasas ¢és az iras rendszere, hogyan is képzddik
le az agyban. Ehhez kapcsoldodva: mennyire tekinthetd példanak vagy paradigmanak
az, ahogy az olvasast megvalositja az emberi agy? Hogyan képes az evoluciosan sok
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szazezer évvel ezelbtt stabilizalodott emberi agy kulturalis neo-formaciokat kialakitani,
az 0j, az emberiség altal kialakitott kulturalis rendszerekre sajatos, Uj kapcsolati haloza-
tokat kibontakoztatni? Harmadik mozzanatként arrdl fogok beszélni, hogy mi mindent
tudunk arro6l, hogyan valtoznak olvasasi szokdsaink az 1j, internetes vilagban élve,
s milyen lehetséges kovetkezményei vannak ennek az atalakulasnak. Valoban igaz-e
az, hogy feliiletesen olvasunk, s mit tudunk arrdl, hogy a fiatalok hogyan is olvasnak
hipertexteket? Mindennek van-e mar valamilyen kdze vagy kapcsolata ahhoz, amirdl
az eléadasom kozepén spekulalgatok, hogy milyen neuralis rendszerek valdsitjadk meg
az olvasast?

A modern kognitiv pszichologia lassan fél évszazada, Allan Newell (1980, 1989) és
Anderson (1983) munkai 6ta beszél az emberi gondolkodasrdl, mint amit architekturak
sajatos rendszere valdsit meg. Architekturan azt értjiik, hogy viszonylag stabil informaci-
okezel6 rendszereink vannak, amelyekben az egyeditett tudasok mint egyedi (tegnap este
a Vera...) vagy éppen mint ismétlddo események (az orosz katondk...) mintegy tematikus
polcokon rendszerezve helyezddnek el (Newell és Simon, 1982). Az architektaraknak
egy egyszerre antropoldogiai és evolucios elméletét dolgozta ki Merlin Donald (2001).
Donald eredetileg neuropszicholdgus volt Torontdban, és nagyon sokat foglalkozott bete-
gekkel. Az ebbdl ered6 tudasat kapesolta 6ssze azutan egy olyan hagyomannyal, amely
sokak szamara ismerds, noha nem nagyon szoktuk hozzakapcsolni az emberi ismeret-
rendszerek kulturalis kibontakozasahoz, a kanadai filozofus Marshall McLuhan (1964)
kialakitotta provokativ kommunikécios kutatasi hagyomannyal. Donald gondolatmenete
szerint a gondolati leképezés (reprezentacio) rendszerei egyiitt alakulnak és kéz a kézben
mitkodnek a kommunikacié rendszereivel. Az emberré valas soran, mintegy megsziin-
tetve megdérz6 modon alakultak ki kiilonb6zé megjelenitési architektaraink, amelyek
egyuttal kommunikacioés architektirak is, mint az 1. tablazat 6sszegzi.

1. tablazat. Donald (2001) koncepcioja a reprezentdcios rendszerek és kulturak valtozasarol,
kiegészitve a mai informaciohordozokkal

Kulttira neve Faj, korszak Emlékezeti tipus Atadas
epizodikus féemldsok, 5 m epizodikus események nincs
mimetikus Homo erectus, 1,5 m testtel reprezental, tarsas | lejatszas, utanzas
mozgas
mitikus Homo sapiens, nyelvi, szemantikus mitoszok, elbeszél6 tudas
100--50 e és atadas
modern iras, 10 e kiilsé tarak, rogzitett rogzitett tudas, kiilsé
tudas autoritas
Gutenberg nyomtatas, 500 év tomeges gondolatterjedés |autoritasok dsszevetése
halozati 10 év megosztott, halozati személyes és
személytelen egyarant

Donald felfogasa szerint mi, emberek, a féemlésdkkel az un. epizodikus, az egyes
eseményekkel kapcsolatos architekturalis rendszeriinkben vagyunk azonosak. Ebben
a j6 n¢hany milli6 évvel ezeldtt kialakult rendszerben nem léteznek atadasok: minden
egyednek mindent sajat maganak kell megtanulnia. Ez egy kis kiigazitasra szorul, mert
ma mar tudjuk, hogy a csimpanzok és a gorillak tanitjak egymast, de ez a tanitas az
emberhez képest nagyon korlatozott (Tomasello, 2002, 2014). Az Afrikaban, a terepen
dolgozdk szerint ugyanakkor a vadon ¢é16 csimpanzok, szemben az ember altal kultaraja-
bol kiragadott, laboratoriumokban és allatkertekben felnétt csimpanzokkal, mint akikkel
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Tomasello dolgozik, csak és kizarolag az anyjuktol tanulnak. Az olyasmi példaul, mint
kével feltdrni a diot, szokasrendszer: azt is csak az anyjuktol tanuljak meg (Boesch,
2012). Ha van tehat atadas a tobbi emberszabasunal, az nagyon kotott, nem kulturalis.
Valamikor masfél milli6 évvel ezeldtt alakult ki egy testtel kommunikald rendszer és a
neki megfelelé6 mimetikus reprezentacios rendszer. Dontd fordulat volt ez, mert ekkor
jelenik meg a masoktdl tanulés, a kulturalis tudas és annak atadasa. Donald mitikus
kultiranak nevezi a mai természetes akusztikus nyelvet. Ez nem olyan rég, 50 000 vagy
100 000 évvel ezelott alakult ki a Homo sapiensnél. Donald a természetes nyelv kdzponti
mozzanataként az elbeszél6 mozzanatot emeli ki, ezért nevezi mitikus kultaranak az
ehhez kapcsolodo rendszert. Kik is vagyunk mi? A 16 és a sas fiai, hangzik a csoportra
vonatkoztatott elbeszélés, és az egyedi epizoddok szervezddése is torténetszerd: én tegnap
a vadaszaton egy oriasi szarvast ejtettem el stb. Feltehetjiik azonban, hogy a nyelvhasz-
nalat a kezdetektdl kettds szerepii: eseményeket idébe rendezd, narrativ és kategorikusan
leird, besorolo is, mint Bruner (2004, 2005) kettdstudas-felfogasa kiemeli. A természetes
nyelv éppen a kategoridk hasznalata révén is képes egyre jobban eltavolitani az itt és
most vilagatol, megengedi a jelen nem 1év6 dolgokrdl beszélést, s ezzel elindit az elvo-
natkoztatas lejtdjén vagy emelkeddjén.

A mimetikus és mitikus kultira hoz egy fontos valtozast: a tarsas atadast eredményezte
a hangz6 beszéd révén. Nekem nem kell mindent a targyakkal megtanulnom, elmondjak
majd nekem, hogy hogyan kell hasznalnom ezt a kést. Ez egy nagyon fontos informa-
cio-megosztasi folyamat, amelyben kulturalis tudasok keriilnek atadéasra. Legfeljebb
10 000 évvel ezel6tt, az els6 modernizacid soran alakult ki egy jabb kognitiv munka-
megosztas, az iras rendszere, amit Donald teoretikus kulturanak nevez. Az iras-olvasas
rendszerével az egyén emlékezeti rendszere tovabb tehermentesitédik. Ha megkérnék
valakit, hogy menjen be egy gimnaziumi Ordra, ¢s tartson egy eléadast Janus Pannonius
¢s Balassi szerelmi lirajanak 6sszehasonlitdsardl, nem esne kétségbe, bemenne a kdnyv-
tarba, levenné a polcrél az idevagd kdnyveket, illetve ma mar az interneten keresztiil tajé-
kozodna. Ezekkel a rendszerekkel tehermentesitjiilk a memoriankat, s kivissziik a kultara
vilagaba. Gutenberg fordulata azutan 500 évvel ezeldtt demokratizalta, mivel altalanossa
tette a tomeges gondolatterjedés vilagat a nyomtatas révén. Az utdobbi né¢hany évtizedben
pedig megjelent a halozati tipusu tudashordozas, ami megint egy 0j architektira, s megint
izgalmas kérdéseket vet fel.

Donald felfogasaban minden 4j architektirdban megérzdédik a régi kozlési és tarolasi
mod. Attol, hogy tudunk beszélni, még tudunk mutogatni is. Attol, hogy konyveket
olvasunk, még tudunk besz¢€lni, s attdl, hogy az interneten l6gunk, tovabbra is tudunk
besz¢€lni is, olvasni is, mutogatni is. Ezek a kozlési és leképezési rendszerek tehat nem
megsziintetik egymast, hanem egymasra is hagyatkozva megdrzédnek, az 0j a régit
mintegy magaba rendezi.

Donald, aki mitikus kultaranak nevezi a természetes nyelv rendszerét, azt is meg-
probalja megmutatni, hogy ennek a rendszernek a kialakulasa sordn a nyelv mint kom-
munikacios rendszer és a kiillonb6z6 kognitiv folyamatok és lehet6ségek kozott milyen
kapcsolat van. Az egyik kulcsszerepii alapvetd kognitiv miikodés, melynek oriasi fejlo-
dése van a féemlOsok vilagaban, a félmajmoktol, a majmoktol, az emberszabastaktol
az ember felé haladva, a munkamemoria, kiillondsen az akusztikus munkamemoria
fejlodése. Az akusztikus munkamemoria folyamata alapvetd szerepet jatszik a nyelv
kialakuldsaban. Erre van sziikségiink ahhoz, hogy egy mondat végére az elejébdl is
megmaradjon valami.

A természetes nyelv, éppen azzal, ahogyan Osszekapcsolodik az emlékezeti rendsze-
rekkel, két fontos dolgot tesz lehetdve, amelyek az elméleti pedagdgia szamara is nagyon
fontosak és szem el6tt tartandok. Az egyik, hogy lehetévé teszi, hogy tavoli dolgok meg-
ismerésiink targyai legyenek. A tegnap tortént dolgokrol, a pécsi palyaudvaron tortént
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dolgokrol stb., tehat a multrol és masutt 1évé dolgokrol is tudunk beszélni. S ez nemcsak
a mi irasbeliséggel jellemzett kultirainkra, de minden kultarara jellemzo.

A természetes nyelv teszi lehetdve, illetve erdsiti fel a természetes pedagdgia rendsze-
rének kibontakozéasat. Két magyar kutaté a CEU-n, Csibra Gergely és Gergely Gyorgy
(2007, 2011) természetes pedagogia elmélete azt hangsulyozza, hogy az ember egyszerre
tanitd és tanulo Iény. A kisgyerek, mar a 8 honapos csecsemd is elvarja, hogy tanitsak, és
»komolyan kezeli” azt, amit mondanak neki. Ez azonban nem érvényes véletlen helyze-
tekben, csak akkor, ha hozzafordulva sz6lnak hozza. A természetes pedagogia rendszere
sajatos kommunikacios keretet ad. Azzal, hogy megszoélitjuk a gyereket, a nevén szolit-
juk, vagy dajkanyelven beszéliink hozza, sajatos modulacidval, lassabban stb. felhivjuk a
gyerek figyelmét arra, hogy most oda kell figyelnie arra, amit mondanak. Most nem azért
mondja a mama, mert mérges, hanem mert fontos dolog az, amire mutogat.

Az iras és olvasas rendszerének kialakulasa soran, mondja Donald, két fontos uj moz-
zanat jelenik meg. Az irds és olvasas rendszere tehermentesiti az emberi emlékezetet.
Ez a tehermentesités egyben informacidrobbands is. A szervezett iskolaztatas ennek az
informaciorobbanasi és tehermentesitési folyamatnak az allvanyzatait probalja megadni,
a kodexektdl a nyomtatvanyokig. Mindezt azért, hogy a tarsadalmi hatalom jol tudja
atadni témait, és a felndvekvé nemzedék minél hatékonyabban tudja felhasznalni nem-
zedékek tapasztalatait az iras és olvasas rendszerében meglévo tehermentesités révén.

A mai tudashordozok kdzegében, a barhonnan és barmikor vald hozzaféréssel 1j
fesziiltségek koraban ¢éliink. Egy 0j Don Quijote-korban éliink. De mig az akkori nyom-
datechnika koriilményes volt, amelyben meglehetdsen lassan, évtizedek alatt mentek
végbe a tarsadalmi és tudasbeli atalakuldsok, addig az internet vilagaban a megosztott
tudashordozok ¢és a korlatlan hozzaférés sokkal gyorsabb valtozasokat eredményeznek.
Ki emlékszik ma mar az iwiwre? A kutatoknak, de a hétkdznapi embereknek is, egyszerre
kellene a valtozas alanyainak lenniink, s megérteniink azt, hogy mi torténik veliink az 1j
tudashordozok kdzegében, és mi is lesz a jovo.

Jerome Bruner elképzelése szerint az embernek alapvetéen két tudasszerzési modja
van: az egyik a természettudomanyokra hasonlitoé, elméleti, paradigmatikus, id6tlen
szervez6désii, a masik pedig az elbeszEld szervezodés, mely mindent emberi vagy antro-
pomorf agensek cselekvéseibe és egyedi epizodokba szervez. Ez a két megismerési mod
nem kizarélagos, ¢s mar a kisgyerekeknél is latjuk, hogy igen koran megvan mindkettd,
bar Bruner hajlik arra, hogy a narrativ szervezddést tartsa elsddlegesnek.

Bruner (2004, 2005) szembeallitasait a 2. tablazat foglalja 6ssze. Mig a narrativ szem-
léletben iddi, szekvencialis, addig az elméletiben id6tlen, kategorikus viszonyok vannak.
Az egyik oldalon torténetek vannak, egyediség, epizodok és személyek, a masikon pedig
a leirasok személytelen érvényessége. A két hozzaallast, ha akarjuk, lehet bolcsészeti
hozzaallasnak és természettudomanyos hozzaallasnak is nevezni, Bruner szandékosan
egyszertien leforditasaban. Fejlddésileg a kettdsség azt jelenti az 6 szamara, hogy mar
egészen kisgyerekkortol, mar 3-4 éves kortol kezdve, két kiilonbozd sémaval kozeli-
tiink a vilaghoz.

2. tablazat. Bruner felfogasa a két megismerési modrol

Megismerési méd Narrativ Elméleti-Paradigmatikus
szervezddés iddi, szekvencialis, cselekvéses | id6tlen, kategorikus, alarendeld
szovegbeli megfeleld torténet: szandék, teleologia leiras: hierarchia viszonyok
eszménye egyediség, epizodok személytelen érvényesség
beagyazottsag személyi €s tarsas kontextusmentes torekvés
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Ami az egyedi ¢és altalanos viszonyat
illeti az elméleti-paradigmatikus médban,
a Csibra és Gergely (2007) természetes
pedagogia elméletébdl induld kutatdsok azt
mutatjak meg, hogy a Bruner-féle elméleti
hozzaallas is igen koran jelen van. Ennek
a paradigmanak megfeleléen mar a 14-16
hénapos gyerekek is, amikor megtanulnak

Az iskolai tuddsdtaddsban hol
kodokrol, hol egyedi, illetve
dltaldanos ismeretekrdl, hol
eljardsokrol van szo. A mai

nevelésfilozofidaban, amikor a

egy Uj szot, példaul, hogy alma, akkor ezt kompetenciafogalom kiilénbézo

generikusan teszik. Nem azt gondoljak, hogy
az alma ennek a konkrét almanak a neve,
nem is azt gondoljak, hogy névény, hanem
valamiféle kozepes altalanositottsag kate-
goriara gondolnak, ami kés6bb megfelel
nagyjabol az alma fogalmanak.

Az iskola és az atadas
architekturalis keretei

Az iskolai tudast, az iskolaban atadott isme-
reteket is értelmezhetjiik abban a keretben,
amelyet Merlin Donaldtoél atvesziink: a
megismerési architektirak szempontjabol
(1d. korabbi részletesebb elemzésemet:
Pléh, 2017). Az iskolai tudasatadasban hol
kédokrél, hol egyedi, illetve altaldnos isme-
retekrdl, hol eljarasokr6l van sz6. A mai
nevelésfilozoéfidban, amikor a kompetencia-
fogalom kiilonb6z6 értelmezései keriilnek
elotérbe, valdjaban sok vita az ismeretek
¢és eljarasok viszonyarol folyik. A kognitiv
pszichologusok gy gondoljak, hogy az
embernél az iskolaban egyszerre van jelen
a tudasszervez6dés harom modja: a kodok,
az ismeretek ¢és az eljarasok atadasa. Tobb
érvet tudunk felsorakoztatni amellett, hogy
az idegrendszerben is allanddan egymassal
tarsalogva, de kiilonb6zd alrendszerekként
mikddnek az explicit, deklarativ tudasok
¢és az eljarasok. A hippokampusz mitkodése
mind €p agyban, mind agysériilések tant-

ertelmezeései kertilnek elotéerbe,
valojaban sok vita az ismeretek
és eljdrdsok viszonydrol folyik.
A kognitiv pszichologusok 1igy
gondoljdk, hogy az embernél
az iskoldaban egyszerre van
Jelen a tuddsszervezodeés
hdarom modja: a kodok, az
ismeretek és az eljdrdsok
dtaddsa. Tobb érvet tudunk
felsorakoztatni amellett,
hogy az idegrendszerben
is dllandoan egymdssal
tarsaloguva, de kiilénbozo
alrendszerekként miikédnek az
explicit, deklarativ tuddsok és
az eljdardsok. A hippokampusz
miikédeése mind ép agyban,
mind agysériilések tanuisdga
szerint, elsosorban az ismeretek
tdroldsdval kapcsolatos,
embernél taldan mind az egyedi,
epizodikus, mind a kategorikus
tuddsokéval.

saga szerint, els6sorban az ismeretek tarolasaval kapcsolatos, embernél talan mind az
egyedi, epizodikus, mind a kategorikus tudasokéval (Buzsaki, 2007). Ezzel szemben
az eljardsok kialakitasaban és tarolasaban sokkal nagyobb szerepe van az agytorzsi
ganglionoknak, illetve az eliils6 agykérgi részeknek, a homloklebenynek ¢és a prefron-

talis tertleteknek.

A pszichologiabol induld architektira fogalmat ki lehet terjeszteni ezeknek a tuda-
soknak a rendszerezésére. Mar emlitettem, hogy Alain Newell szamitastechnikus ¢és a
modern komputécios elmefelfogas uttdrdje volt, aki bevezette az architektura fogalmat
a szamitdgéptdl indulva és az emberre vonatkoztatva. Newell (1989) utolsé konyvében
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az emberre vonatkoztatva azt is kifejti, hogy valdjaban az embernek harom architektu-
ralis szintje van (3. tablazat). Erdemes azon elgondolkodni, hogy kiilonb6zd pedagodgiai
beavatkozasaink melyikre probalnak torekedni.

3. tablazat. Az emberi architektirdk szintjei a selfre vonatkoztatva (Newell, 1989)

Szint Idéi sav Alapja Kognitiv jellemzék Kategériak

iologiai, self i k s
bio ogiai, se <100 msec ag}fl neurono, nem tudgtos, neurdlis halo
alatti vilaga, evolvalt | automatikus

. ., tudat is), .
racionalis, szandékos aktus, atos (is) célok, feladatok,
o 500-800 msec \ magamra . . .
selfszintli személy egyéni intencionalitas
vonatkoztatott

tarsas, self

percek, évek

tarsas szabalyok

nem tudatos/tudatos

tarsas intercionalitas

feletti és kapcsolatok

A hagyomanyos eljarasokat kovetd, a ,,tudatos ismeretekrél” papold iskola a kozépsod
szint kialakitasara torekszik, ami tobbnyire tudatos és viszonylag lassti mitkodés. Ezek
a miikodések az ontudatos selthez, a személyhez kapcsolodnak, vagyis ugy érezziik,
hogy mi csinaljuk, amit tesziink: olvasunk, 6sszeadunk, fogalmazunk stb. Ezen a szinten
érvényesiil a szo6 két értelmében is az intencionalitds: cselekvési szandékaink vannak,
¢s gondolataink rajtuk kiviil 4ll6 dolgokra, valds vagy virtualis targyakra vonatkoznak.
Ennek tényleges megvalodsitoja a self alatti szint, ami nagyon gyors, 500 milliszekundum,
fél masodperc alatti miikodés. Neuralis halozatok valositjak meg, de nemcsak primitiv
dolgokkal kapcsolatos. Példaul ez felel azért, hogy ha elénk ugrik egy farkas, akkor
leallunk az autéval. Ugyanilyen gyors, 500 milliszekundum alatti (s erre majd az olva-
sasnal visszatérek) az, hogy mig a foly6 beszédben csupan két szotag hangzik el, maris
aktivalodik egy sz6 jelentése is. Sokszor arrdl van szo, hogy az egyéni leképezésben a
harmadik, a self feletti szinthez tartoz6 kulturalis rendszerek hatasaikban atkeriilnek ebbe
a nem tudatos, self alatti szintbe.

Ez az, ami a hagyomanyos pedagogiai nomenklatiraban célunk is volt, példaul a
készségszintli olvasas esetében. Mit is értiink ezen? Azt jelenti, hogy nem tudatosodik
a kiolvasas alatt a gyermekben, amikor abbol a szobol, hogy asztal, csupan azt latja, hogy
aszt..., mégis folytatni tudja. Ez a folyamat villamgyorsan megy végbe.

Az olvasas mint az agy kulturalis ujrafelhasznaliasanak példaja

Az architekturak és a kultura kapcsolataban az olvasasnak kitiintetett szerepe van. Kitiin-
tetett szerepet jatszik az olvasas a mentalis atalakulasok nagyléptéki torténelmi elemzé-
seiben (Ong, 1982/2002) s ennek pszichologiai értelmezéseiben, mint lattuk Donaldnél,
de kitiintetett a neurobiologusok szamara is. A 19. szazadvégi els6é neuropszichologusok
a német ¢és francia neurologiai kultiraban még olvasasi kozpontokrol beszéltek. Talal-
tak olyan — azdta is ritka — agysériilt betegeket (Déjerine, 1892), akik csak olvasni nem
tudtak. A boncolas szerint ennek oka a bal hatso als6 falilebeny-rész, a gyrus angularis
sériilése. Ennek hatasara a vizudlis informacié nem kapcsoldodik a beszédhangokért fele-
16s Wernicke-teriilethez. Kérdés persze, hogy ettdl tarthaté-e ez ’olvasasi kdzpontnak’.
A klinikai kutatas is felismerte a dekompozicid jelentdségét. Csépe (2006) részletesen
bemutatja a szakirodalom ¢és sajat kutatasai alapjan, hogy milyen &sszetett, sokkompo-
nenst (betlfelismerés, kiolvasas, szointegracio, jelentésértelmezés) rendszer az olvasas,
a tarkolebeny, a halanték- és fali lebeny, a homloklebeny és a prefrontalis teriileteket és
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ezek kapcsolatait egyarant érintve. Ezt a neuralis dekompoziciot Vigotszkij és a gondo-
latmenet részletes kidolgozodjaként Lurija (1970, 1975) is megfogalmazta. A kulturalis
rendszereknek megfeleld magasabb pszichikus funkcidk az agyban sokréti kulturalis
meghatarozottsaguknak (az olvasas esetén betiik, hangok, szdalakok, mondatok, jelen-
tések, utalasok) megfeleléen egy uj funkciondlis szerv jon létre. Ez megfelel annak a
gondolatmenetnek, hogy a kultara tulajdonképpen az emberi idegrendszer plaszticitasara
épiilve bontakozik ki. A kulturalis masodlagos rendszerek a plaszticitasbol kiindulva
alakitanak ki az adott helyzetben és az adott kultiraban sajatosan érvényes idegrendszeri
szervezddést (Lurija, 1970, 1975). Ennek megfeleléen az alfabetikus, a szotagird és a
fogalomjel6lés-alapu irdsrendszerekben az olvasas funkcionalis rendszere eltérd lenne,
hiszen a kinai irasrendszer példaul — s ez nem kis kivétel, 1,5 milliard ember érint — nem
igényli a hangokra a dekompoziciot.

plaszticitas. A vizualis szoképek a tarkolebenyhez, a beszédhangra szétbontds a halan-
téklebenyhez kapcsolddik, vagyis olyan tertiletekhez, amelyek természeti, nem kulturalis
funkcidja mintegy kinalkozik erre a funkciora. Az utdbbi évtizedekben azutan Stanislas
uj fogalomrendszert vezetett be. Természetesen mint dekompozicids elveket kdvetd ideg-
tudos 6 is tudja, hogy konkrétan az olvasasnak ez az elképzelés csak egyik dsszetevdjét,
a vizualis feldolgozast érinti, a szavak nyomtatott alakzatat. Dehaene azonban az olvasas
ezen oldalanak vizsgalatabdl kiindulva eljutott egy atfogd elmélethez agy és kultura
kapcsolatarol. Funkcionalis képalkotd eredményei szerint van egy olyan agyi teriilet,
amely mindig aktivalodik a készségszintii olvasas soran, s ez a szoforma vizualis lekép-
zéséhez kapcsolodik. Ez a vizudlis szoforma teriilete (Visual Wordform Area), amely a
bal féltekei fali, a halantéki és a tarkolebeny talalkozasanal van, a latasra specializalodott
ventralis agyi vetiilet részeként. Olvasasi ingerekre, betiikre vagy szotag-, illetve szoké-
pekre ez a teriilet aktivalodik funkcionalis MRI-felvételek tanusaga alapjan (Dehaene
¢s Cohen, 2011), s részben az arcfelismerésre (is) specializdlodott fusifrom teriilet egy
részét is magaba foglalja. Valojaban tgy tekinthetd, mint a ventraliskategoria-specifikus
latoteriiletek egy kiemelt példaja, amely a kulturalisan szervezett s tilgyakorlott kate-
goriatanulas eredménye. Olvaso atlagos személyeknél aktivitasa, éppen a szokép-hang
megfelelések révén, gyakran egyiitt jar a bal hatsé halantéki (beszédhallés), valamint a
bal prefrontalis teriiletek (jelentésértelmezés) és a baloldali hippocampus (kategorikus
tarolds) aktivitasaval. Dehaene és Cohen (2007) kulturdlis ujrafelhasznalds koncepcidja
szerint kiindulasként, példaul irni és olvasni nem tud6é embereknél, s valosziniileg az
emberré valas soran is, ez a teriilet kicsiny tavolsagrol, éles szogben latott éles kontara
targyak (példaul ilyenek az emberi arcok is) finom vizualis felbontasaval kapcsolatos.
Mit jelent itt a neuralis ujrafelhasznalas fogalma? Dehaene kiinduld koncepcidja szerint,
amikor kialakult egy olyan kulturalis rendszer, mint az irds-olvasas, akkor az megprobal
helyet taldlni, mind kulturalisan, mind az egyén, az olvasni tudé Marika és Pisti ¢életében:
megprobalja azt a teriiletet megtalalni, ami a legoptimalisabb erre a feladatra. Egy mar
1étez6, mar masra specializalodott, a finom, éles 1atoszogbdl latott targyak éles feldol-
gozasara specializalodott teriiletet fogjuk Gjrafelhasznalni az olvasasra, €s ezzel létrejon
egy Uj optimalizalt miikodés.

1. Az emberi agyi szervezddést az evoluciotol 6rokolt erds anatomiai és kapcsolati
korlatok jellemzik. A csecsemdkorban mar igen koran megjelennek a rendezett neu-
ralis térképek, és ezek a késébbi tanulast bizonyos iranyba befolyasoljak.

2. A kulturalis elsajatitasnak (pl. az olvasas elsajatitasanak) meg kell talalnia a maga
neuralis fiilkéjét, vagyis olyan idegrendszeri halozatokat, amelyek elég kozel allnak
a kivant mikodéshez, és elég hajlékonyak ahhoz, hogy neuralis eréforrasaik egy jo
részét erre az Uj hasznalatra iranyitsak at.
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3. Amikor az evolucidsan végbement miikodésekre dedikalt kérgi teriileteket uj kul-
turalis targyak szalljak meg, ezek korabbi szervezédése nem teljesen torlddik ki.
Vagyis a korabbi neuralis korlatok jelentds hatast gyakorolnak a kulturalis elsajati-
tasra és a felnottkori szervezddésre. (Dehaene és Cohen, 2007. 396.)

Avizualis szoforma teriilet (az alfabetikus irasmdodu nyelvekben) szelektiven hasznalja fel a
vizualis rendszer vonal, irany, érintkezés és keresztezés kddolasat. A latorendszer altalaban
tliri a tiikorképet, de betiiknél nem, mint Mora Kincskereso kiskédmonjébdl is emléksziink
ra, az S megforditasanal. ,,Az olvasastanulas soran felhagyunk ezzel a tiikorszimmetridval,
amikor megkiilonboztetjikk példaul a »b«-t a »d«-t6l. Az, hogy ez a teriilet eltéréen reagal
a tiikorképekre, azt mutatja, hogy a szavakra mint értelmes egységekre érzékeny, s nem
palcikak linearis sorozatara” — foglalja 6ssze Rathkopth (2021. 197.) Dehaene elképzelését.

Dehaene elmélete harom tekintetben provokativ. Mikdzben itt egy kulturalis miikodés
agyi leképezddésérdl van szd, egyetemes hatasokat feltételez. Masrészt nyitva hagyja a
kérdést, vajon a teriilet eredeti, kordbbi funkcidja megmarad-e, vagy pedig versengés
van az agyszovet komputéacios erdforrasaiért a kiilonb6zé mukoddések kozott. Végiil
felmeriil a kérdés, hogyan is megy végbe az olvasastanulas soran ez az ujrafelhasznalas,
¢és hogyan kapcsolodik ez a teriilet az olvasasban érintett egyéb agymiikddésekhez, mint
Price és Devlin (2003) kritikus hozzaszoélasukban koran felvetették, azt javasolva, hogy
a vizualis szo6forma teriilet kitlintetett kiemelése egy atfogdbb, sok 0sszetevoji interaktiv
rendszerbe illesztendo.

Egyetemesség

Bolger, Schneide és Perfetti (2005) angol, kinai és japan atlagos olvasoknal hasonlitottak
Ossze fMRI segitségével a vizualis szoforma teriilet miikddését. Lényegében az deriilt ki,
hogy a kiilonboz6 irasrendszereknél egyarant aktiv a bal oldali vizualis sz6forma teriilet.
Ugyanakkor kinai beszéloknél a homoldg jobb oldali teriileten, és a bal oldali, jelentés-
feldolgozast implikalo teriileteken is volt aktivitas. Mindez feltehetén nagyobb vizualis
feldolgozasi igényt és egészlegesebb szemantikai feldolgozast jelenthet a fogalomird
rendszerben. Feng és munkatarsai (2020) 10 éves jol olvasd és problémas francia és kinai
gyerekeket Osszehasonlitva szintén kimutattdk a vizualis szoforma teriilet aktivitasat
nyomtatott szavakra, egyéb olvasasi teriiletek aktivitdsa mellett, azzal a kiegészitéssel,
hogy kinaiaknal nagyobb volt a jobb féltekei aktivitas. Raadasul az olvasasi zavarokkal
kiizdoknél is voltak k6zos neuralis alulmiikddések a két nyelvben. A Dehaene laborato-
riumaban dolgozo kutatocsoport az egyetemesség mellett a majdani vizualis szoformat
felismerd neuralis szerkezet elokészitettségét is kiemeli. ,,Az olvasas minden nyelvben
egy olyan korabbrol mar 1étezd haldzatot verbuval, mely az irasjelek felismerésére
képes vizualis teriileteket kapcsolja Ossze a beszélt nyelvet feldolgozo teriiletekkel. [...]
A sikeres olvasaselsajatitas tehat a vizualis és a beszédfeldolgozo rendszerek konvergen-
cigjanak eredménye. Mindkettd nagymértékben egyetemes €s javarészt genetikai iranyi-
tas alatt bontakozik ki. [...] A neuralis jrahasznositasi elmélet szerint tehat a nyelvek
¢és az irasrendszerek valtozatossaga ellenére, nagymérvi kultirak kozotti konvergencia
varhatd.” (Feng és mtsai, 2020. 10.)

Egy masik egyetemességi mozzanatra is ramutattak a vakirasnal. Kim, Kanjlia,
Merabet és Bedny (2017) képalkotasi eredményei szerint Braille-irast olvaso sziiletett
vakoknal Braille-jelek tapogatasa kdzben szintén a vizualis sz6forma teriilet aktiv, mig a
Braille-irasban naiv személyeknél nem, és mas tapintott formakra vakoknal sem reagal.
Kidertilt azonban, hogy ez a teriilet a vakoknal nemcsak az olvasasban, hanem a nyelvi
megértésben is érintett.
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De nem mindenki fogadja el az univerzalitast. Coltheart (2014) egy vitriolos cikkben
biralta a Dehaene-csoport felfogasat. Harom tézist banyaszott ki a vizualis sz6forma
teriilet Gjrafelhasznalasi értelmezésébdl. Vannak-e egyetemes jellemzdi az irasrendsze-
reknek, az irasrendszertdl fliggetleniil ugyanazt az agyi teriiletet hasznalja-e az olvasas,
s ugyanazt az informaciokezelési rendszert hasznaljuk-e minden irasrendszernél? Szem-
ben Dehaene-nel, Coltheart valasza mindharom kérdésre negativ. Az elsdre azt emeli
ki, hogy nem minden irasrendszer hasznal fovealis méretli egységeket, s a fogalomiro
rendszerekben altalaban ritka a vizualis dekompozicié. Ami a vizudlis széforma terii-
letet illeti, kinai személyeknél ez talan néhany milliméterrel eltér az eurdpai adatoktol,
mondja Dehaene. Coltheart szerint ez nem kis eltérés. Végiil a szotagird és fogalomiro
rendszerekre ki sincsenek dolgozva az olvasas atfogd folyamatmodelljei. Van-e ott sze-
repe példaul a fonetikai dekompozicidonak?

Versengés vagy munkamegosztas van-e az ijrahasznositas soran?

Az Ujrahasznositas (akarcsak az angol recycling) félrevezetd kifejezés, hiszen a finom
felbontast ventralis vizualis teriiletek olvasasi el6térbe keriilése kdzben az arcfelismerés
vagy a finom kézi munkék vizualis iranyitasa nem sziinik meg. Nem arrol van szo, hogy
a teriilet valamire feleslegessé valt volna, s ezért Gjrahasznositjuk, mint a kidobott fém-
hulladékot. Dehaene elmélete elsd megfogalmazasaiban ugyanakkor még megengedte a
verseng0 értelmezést, vagyis azt, hogy az olvasés ujrahasznalta teriiletek egyéb funkcioi
romlanak. Ugyanakkor a k6znapi tapasztalat ellentmond ennek. Az arcfelismerés akkor
is megmarad, amikor mar tudunk olvasni. Ventura (2014) osszefoglalojaban bemutatta,
hogy a specializacio nem teriiletek gallyazasat, vagyis sorvadasat jelenti, hanem a mar
kiindulaskor meglévé bal-jobb, olvasas-arc eltérések fokozodasat.

Ezek a megallapitasok javarészt keresztmetszeti vizsgalatokra alapoztak. Dehaene
munkacsoportja azonban mintegy félszdz gyerek longitudinalis nyomon koveté képal-
kotd vizsgalataval 6 és 9 év kozott kimutatta, hogy targyak, arcok, betiik hatasara
egyrészt az eredetileg nem specializalt halozatrészek a ventralis kérgi latorendszerben
specialistakka valnak, masrészt a reakcios kiiszobok egyre jobban eltérnek az egyes
célingerekre. Az olvasasi specializacid igen gyorsan végbemegy. ,,Az olvasasi neuralis
kor gyorsan kibontakozik, néhdny honap iskolazas elég hozza 6 éves kor koriil. Masrészt
viszont az arcokra vonatkozé neuralis kor az arcokkal vald 6 évnyi dllandé taldlkozas
ellenére korant sincs befejezve erre a korra. Minkét esetben a fuziform teriiletek elnyt;-
tott plaszticitasa felelGs ezért [...] Az olvasas elsajatitasa, s talan a mi iskolazasunk egyéb
szerkezeti elemei, mint a szamok ¢és egyéb matematikai szimbolumok gyors elsajatitasa,
ezt a figyelemremélto plaszticitasi ablakot hasznalja fel.” (Feng és mtsai, 2022. 1.)

A bal féltekei, majdani vizualis szoforma teriilet eleve, mar az olvasas el6tt tobb kap-
csolatot mutat a bal félteke nyelvi teriileteivel, mig a jobb féltekei majdani arcfelismerd
teriilet az érzelmek felismerésében fontos amigdalaval. ,,Szerintlink az olvasas elsajatitas
nem verseng kozvetleniil az arcfelismerd rendszerrel, a korabban meglévd arcvalaszok
lenyesegetésével, hanem kozvetve, akadalyozva az arcvalaszok lassu kialakulasat a bal
féltekében, igy felerdsitve egy eleve meglévo jobb féltekei részrehajlast.” (Feng és mtsai,
2022.15.)

Dehaene felfogasa atfogd spekulacidkat is megenged arrol, hogy az idegrendszeri
plaszticitas teszi lehetévé a kultara kibontakozasat. ,,Két ujonnan kibontakozé teriilet,
a ‘kulturalis idegtudomany’ és az ‘oktatasi idegtudomany’ kérdéseit altalaban egymastol
elvalasztva targyaljak. [...] Pedig a kultira formalja a nevelést és a pedagogiai infra-
struktarat, a nevelés pedig a gyermekek akkulturaciojanak fontos hordozéja. [...] Mara
jellemezni tudjuk, hogy hogyan alakitjak az agymiikodést sajatosan emberi tapasztalatok,
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masrészt hogyan hozzak 1étre a neuralis miikddések a kultarat, igy uj tavlatot nyitva az
egyedileg emberi agymiikddések tanulmanyozasara. Ez az 0 kutatds dsvényeket nyit
meg a hagyomanyos ‘tarsadalmi’ és ‘biologiai’ megkozelitések kozott.” (Ansari, 2012.
94.) Mint Park és Huang (2010) &sszefoglaloja ramutatott, a szisztematikus kutatas
azért is fontos e harom teriilet 6sszekapcsolasaval, mert segit tisztazni, milyen mitkodési
vonasok flexibilisek, s milyen életkorig. Gondoljunk egy nagyon gyakori helyzetre a
kulturalis szocializacioban. A kétnyelvii személy agya ugyanazokat a "nyelvre dedikalt’
agyrészeket egészen mashogy hasznalja.

Rathkopf (2021) tankonyvi dsszefoglaldja elhelyezi Dehaene felfogéasat a bioldgia
tagabb keretében. Két ujrafelhasznalasrol beszél. Az evolucids ujrafelhasznalas évmillioi
alatt lesz példaul halloszerv a kopoltyibdl, az ontogenetikus tjrafelhasznalas soran pedig
szerszam a keziinkb6l. Rathkopf azonban ramutat arra is, hogy maga az ontogenetikus
ujrafelhasznalas mogott allo plaszticitas is kettds. Ide tartoznak a klasszikus kornyezeti
hatas és agyfejlodés viszonyat vizsgalo allatkisérletek szazai és klasszikus fejlédés-
léktani munkak. Ezek klasszikusan megjelennek az optimista nevelésfilozofiai progra-
mokban (ezek hazai kutatdsat mutatja be PI¢h, 2008, nemzetkdzi torténetét pedig Pléh,
2007). A masik ontogenetikus plaszticitas a kulturalis hatasokat jelenti az idegrendszer
kibontakozasaban, s ennek kiemelkedd példaja Dehaene jrafelhasznalasi koncepcioja.

Dehaene koncepcidja 2 paradoxonbdl indult ki. Az elsd szerint az iras 6000 éve tal
rovid id6 volt neuralis adaptaciok evolucios kialakulasahoz. A masodik paradoxon pedig,
hogy ,.Evolucionk soran semmi sem készitett fel arra, hogy a nyelvet a latason keresztiil
vegyiik fel. Ugyanakkor az agyi képalkotas azt mutatja, hogy az agyban vannak sajatosan
az olvasasra hangolt rogzitett halozatok.” (Dehaene, 2009. 249.)

Ezt a paradoxont oldja fel az Gjrafelhasznalas. Magam, €s sokan masok — példaul
Gould és Vrba (1982) exaptacios felfogasa vagy Chomsky (2004) biolingvisztikai prog-
ramja — is gy gondoljuk, hogy 6sszhangban a plaszticitas filogenetikus értelmezésével,
az Ujrafelhasznalas az elemi kulturalis rendszerekre is igaz. Maga a természetes nyelv is
egy ujrafelhasznalas lehet. Példaul a féemlds-¢letben oly fontos finom mozgasszervezo-
dés idegrendszeri mechanizmusainak Gjrafelhasznalasa. Emellett masok, példaul Givon
(2002) az exaptacio fogalmat kitagitottan hasznalva lényegében azt emelik ki, hogy az
emberi nyelv megjelenéséhez a kategorizacio, a szandékkodolas és a motoros rendszer
Osszekapcsolasara volt sziikség. Az tjrafelhasznalas fogalma tehat beilleszkedik a nyelv-
keletkezés funkciovaltasi, illetve modularis alrendszereket 6sszekapcesolo felfogasaba.

Az olvasas ma

Mi is torténik az olvasassal a mai vilagban? Hogyan alakul az olvaséas €s ezen beliil
a konyvek szerepe? Sok fesziiltség és kritika ovezi ezt a kérdést. A pedagdgusok jol
ismerik ezeket, ezért csak jelzem a fobb problémakat. Azt mondjak, hogy a virtualitas
eltavolitja a gyerekeket a valosagtol, nem jatszanak eleget, elromlik a fizikai fejlédésiik,
kozben a képek kényuralma ala keriilnek, hova lesz a betlik vilaga és igy tovabb. A kog-
nitiv pszichologus szempontjabol legalabb harom izgalmas tarsadalmi atalakulas van,
melyeket menet kozben, a valtozas soran probalunk megvizsgalni.
1. Az oleso képvilaggal a kép-tipusu informacioatadas jelentosége megnd. Az opti-
mistak azt mondjak, hogy ezzel csupén visszatériink az ember 6si élménymaddjahoz.
A pesszimistak szerint viszont ez hozzajarul, éppen a kijelentésszeri logikai szerve-
z0dés hattérbe szorulasa révén, az érvelés szinvonaltalanna valasahoz.
2. Az internet révén uj emlékezeti és feladatmegoldasi preferenciak kezdenek kiala-
kulni. Tul sok dolgot szerveziink ki. Ha példaul a tinédzsereknek feladsz egy olyan
egyszerl feladatot, hogy mennyi 2-szer 437, akkor vajon fejben, papiron, vagy
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a mobiltelefonon fogjék kiszamitani? Természetesen mobiltelefonon. Onmagéban
ez nem gond. A gond az, hogy amikor mi megtanultunk papiron szorozni, az egy
allandé munkaemlékezeti gyakorlat volt. 4-szer 2 egyenld 8, 4-szer 3 egyenld 12,
7-szer 2 egyenlé 14 meg 1 az 15. Allandé munkaemlékezeti gyakorlat volt. Ha ezt
gépekbe szervezem ki, akkor megszlinik ez a munkaemlékezeti gyakorlat.

3. Megno a feladat- és figyelemmegosztas, s6t nem egyszerlien a megosztas fenyeget,
hanem az alland6 elcsabithatosag.

Elvi vitak a digitalis atalakulds emberi hatasarol

Két hangos tabor van itt, egy radikalis 0jitd és egy alapvetden konzervativ tabor. Magam,
mint mar tobbszor kifejtettem (Pléh és mtsai, 2014; PIéh, 2017), a bioldgiai optimistak
koz¢ tartozom. A biologiai optimista felfogas szerint a valtozasok mar meglévd biolo-
giai architektirdink felhasznalasan keresztiil miikddnek, nem azok radikalis atalakitasat
eredményezik.

Az internetalapu tudasatadas haszna mellett érveldk egyik érve tarsadalomtorténeti.
A pesszimizmussal szemben torténeti érvként azt mondjak, hogy ugyan mar: minden 1ij
informaciods technika, minden architekturalis atalakulas mindig is félelmet keltett. 100
évvel Gutenberg talalmanya utan Cervantes mar arrdl ir, hogy a busképti lovag elhiilyiil,
mert sz6 szerint veszi a ponyvaregények tartalmat. Gondoljuk csak végig! Csupan 100
évvel Gutenberg utdn Cervantes mar ezen aggddik, ha ebbdl a szempontdl nézed. Nem a
leveg6bdl meriti aggodalmat. Cervantes nem elképzelt, hanem valds kdnyvaradatrol irt.
Az 6 évszazadaban Europaban 400 millio példany konyv jelent meg, 200 millié lakos
mellett! Vagyis, mondjak a techno-rajongok, ez az aggodalom mindig megvolt. A masik
pro érv az, hogy a halézati vilag egyenld tudashozzaférést biztosit. A harmadik, hogy az
ujabb emlékezeti 6kondmia megszabadit a tudasok taroldsanak gondjatol és gyorsabba
teszi a valamihez val6 hozzaférésiinket.

A konzervativ értelmezésnek vannak politikai vonulatai is. Ezek helyett a szakmai
kiindulasu ideologiai vitakat idézem fel. Magyarorszagon is ismert Susan Greenfield
(2010, 2015). Az oxfordi farmakologus és neurobiologus professzor kirandulasként és
bosszankodo egyetemi tanarként konyveket ir arr6l, hogy mi tdrténik az egyetemen,
amikor tartja farmakoldgiai eléadéasat, s ekdzben a didkjai a pad alatt interneteznek, az
olvasas helyett klikkeléssel.

Vajon ilyenkor mi torténik a didkok fejében? Az j nemzedék képviseldi az olvasas
soran is a tartalom helyett a folyamatra helyezik a hangsulyt. A felgyorsult informacio-
felvétel vilagaban kiiktatodik az elemzés, a tudasok &sszehasonlitasabol fakadd meta-
kognitiv meditacid. Szemantikai kivonatok helyett a szovegmasolasok fragmentumai
kavarognak a fiatalok fejében. Greenfield olyan értékérzo, aki az olvasas és tanulds
kapcsolatdban gépokositast akar. Olyan vildgot, amely a mai reformpedagogiak és
személyzetisek altal istenitett kompetenciak mellé visszahelyezi a tudast és a gondolko-
dast. Szerinte olyan elektronikus oktatasi feliiletekre lesz sziikség, melyek éppenséggel
lelassitanak, Gjra el6térbe helyezik a tartalmi feldolgozast. Ujrateremtik azt a klasszikus
helyzetet, melyben a kivonatolds még erény, s a megértés jele volt, szemben az egyre
tobb letdltott, de meg nem emésztett mai szoveg vilagaval.

Greenfield (2015) aggodalmait az olvasasrél dsszekapcsolja a klikkelgetés 6romszerzd
hatasaval is. Egy circulus vitiosus rémét vetiti elénk. A képerny6s vilag magas izgalmi
szintet teremt. Ebben kialakult az 6romanyag- (dopamin)-keresé viselkedés és egy
allando Uj internetes feliiletkeresés. Greenfield szerint az embernek kétféle mikodési
moddja van: az egyik egy rendezett, a masik egy rendezetlen mod. A rendezett felel meg
a klasszikus, szemantikai tipust feldolgozasnak: amikor valaki vizsgazik a reneszansz
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irodalomrol, akkor nem azt varjuk téle, hogy szorol széra mondja el azt, amit a konyvben
err6l olvasott, hanem azt, hogy benne hogyan rakoédott le mondjuk, Janus Pannonius,
Boccaccio és mondjuk Dante mint reneszansz ir6 mintdzata. Tehat azt varjuk el, hogy
egyénileg dolgozza fel az anyagot, és az valjon a tuddsa részévé. Ezzel szemben a rende-
zetlen, azonnali 6rom dominalta, kapkodobb, valtakozobb rendszert sokkal felszinesebb

olvasas jellemezi (4. tablazat).

4. tablazat. Két felfogas az emberi elmemiikodésrdl (Greenfield, 2015. 99.)

Rendezetlen (mindless)

Rendezett (mindful)

Erzékelés

Kognicid

Erés érzelmek

Gondolkodas

Itt és most

Mult-jelen-jovo

Kiilvilag iranyit

Belso észlelés iranyit

Kevés jelentés

Személyes jelentés

Nincs éntudat

Erés éntudat

Nincs id6 és tér

Epizodok lancolata

Gyerek, ,,jatékos”, élménykeresd

Atlagos felnétt

Magas dopamin

Csokkent dopamin

Prefrontalis alulmiikodés

Normal prefrontalis miikddés

Ertelmetlen vilag

Ertelmes vilag

Kis sejtegylittes

Nagyobb sejtegylittesek

A modern informacids kultira kozepette, a klikkelgetés révén egy informacids lege-
1észési struktura alakul ki, sz6 szerint véve. Etologusok régen leirtdk, hogy bizonyos
szavannai allatoknal és bizonyos féemlésoknél is van egy érdekes, allandd vam-rév
alkukon alapuld legelész6 kultira. Felmegyek egy bananfara, elkezdem leenni, s amikor
mar sokan vagyunk a fan, egyre kevesebb banan lesz rajta. Dontési helyzetben vagyok:
koltséges elmennem a 40 méterre 1évé masik fahoz, lehet, hogy masok elébb érnek oda,
mint én, de kockazatot kell vallalnom; avagy érdemes-e itt maradni, de itt mar csak oda-
font a tetején van par szem banan. Amikor klikkelgetiink, ugyanerrél van sz6. A totalis
informacids nyitottsag vilagaban, allandoan friss informaciora vagyunk kiéhezve, nem
jon a friss informacio, tehat valtanom kell (Gazzaley és Rosen, 2016). Képzeld el, hogy
internetes hirportalon bongészek, de nem talalok érdekességet, akkor atmegyek egy
masikra. Ugyanaz a mintazat, ahogy a gyiimolcsoket legelésztiik.

Greenfieldet és a hasonldéan vehemens, a modern vilag felszinességérdl értekezd
Craryt (2019) sokat vitatjdk a brit filozofiai, neurobiologiai és neveléstudomanyi szak-
irodalomban. A vitak a pszichologus szamara komikusak. A kritikusai, mint példaul a
szintén oxfordi Dorothy Bishop (2014) és kollégai (Bell, Bishop és Przybylski, 2015)
azt mondjak, hogy Greenfield nem hoz elég adatot, s bar ebben igazuk van, de 6k sem
hoznak adatokat. Néha az az olvas6 érzése, hogy két, tekintélyszemélyekkel tizdelt,
szegényes adatalapu tabor vitatkozik egymassal.

Meggy6z6 empirikus kutatasokat a digitalis vildg és a halézatok mentalis hatasairol
nem konny(i végezni. Szamos lehetséges oksagi tényez6 egyiitt jar. Példaul az életkor és
a nethasznalat nem egymastol fliggetlenek. Nehéz valodi kontrollcsoportokat 1étrehozni,
onkontrollos kisérletet pedig szinte lehetetlen szervezni.

Vannak azért érdekes részkérdéseket tisztazo kutatdsok. Nézziink meg néhany kisebb
hangu, de adatalapt kutatést az érzékeny témakrol.
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Néhany empirikus érdekesség .y
a ,butit-e a web?” témaban A/ hagy homgu. Zntern_et'owd'
sdskritika egyik alapjelszava

A kiszervezés és a tranzaktiv emlékezet a felszinesség és rendezetlen-
. . . ség. Small, Moody, Siddarth és
A memoria és az internet vilaganak kap- & ’ %

csolatat a Harvard Egyetemen Dan Wegner Bookheimer (2009) egy mdra
kutatocsoportja is elkezdte vizsgalni. Wegner  Rlasszikus kutatdsban Google-

csapata halozati technoldgia és gondolati szempontbol naiv és web-profi

képzetaramlast, illetve a Google-hatdst pro- 1y orober hasonlitottak éssze,
balta meg utanozni laboratoriumi helyzet-

ben. Egyrészt kimutattak, hogy nehéz kérdé-  >5— 76 eves életkori savban. Ma
seket kapva gyakrabban jutnak esziinkbe a  mdr nehéz naiv ,Google-sztize-
keresd felilletek (peldaul a Google). Vagyis  Los” raldlni. 15 éve még voltak

a mai ember a webet mint tudashordozot G / izek. A kisérleth
kezeli. Masrészt Wegner azt mutatta ki, ugy OOgIe-SZUZER. lsertetben

masfél évtizeddel ezeldtt, hogy az emberck  @gyi Répalkoto rendszerekkel
egy Google-t imitalo helyzetben, ha egy  azt vizsgdltdk, hogy olvasds

1nf0rmac10t’ az’mtern’etrol sze(,itek le, akqu és web-keresés kizben milyen
sokkal kevésbé emlékeztek ra, hogy mi is

volt a tartalma. Féként csak arra emlékeztek, elteresek vannak a csoportok
hogy ott volt, azon a site-on (Sparrow, Liu és kozott az agyi aktivitdsban.

Wegner, 2011). Wegnernek az a véleménye, A naiv emberek ugyaniigy akti-

hogy az 4 informéciokeresd rendszerekkel ) zrap o goykergiiket a ket
egy Uj tranzakcios memoria lehetdsége ala-

kul ki. Nem pesszimistanak kell lenniink, helyzetben, a web-profik sokkal
hanem megérteni a véltozast. ,,Az emberi jobban haszndljdk a végrehajto

emlékezeti folyamatok alkalmazkodnak az miikddéseket, a prefrontdlis

Uj szamitasi és kommunikacios technologiak rendszereket keresés kézben
megjelenéséhez. Ugyantigy, ahogy a transz- ‘

aktiv memoria keretében megtanuljuk, hogy
ki mit tud a csaladunkban és irodankban,
megtanuljuk, hogy mit ’tud’ a szdmitégép s mikor kell figyelniink arra, hogy informéci-
okat szamitogép-alapti memoriankban taroltunk. Szimbidzisban €liink szamitastechnikai
eszkozeinkkel, olyan &sszekapcesolt rendszerré valva, melyek kevésbé azzal emlékeznek,
hogy tudjak az informaciot, mint azzal, hogy tudjak, hol talalhaté meg ez az informa-
ci6.” (Sparrow, Liu és Wegner, 2011. 778.) Mostanaban szilardul meg az, hogy hogyan
tudjuk a fejiinkben tarolt és tranzakcios helyzetben, a kiviil tarolt informaciok viszonyat
egymadssal dsszekapcsolni. Sparrow és Chatman (2013) ramutatnak, hogy a tranzakcids
emlékezet megvaltozasa kozben a tarsas élet kdzvetitdé mintazatai is megvaltoznak. Gon-
doljunk csak a digitalis szocialis halozatképzésre.

Rendszertelen a web-olvaso?

A nagyhangu internet-olvasaskritika egyik alapjelszava a felszinesség és rendezetlenség.
Small, Moody, Siddarth és Bookheimer (2009) egy mara klasszikus kutatasban Google-
szempontbol naiv és web-profi embereket hasonlitottak dssze, 55-76 éves életkori sav-
ban. Ma mar nehéz naiv ,,Google-sziizeket” talalni. 15 éve még voltak Google-sziizek.
A kisérletben agyi képalkot6 rendszerekkel azt vizsgaltak, hogy olvasas és web-keresés
koézben milyen eltérések vannak a csoportok kozott az agyi aktivitdsban. A naiv emberek
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ugyanugy aktivaljak az agykérgiiket a két helyzetben, a web-profik sokkal jobban hasz-
naljak a végrehajtéo miikodéseket, a prefrontalis rendszereket keresés kozben. Altalaban
arrol van sz6, hogy a web-profiknal van egy verbuvalasi hatas; mast hasznalnak fel akkor,
amikor keresnek, mint amikor olvasnak. Vagyis a gyakori webhasznalat nem kaotikussa,
hanem rendszerezetté tesz, még szenior korban is. Azota, mint Small és munkatarsai
(2020) alapos Osszefoglaldja bemutatja, kideriilt, hogy a szervezett keresési gyakorlas
tovabb erdsiti ezt a ’logikussa valo’ olvasasi hatast.

Maga az internetes feliileten megjelend hipertext olvasasa sem kaotikus folyamat.
Voros Zsofiaval vizsgaltunk szerkezeti mozzanatokat és egyéni kiilonbségeket a hiper-
text-olvasdsban (Voros, Rouet és Pléh, 2011; Voros, Pléh és Rouet, 2012). Leir6 foldrajzi
szovegeket hasznaltunk, melyeknek volt egy logikai szerkezete, és sok sok-sok kép sze-
repelt benniik. Ez a szerkezet sokban iranyitotta azt, hogy a személyek hogyan jegyezték
meg a szoveget. Ugyanakkor, dsszhangban a digitalis kultira vizualitdsanak tézisével,
mind a konfiguracié megjegyzésében, mind a navigaciés idében a vizudlis zavarasnak
van nagyobb hatasa. Ugy tiinik tehat, hogy a hipertext olvasasa kozben nem egyszeriien
a nyelvben oly fontos akusztikus, hanem a vizualis munkaemlékezet a kiilonlegesen
megterhelt.

Ezen az altalanos felismerésen tal két munkaemlékezeti feladattal vizsgaltuk az egyéni
kiilonbségek szerepét. Az egyik vizualis, a masik akusztikus munkaemlékezet mért.
Kimutattuk, hogy az alacsony vizualis munkaemlékezetiiek egy véletlenszerii kaotikus
paplanmintat jegyeztek meg, a j6 vizualis emlékezetiiek viszont megjegyezték a strukti-
rat is, és a strukturat adtak vissza. Ez korrelacios elemzések szerint is igy van. Az egyéni
kiilonbségek befolyasoljak a hipertext-feldolgozast, s ebben Kkitiintetett szerepe van a
vizualis munkaemlékezetnek.

Milyen hatasai vannak az agyra a hipertext olvasasanak? Hsu, Clariana Schloss €s
Li (2019) a Pennsylvaniai Egyetemen képalkoté modszerekkel vizsgaltdk tudomanyos
szovegek feldolgozasat. A tudomanyos szoveg olvasasa kdzben két szakaszt kiilonitettek
el: az eléfeldolgozasi szakasz elsdsorban a hatso agyrészekkel kapcsolatos. A szdveg
egészének megértésével kapcsolatos késobbi szakasz az eliilsé agyrészekkel kapcsola-
tos. Ebben is nagyon érdekesek az egyéni kiilonbségek. Akik nagyon sokat hasznaljak a
digitalis eszkdzdket, azoknal az integracidos mozzanat sériil. Elolvassak a szoveget, sok
mondatara emlékeznek, egyedi mondatfelismerési helyzetekben jol teljesitenek, de nem
tudjék, hogy mir6l szolt az egész.

Akkor hogyan is allunk a digitalis vilag emberi hatasaval?

A tudéstechnologiai elemzés klasszikusa, Donald (2014) maga is latja, hogy mindez a
mai vildgban uj fesziiltségeket teremtett mind a tudomanyos kutatas, mind a tarsadalom
szamara.
1. A kiviilrél programozott emberi elme autonomiaja. Hogyan tudunk 6nalléak maradni
ugy, hogy nem szallunk le a netrél?
2. A bizalom (ujra)kiépitése a digitalis vilagban. Hogyan alakitsunk ki 0j kriticizmust
a web 6serdejében? Hogyan tanuljunk meg egyszerre kritikusak és nyitottak lenni?
3. A gépkozpontu kormanyzasrol attérni az emberkozpontira

A pro és kontra hatasok dsszefoglalhatdak a klinikai kutatd szemszogébdl is (5. tablazat).
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5. tablazat. A digitdlis kultura pozitiv és karos emberi hatasai (Small és mtsai 2020)

Pozitiv Kiros
Keresési gyakorlas Figyelemcsokkenés
Vizualis figyelem és RI javul Romlo érzelmi és tarsas intelligencia
Videogame segiti a mozgasvezérlést Technoaddikcio
Tobbszoros feladatvégzés javul Téarsas elszigetel6dés
Terapias appok Korai agyfejlédési elmaradas

Kozyreva, Lewandowsky és Hertwig (2020) egy atfogd szakma- és tarsadalompolitikai
dolgozatukban — még a virushelyzet el6tt, de arra is igen relevansan — &sszefoglaltak a
viselkedés- és kognitiv tudomanyi és a tarsadalmi teenddket e téren. Pszichologiai kiin-
dulépontjukat a 6. tablazat foglalja dssze.

6. tablazat. Az online kornyezet kognitiv hatdsai
Kozyreva, Lewandowsky és Hertwig (2020) dsszefoglalasaban

Struktiira és funkcio Eszlelés és viselkedés
Csoportméret Szocialis ingerek és kommunikacio
Korlatlan info, tér, tar Megbizhatosag, episztemikus érték
Gyors valtozas, adaptivitas Téarsas kalibracio
Intelligencia, adatositas, személyesités Onmutogatas, maganélet
Architektiravalasztas, design Realitas, tisztesség

Mindez allanddan felvet kiilonféle moralis kérdéseket, hogy mi mindent kellene csi-
nalnunk. Egyik kedvenc filozofusom, Daniel Dennett fogalmazta meg (Dennett és Roy,
2015): a kibontakozé 11j rendszerben, amelyben nem csak az olvasas alakul at, hanem
az emlékezetmegosztas, a tudashoz vald hozzaférés is, egy 1j etikat, egy uj protokoll-
rendszert kellene kialakitanunk. De ne aggddjunk, ki fogjuk alakitani ugyanugy, ahogy
kialakitottuk a természetes nyelvet, a valldsokat mint az emberi integracio eszkozeit,
valahogy meg fogjuk talalni az utat, ahol egy sajatos egyensuly lesz a feladat-kiszervezés
¢és a sajat magunk altal végzett feladatok kozott.

Eléadasom lényege tehat egyrészt, hogy mi kulturalis architekturédkat teremtd fajok
vagyunk. Ezek az 0j architektirak mindig magukban foglaljak a régieket, s bar fesziilt-
ségek kozepette, de mindig meg fogjuk talalni az uj eljarasrendszereket és agyi fiilkéket,
amelyek a rendszerekkel kapcsolatosak.

En azt gondolom, hogy ugyanugy, ahogy Cervantes Don Quijote-i joslata ellenére,
az olvasas a kovetkezé 400 évben fennmaradt, az internetes technoldgia is fennmarad,
s meg fogjuk talalni az dnkontroll modjait. A felgyorsult ember-gép kommunikéacios
képességek révén lehetové fog valni egy 01j 6nszabalyozé dinamika.
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Jegyzetek

I'El@adas a XXII. ONK rendezvényen, PTE, Pécs, 2022. november 17. Ezuton is kdszéndm Steklacs Janos
meghivasat. Az tinnepelt Géczi Janosnak pedig azt kdszondm, hogy évtizedeken at biztatott megirasukra,
s fogadta dolgozataimat az 1Q-ban. Mindketténk meggy6zddése, hogy az iskola allandéan megujulva a kul-
tura nyitottsaganak nemcsak befogaddja és fontos kozvetitdje, hanem formaldja és otthona is.

Absztrakt

Az ember kognitiv tevékenységét szamos kulturalis rendszer teszi lehet6vé, illetve iranyitja. A mai evolicios
iranyultsagu kognitiv pszichologia ezeket a rendszereket nem egyszerlien a *magas kultlra’ és az iskolaztatas
konstrualt kovetkezményeinek tartja, hanem olyan, beallitast és egyéni élet soran torténd stabilizaciot igénylo
reprezentacios fordulatok (Merlin Donald) eredményeinek, melyek az ember biologiai alapt szocialitasanak
¢és a kultura 6nkényeit elfogado természetes pedagdgiai hozzaallasanak (Csibra és Gergely) a kovetkezményei.
A természetes nyelv mint egyetemes rendszer lehet6vé teszi nemcsak a tavoli dolgokrol valé kommunikaciot,
hanem a nem kozvetleniil észlelt tudasok elsajatitasat, a Russell értelmében vett kettds episztemoldgia (érzéke-
Iésen és leirason alapuld tudas) megjelenését is. A nyelv mint elsddleges kulturalis rendszer egyszerre ad sza-
munkra kodokat és altalanos, illetve specifikus tudasokat. Ugyanaz érvényes a masodlagos kulturalis rendsze-
rekre, az iras/olvasas, szamolas, zene stb. rendszereire is. A dolgozatban elsésorban az olvasasra ¢és a webalapu
tudasszervezésre Osszpontositva bemutatom ezeknek a masodlagos rendszereknek néhany feszito jellemzdjét,
melyek a kognitiv kutatas ¢és a szervezett oktatas kozos kérdéseibe helyezik 6ket. A masodlagos rendszerek,
mikozben lassan alakulnak ki az egyénnél, miikodésiikben ugyanolyan gyorsak és hatékonyak, mint az észlelés
elsédleges rendszerei. Mikozben nincsenek evolucidsan kialakult elére specializalt modularis idegrendszeri
.kOzpontjaik”, egy idegrendszeri ujrahasznositas (Dehaene) révén megtalaljak a miikodtetésiikhoz optimalis
agykérgi rendszereket. A paradoxonok mellett kitérek a mai leglijabb rendszerek felvetette gondokra is. Vajon
a digitalis eszkozok tamogatta feladatmegoldas, a képernyon keresztiili alland6 vandorlas, az allandéan hozza-
férhetd tudasrendszerek kattintasnyi tavolsaga és példaul a webalapu tudaskeresés ki fogja-e alakitani a maga
idegrendszeri fiilkéjét, mint az olvasas tette volt, illetve visszafejleszti-e vagy 01j kategorizaciokra készteti-e a
meglevd kognitiv rendszereinket?

Kulcesszavak: kognitiv architekturak, agy és kultura, olvasas, neurdlis Gjraverbuvalds, webalapt tudas és
tanulas.
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Balazs Eva

szociologus-kdzgazdasz, senior oktataskutatd

Tudas? Miféle? Honnan, hogyan?

Kozépiskolasok a relevans tuddsrol

Mint senior kutato, azaz nyuggerkeént ,szabadon lebegd
értelmiségi”, magam vdlaszthattam Janost k6szénto tanulmdnyom
témdjdt és miifajdt. Mindkettovel neki sz6lo személyes tizenetem is
van: a tuddsrol irok egy, erre sziintelentil és mohon éhes kutatonak

és reneszdnsz értelmiséginek; a személyes hangti miifajjal pedig
Janos elsé szépirodalmi munkdja, a Vadnarancsok el6tt tisztelgek.

ban hetven — 11. és 12. évfolyamba jar6 — kozépiskolassal készitettem kiscsoportos

interjukat. Arra voltam kivancsi, mit tartanak beszélgetésiink idején és elsésorban
a maguk szamara fontos és érvényes tudasnak. Az is érdekelt, honnan és hogyan tesz-
nek szert azokra a tudasokra, amelyeket a jov6jiik szempontjabol fontosnak, értékesnek
gondolnak. A korcsoport valasztasaban az a megfontolds vezetett, hogy 6k még az
iskolarendszer kereteiben, de mar kifelé tekintve, a palyavalasztas, tovabbtanulds szem-
pontjabol is foglalkoznak a kérdéssel.!

A relevans tudasrol vald gondolkodas tobbnyire akkor keriil elétérbe a tarsadalmi
diskurzusokban, amikor olyan valtozasok torténnek, amelyek megkérddjelezik a korabbi
konszenzust. Ez nagyon eltéré modokon jelenhet meg. A gyors technologiai valtozasok
példaul aktivizaljak az innovativ gazdasagi szereploket, akik az ezek alkalmazasiahoz
sziikséges 11j tudasok elsajatittatasat varjak el az oktatasi rendszerektdl. Az olyan tarsa-
dalmi folyamatok, mint az atalakuld csaladmodellek, az életmdd valtozasai, kordbban
atadottnak vélt tudasok hianyat hozhatjak felszinre. Az oktataspolitikak pedig igen eltérd
moédon reagalhatnak — és mindig kdvetden reagalnak — a kiilonboz6 kihivasokra; ez lehet
a tarsadalmi elvarasokhoz torténd alkalmazkodas, de akar az ,,6rok értékek” Orzése is.
Mindezek feliilrdl, a tudas atadasaban érdekelt felek oldalarol mutatjak a problémakdrt.
Azok hangja, akik kapjak vagy elszenvedik e diskurzusok esszencidjat a sajat csaladjaik-
ban, iskolajukban, kozosségeikben, ritkan jelenik meg.

Célom e hangok megszoélaltatasa. A felnéttkor kiiszobén allo, érettségire, tobbnyire
tovabbtanulasra szamito didkok szamara a relevans tudas-fogalomnak komoly tétje van.
A gondolataikat dsszefoglalo tanulmany egyfajta latleletnek, de akar hipotézisek teszte-
1ésére alkalmas pilot-kutatasnak is tekinthetd.

Az iskolak kivalasztasa lehetdségeim fiiggvényében, korabbi szakmai kapcsolatok
alapjan tortént,? igy a nagysagrendi kritériumon tal sem felel meg barmilyen minta-
valasztasi kdvetelménynek.3 A tanulmény megallapitdsaibol tehat nyilvanvaloan nem
vonhatoak le altalanosithato kovetkeztetések, am ugy vélem, akar az egyediség szintjén
is fontos tapasztalatokat szerezhetiink bel6liik. Bizonyos csoportjellemzék pedig —
példaul a didkok tagozata, tovabbtanulasi céljaik, vagy egyes tanulok sajatos helyzete
(példéul a kollégista-1ét) — olyan specifikus szint adnak, amelyeket (az érvényesség fenti

2 023 oktobere és decembere kozott négy budapesti gimnazium 6t tanuldcsoportja-
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megszoritasaval egyiitt is) érdemesnek tartottam kiemelni. Az iskolai milid, illetve egy-
egy tanar hatasa szintén érzékelhetd egyedi jellemzdket hordoz a didkmegszolalasok
alapjan. A beszélgetésekben — mivel a téma tartasan és sziikség esetén a passzivabb
didkok bevondsanak szandékan til nem szabtam szoros kereteket — néha eléré mélység-
ben keriilt kifejtésre egy-egy téma, de mindeniitt lehetdség volt a felmeriilé vélemények
megfogalmazasara.

Digitalis vilag

A digitalis kultira, a vilaghdlo haszndlata és az ez Uton szerezhetd tudas dominalta az
els6ként emlitett és legfontosabbnak itélt tudasteriileteket. Minden iskoldban a didkok
tobbsége altal elfogadott nézet, hogy a technikai, alkalmazasi jellegli tudasok elsajatitasa
megy magatol; mint mondtak: 6k ebben néttek fel.

,,Aki ebben a generdcioban él, mindenki tudja.” (egyhézi gimnazium, egészségiigyi
szakirany, 11. évf., lany)

A fiatalok érzékelik a tanaraiktdl, valamint a sziileiktdl eltérd digitalis kompetenciaikat;
e vilag szamukra egyfajta generacios ontudat forrasa is:

., A felndttek le vannak maradva.” (alapitvanyi gimnazium, kozgazdasagi szak-
irany, 12. évf., fin)

A digitalis aktivitas f6 formaja a , kiityli-hasznalat”, ami egyéni szabadidds tevékenység,
jobbara szorakozas: jatékok, chat-oldalak, kozdsségi oldalak nézése, ebben valo részvé-
tel. A social media platformokon valé fiiggéssel €s az ott talalhatd tartalmakkal kapcso-
latos onkritikus hang, a manipulacio és a leegyszertisités problémaja is hangot kapott.
Egy markans vélemény az olvas6 ember intelligenciajat hasonlitotta a neten fiiggdkéhez:

., A generaciom felét mar nem mondanam annak [intelligensnek] olyan szempont-
bol, mert igazabol le vannak butitva, és az internetre ra vannak fiiggve, ez pedig
egy elég vakito dolog a tarsadalom szamara.” (alapitvanyi gimnazium, kézgazda-
sdgi szakirany, 12. évf., fiti)

Az internet sokarctisagat szellemesen fejezte ki az alabbi nézet:

,, -..0tt van mind a kettd, a kiskutyds video is egy kattintasra, és ott van V. Karolynak
az egész élete, egy kattintasra.” (4llami gimnazium, két tannyelvi, 11. évf., lany)

Az, ami ma az ,.egyiittes élmény” (Mérei Ferenc azonos cimil korszakos tanulméanyara
utalok itt, 1d. Mérei, 1969) a fiataloknak, az a tarsas keretben a vilaghalé kapcsan folyo
kommunikacio és a kozos digitalis aktivitas. Az interaktiv jatékok mellett ez magaban
foglal a vilaghalon kozdsen atélt vagy egymassal megosztott tartalmakat is:

., Hallgatunk zenét és nézziik a szoveget, hogy mirdl szol. [...] Mutatunk egymdsnak
videdt, ami angolul van.” (egyhdzi gimnazium, egészségligyi szakirany, 11. évf.,
fin)

Az interneten szerezhetd ismeretekkel kapcsolatos vélemények szinte minden csoportban
¢élénk vitat valtottak ki. Volt, aki azt emelte ki, hogy
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,,a gép megkeresi az adatokat; az, hogy neked megkeresi a lexikalis tudast, neked
idot sporol, de azt te is meg tudnad csinalni ugyanugy.” (alapitvanyi gimnazium,
kozgazdasagi szakirany, 12. évf., fin)

Vannak azonban szignifikans hianyteriiletek; igy a neten
,,szinte minden szembejon veled, de példaul az irodalom nem igazan jon szembe.”
(egyhazi gimnazium, egészségiigyi szakirany, 11. évf., lany)

Egyontetli az a nézet, hogy a netrdl szerezhetd informéciok esetében mindig folmertil
a hitelesség kérdése. Tobb diakcsoportban is vita alakult ki arrdl, hogy ez probléma-e,
vagy sem. Egy csoportvita soran a legradikalisabb vélemény szerint informacioszerzésre

,,ami éppen nem alkalmas, az az internet, mert manapsag nagyon nem lehet tudni,
hogy amik ott vannak, amit olvasunk, az igaz vagy nem.” (dllami gimndzium, két-
tannyelvi, 11. évf., lany)

Van iskola, ahol a net veszélyeire hivjak fel a figyelmet:*

., [Tlanultuk példaul nyelvtan oran, hogy sok hatranya is van ennek: téves infor-
mdciok, egyszeriien nem hitelesek.” (egyhdzi gimnazium, szocialis szakirany, 11.
¢évf., lany)

Van, aki ezért inkabb mas, személyes forrast valaszt:

., Van, hogy tobb iddbe telik kideriteni valamirdl az interneten, hogy igaz-e, mint
megtudni valakitol, aki hiteles, akiben bizni lehet.” (allami gimnazium, kéttany-
nyelvi, 11. évf., lany)

Sokan emlitették nehézségeiket a til sok inger, illetve a dezinformaciok aradata miatt,
amibdl nehéz kisziirni, hogy mi az, ami egyfeldl igaz, masfeldl amire sziikség lehet egy
adott téma szempontjobol. Az mindenki szamara vilagos, hogy

., butasag is lehet, ami elsére igaznak tiinik.” (alapitvanyi gimnazium, kézgazda-
sagi szakirany, 12. évf., fin)

A diakok tobbsége szerint azonban megfeleld hasznalati moddal kikiiszobdlhetdek, vagy
legalabbis csokkenthet6ek a kockazatok. Egy jellemz0 megfogalmazas szerint

. kapsz informaciot, de ellendrizni kell. Az internet, az egy eszkoz. Az nem kézen-
fekvé, hogy el kell fogadni, hogy ami ott van, azt te mint tényt hasznalod, hanem
azt ellendrizni kell, a sajat véleményedhez valamilyen szinten lesziirve hozzatenni.”
(allami gimnazium, kéttannyelvi, 11. évf.,, lany)

Az ellendrzés, sziirés, valasztas felelosségével, ugy tiinik, mindenki tisztaban van, és
vannak modszereik is a problémak kiszlirésére:

., Nem egy cikknél allok meg, ha valamire rakeresek, [...] beirom a keresémotorba,

kidobja az elsé harom cikket, de nem feltétlen azokat fogom elhinni és elolvasni
és megerteni, hanem megyek tovabb. [...] Referencidk alapjan eldéntém, melyiket
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érdemes tényleg meghallgatni, megismerni és elsajatitani beldle az informaciot.”
(alapitvanyi gimnazium, kozgazdasagi szakirany, 12. évf., fiti)

Egy szamomra ¢érdemi kérdés, a mesterséges intelligencia témakore nem keriilt el
spontan modon sehol — ebbdl arra kovetkeztetek, hogy még nem igazan tort be e fiatalok
vilagaba —, de rakérdezésre kideriilt, tudjak:

,, ...nem mindegy, hogy mit adsz meg neki; valamilyen fajta tudas ahhoz is kell,
hogy az jot irjon.” (alapitvanyi gimnazium, kozgazdasagi szakirany, 12. évf., fit)

Idegennyelv-ismeret — instrumentalis vagy kulturalis tudas?

Az idegennyelv-ismeret mint a korosztaly szdmara kiemelt tudascsoport szempontjabol
mindentitt talalkoztam eszkoz-tudas jellegii megkozelitésekkel, de eléfordult, ott pedig,
ahol a tanitasban kiemelt helyet kapott az idegennyelv-oktatds, meghatarozé volt a kul-
tara-, illetve kultGrakozi civilizacids kontextus.

Egy csoportban arrdl szamoltak be, hogy végzdsok 1évén egyetemi nyilt napon az
angoltudasrol mint a munkavallalas alapkovetelményérol beszéltek nekik:

,,[NJem tudjak elképzelni azt, hogy a munkaerdpiacon akar csak egy néhany éves
tavlatban ne legyen az a minimum, hogy valaki [...] a munkajanak nagy részét el
tudja végezni angol nyelven is.” (alapitvanyi gimnazium, kdzgazdasagi szakirany,
12. évf,, fin)

A digitalis tudashoz hasonldan e téma kapcsan is gyakran fogalmazodott meg az, hogy
idegennyelv-tudasra sem a hagyomanyos tanitas-tanulds folyamatban tesznek szert leg-
inkabb. Itt persze kifejezetten az angol nyelvre kell gondolni, ami

,,az ma, mint a kozépkorban a latin, szoval vilagnyelvkent hasznaljuk,; mindenre azt
hasznaljuk.” (egyhazi gimnazium, egészségiigyi szakirany, 11. évf., fit1)

Angolul a legkonnyebb a vilaghald segitségével megtanulni, valljak sokan; zeneszamok,
klipek, filmek, féleg sorozatok, egyszereplds és tarsas jatékprogramok, valamint a digi-
talis technikai kornyezet hasznalata utjan, de a tanulashoz sziikséges ismeretterjesztd
anyagok segitségével is. A késobbiekben az iskola tudasatadod szerepérdl szolva rész-
letesebben is szolok még errdl; itt érdemes emliteni, hogy tobben kiemelték: az iskolai
idegennyelv-tanitas ezt a sokszali spontan tanulast egésziti ki, rendezi, korrigalja, rend-
szerbe helyezi.

Osszességében gy tiinik, hogy abban a kérben, ahol én tajékozodtam, az idegen-
nyelv-tudas kozel sem az a komoly probléma, mint ami a korabbi évtizedekben tarsa-
dalmi szinten volt. Egy egyhazi iskola 12. évfolyamos lanycsoportjaval folyo beszélge-
tésben annyira megosztott volt a tarsasag a legfontosabbnak itélt relevans tudasfajtak
szempontjabdl, hogy a vita végén csinaltunk egy jatékos pontozast, ahol 6tfoku skalan
az idegen nyelv pontosan kdzépre keriilt, 2-es és 4-es kozotti pontszamokkal, 3-as atlag-
értékkel.

Ugyanakkor elég nagy kiilonbséget tapasztaltam abban, ahogy az idegen nyelvet a
gyakorlatban hasznaljak a diakok: a nyelvszakos csoportban tobben a latott, olvasott tar-
talmat annak nyelvén is vitatjak meg, informalis helyzetben is gyakran valtanak nyelvet
az érintett téma szerint; ez masutt nem vagy alig fordult el6. Ismét hangsulyozom: nem
atlagos a kép, hiszen févarosi, tobbnyire belvarosi iskolakba jarokkal beszéltem, de nem
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un. elitiskoldkban, tehat a tapasztaltak nem
egy nagyon sziik kisebbséget jellemeznek.

A megkérdezett csoportok koziil volt egy,
ahol az idegennyelv-tudas meg sem jelent
spontan modon. Mivel itt egy két tanitasi
nyelvli osztaly 16 f6s csoportjaval beszél-
gettem, ¢éltem a gyanuperrel, hogy talan
nem a teriilet lebecsiilésérdl van szo. Ezért
e beszélgetés zard részében kérdeztem ra,
hogy mit tartanak az idegennyelv-tudasrol.
Kideriilt persze, hogy fontos, de szamukra
természetes.

,, Mindenkinél harmadik nyelv van
most, vagy a mdsodikat, harmadikat
tanulja egymas mellett. Szoval szerin-
tem [...] a minél tobb nyelv is fontos.
Es ez valosziniileg tényleg evidens,
mert nulladik ota intenziven kapjuk
mind az elso, aztan a masodik nyelvet
is, és én el nem tudnam képzelni, hogy
csak magyarul tudok megszdlalni.”
(a4llami gimnazium, kéttannyelvii,
11. évf.,, lany)

A nyelvtudas mint a globalizalt vilag mobil
értelmiségi alapkovetelménye is megfogal-
mazodott:

. [1]gy sokkal tobb lehetéségiink van a
vilagban, legalabbis ugy érzem, hogy
[...] élni, tehat mas orszagokban is.
Mert én nem is tudnam elképzelni azt,
hogy egy olyan orszagban [élek], ami-
nek nem beszélem a nyelvet.” (allami
gimnazium, kéttannyelvii, 11. évf.,
lany)

E korben jelent meg leginkabb a nyelvtu-
das tagabb tarsadalmi és kulturalis funkci-
6ja, amit tobben hangstlyoztak. A nyelvek

Osszességeben 1igy tiinik, hogy
abban a kérben, ahol én tdjéko-
zodtam, az idegennyelv-tudds
kozel sem az a komoly prob-
lema, mint ami a kordbbi evti-
zedekben tdarsadalmi szinten
volt. Egy egyhdzi iskola 12. évfo-
lyamos lanycsoportjdval folyo
beszélgetésben annyira meg-
osztott volt a tdrsasdg a legfon-
tosabbnak itélt relevdns tudds-
Jfajtdk szempontjdbol, hogy
a vita végen csindltunk egy
Jatekos pontozdst, ahol étfokti
skdldn az idegen nyelv pon-
tosan kozépre keriilt, 2-es és
4-es kozotti pontszdamokkal,
3-as dtlagértekkel.

Ugyanakkor elég nagy kiilénb-
séget tapasztaltam abban,
ahogy az idegen nyelvet a gya-
korlatban haszndiljdk a didkok:
a nyelvszakos csoportban téb-
ben a ldtott, olvasott tartalmat
annak nyelvén is vitatjdk meg,
informadilis helyzetben is gyak-
ran vdltanak nyelvet az érintett
tema szerint; ez mdsutl nem
vagy alig fordult elo.

logikaja, a gondolkodasmod nyelvekben tetten érhetd sajatossagai, az eltérd vilaglatasok
egyarant elokeriiltek a beszélgetés soran. Két olyan megfogalmazast idézek, amelyek a
kulturalis dimenzid t6bb oldalat is felmutatjak; ezekkel tobben azonosultak, arnyaltak
vagy kiegészitették:

., Szerintem azért nagyon fontos a nyelvek beszélése, mert annal jobban kitagul a
vilag. [...] Ezen kiviil szerintem, ami még nagyon fontos a nyelvek tanuldsaval,
hogy az is egy olyan készség, hogy a nyelvek [...] mas logikaval épiilnek fel. [...]
Ha elsajatitasz egy nyelvet, picit azt a gondolkodast is elsajatitod.” (dllami gimna-
zium, kéttannyelvii, 11. évf., lany)
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. Es az nagyon fontos, hogy beszéltiink ugye a nyitottsigrol meg az elfogaddsrol
[...]. [Ha] egy masik orszagnak a nyelvét beszéled, akkor a kulturajat is megis-
mered, és meg is érted, és sokkal jobban el tudod fogadni. Es ha ezt megesindlod
haromszor, akkor utana ezt olyan nemzetekkel is meg tudod csindlni, amiknek
a nyelvét nem is ismered, nem is beszéled.” (dllami gimnazium, kéttannyelvi,
11. évf.,, lany)

A mindennapi élet tudasai

A gyakorlati tudasok tdg kore minden iskolai csoportban sziikséges, fontos tudasként
fogalmazddott meg, de két helyen nagyobb szerepet is kapott; vagy azzal, hogy a beszél-
getés els6 hangaddja ezzel inditott, és erre reflektaltak tSbben, vagy a csoportban sok
sajat elmény gytlt dssze. Volt, ahol a mindennapi élethez sziikséges gyakorlati tudas az
érvényesség f6 fokmérdjeként jelent meg:

. En azt tartom legrelevansabbnak, ami a mindennapokban is fontos, és azt éri meg
legjobban megtanulni.” (hat évfolyamos egyhazi gimnazium, 12. évf., lany)

E tudasok tartalma mindenekel6tt a kiiszobon allo felnétt élethez sziikséges onallosagot:
iigyintézési, szervezési, dontéshozatali kompetencidkat foglal magaba. Feltin volt,
hogy ezeket tobbnyire a tudashiany vagy az alkalmazas problémai feldl fogalmaztak
meg az interjukban.

Sokan emlitettek olyan sajat élményeket, amelyekkel a mindennapi életben valé bol-
dogulés nehézségeit illusztraltak. Azoknak példaul, akik éppen nagykortak lettek, sza-
mos tennivaldjuk akadt ezzel kapcsolatban, ami kdzben sok negativ élményt szereztek.

,, Azt érzem, hogy nem tanitanak meg arra, hogy hogyan kell elkezdenem az élete-
met. Szoval kikeriilok most a nagyvilagba, és [...] onallosulni szeretnék, elkoltézni
kollégiumba, vagy barmi, és nem tudom, hogy hogyan kell ezt elkezdeni. Nem
tudok befizetni egy csekket vagy feladni egy levelet. Példaul felnéttem, és [...] hogy
hogyan kell atjelentkeznem egy felndtt-orvoshoz, szoval az alapveté gyakorlati
dolgokat nem tudom elvégezni egyediil. ” (hat évfolyamos egyhazi gimnazium, 12.
¢évf., lany)

A tudashianyon tul tobben zavarrol, sét megalaztatasrol is szoltak, amikor a mindennapi
igyek intézésével kapcsolatban problémaba iitkoztek.

., [L]akcimkartyat szerettem volna csindltatni, és ki lettem zavarva a kormanyab-
lakbol; hiilye voltam, hogy nem tudtam azokat a szakszavakat...” (hat évfolyamos
egyhazi gimnazium, 12. évf., lany)

Tobb didk hozott fel konkrét példakat arra is, hogy nemcsak a sajat gyakorlatlansaguk
a gond, hanem gyakran az, hogy a problémak megoldasa soran egymasnak ellentmondé
informaciokat kapnak, hogy gyakran varatlan helyzetek adédnak; az ilyenfajta tudasok
definidlhatosaganak problémai miatt még kérdezni is nehezen tudnak. A végzds évfo-
lyamokban példaul az 0 felsdoktatasi rendszerre valo atallas soran tapasztalnak szamos
nehézséget: nem atlathato szabalyok, a pontszamitas bizonytalansagai stb. Tébben ter-
veznek kiilfoldi tovabbtanulast, ahol az 6nallosaggal kapcsolatban kiilondsen sokféle
tudas igénye jelentkezik. Sokat ad, ha valakinek volt mar kordbban ilyen tapasztalata;
egy példa szerint egy 3 honapig kiilf6ldon tanult lanynak a nem j6é méretben vett ruha
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cser¢jét kellett egyediil lebonyolitania. A sajat tapasztalat, a proba-hiba utjan valo tanulas
altalaban célravezetd lehet; példaul egy bevallast

,,hol lehet megtanulni? Hat, néhdnyszor el kell rontani.” (alapitvanyi gimnézium,
kozgazdasagi szakirany, 12. évf., lany)

Nagyon nem jo6 viszont, ha a siirgetd kényszer az egyik forrasa az ilyen tudasok megszer-
zésének. Jobb tanulasi lehetség az, ha van mod kis 1épésekben elsajatitani a mindennapi
¢lethez sziikséges tudasokat. A vidéki, kollégiumban €16 gimnazistak szerint ehhez vala-
mennyire hozzéjarul a kollégista élet. Még jobb volna, jelezték sokan, ha modszeresen
tanulnanak efféléket az iskolaban. Ahol példaul van nyari gyakorlat, az hozzajarul a
mindennapi élet jobb megismeréséhez is:

., [H]ogyha diakmunkara megyiink, vagy akar megyiink gyakorlatra, azok is tapasz-
talatok, és segitenek.” (egyhazi gimnazium, szocidlis szakirany, 11. évfolyam,
lany)

A mindennapi életben fontos gazdasagi-gazdalkodasi tudasok csak az ilyen szakiranyu
gimnazistak szdmara érhetdek el iskolai keretben, amit az érintettek pozitiv modon
emeltek ki.® Viszont a nem gazdaségi szakos tanuloknal is megfogalmazdodott nemesak
a napi gazdalkodas, hanem a val6sagrol valo tudashoz fontosnak itélt néhany gazdasagi
alapfogalom (pl. bruttd és nettd fizetés, adoszamitas) ismeretének igénye, amit inkabb
az iskolatol varnanak, mint a csaladtol. Am ez utobbival, a csalad tudasatadd szerepé-
vel kapcsolatban is sok a kritikus hang, foképp az itt sem elégséges tanulasi lehetdség,
a beavatas, tudatositas hianya miatt. A csaladtol szerezheté mindennapi tudasokat els6-
sorban mintakdvetéses modon sajatitjak el, de van, aki a csaladi mintara mint a sajat
dontéseihez sziikséges egyik, de nem kizarolagos forrasra tekint:

., Fontos tudatositani, hogy jo mintdakat latok-e. [...] Példaul a csaladom igy és igy
kezeli a pénzt, és nekem az a természetes, de kesobb nekem jovedelmezd lesz-e,
hogy én is ugyanugy kezelem a pénzemet? Vagy ismerek mas modszereket, és ki
tudom valasztani azt, ami nekem fontos.” (hat évfolyamos egyhdazi gimnazium,
12. évf., lany)

Interperszonalis tudasok, szkillek

Agykutatasi és pszicholégiai szakirodalombdl tudhato, hogy abban a korosztalyban,
ahova beszélgetdtarsaim tartoznak, kozponti helyet foglal el a sajat személyiségiik
tudatosabb megismerése, tarsas kapcsolataik és az emberi viszonyok hajtéerdinek meg-
értése, énerejiik ndvelése, ami korabban nem volt jellemz6 (I1d. pl. Hazen, Schlozman és
Beresin, 2008).

, 15-16 éves koromig nem igazan vettem figyelembe, hogy lesz az iskola utan is
élet; egyaltalan van kiilvilag ezen kiviil... és addig nem is veszi komolyan ezeket
a dolgokat az ember, meg nem is tud rdla, hogy erre sziiksége lesz.” (alapitvanyi
gimnazium, kdzgazdasagi szakirany, 12. évf., fin)

., Szerintem, ami még nagyon fontos, a pszichologiai ismeretek, az, hogy alapjaiban

hogy miikodik az emberi elme, és hogy én hogy mitkodom, meg a tarsaim hogy
mitkédnek. [...] Ezt alapbol, tapasztalati uton is tanulja az ember, de szerintem
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fontos ebben egy tudatossag. Van, aki ennek utanaolvas, mondjuk, és ugy tud rola,
de van, aki egyaltalan nem tud rola.” (hat évfolyamos egyhdzi gimnazium, 12.
¢évf., lany)

Az én-ismeret egyik mozgatdja — a beszélgetéseink soran tapasztaltakbol lesziirve — az a
felismerés, hogy a felnéttkorhoz kozeledve a masokkal valé kapcsolatokat mar 6k maguk
is alakithatjak. A szamukra legrelevansabb tudasok kozott ezért emel6dott ki

,.foleg az, hogy megtanuljuk azt, hogy mdas emberekkel hogyan banjunk.” (egyhazi
gimnazium, szocialis szakirdny, 11. évf., lany)

Az dnprezentacio szintén olyan, relevans tudaselem, amelyet tobben kiemeltek.

Az is egy nagyon fontos tudds, hogy az ember hogy adja el magat. Nemcsak az
a fontos, hogy tudsz valamit, hanem [...] az is fontos, hogy hogy adod azt a t6bbi
ember tudtara, hogy te tudod azt a valamit.” (alapitvanyi gimnazium, kdzgazdasagi
szakirany, 12. évf., fin)

Az egy csoporton beliili, de a kiilonb6z6 helyeken hallottakat egyiitt kezelve tapasztalt
vélemények alapjan egyarant ugy tiinik, a fiataloknak tobbféle miikodé modellje van a
tarsas érintkezés, a vitakultira és a konfliktuskezelés tanulasara. Van, aki szerint ez foleg
technologiai tudas, és igy teljes mértékben elsajatithato, van, aki a tapasztalati tudasra,
a visszajelzésekbdl levont tanulsagokra gondolva itél hasonldképpen, és van, aki szerint
masok interakcidibol, inkabb kiviilalloként megfigyelés utjan lehet a legtdbbet tanulni.

,,Nagyon sokat tudok tanulni masoktol, hogy 6k hogy latnak helyzeteket, problé-
mdkat, vagy a vilagban miikédo dolgokat.” (egyhazi gimnazium, egészségiigyi
szakirany, 11. évf., lany)

Tobb didk azt a felismerését osztotta meg veliink, hogy a tarsas viszonyok alakitasaban
nagy szerepe van az egyén személyiségének. Nem ugyanaz megbeszélni egy problémat
az egyik vagy egy masik osztalytarssal, de mindenképp nehéz

,, kritikdat megfogalmazni, hogy az ne legyen banto, vagy hogy elérd a célodat, amit
szeretnél.” (alapitvanyi gimnazium, kozgazdasagi szakirany, 12. évf., fin)

Az empatia — amit mint terminust is tobben kiemeltek — az esetek nagy részében ott
miikddik jol, ahol barati vagy legalabbis haveri kapcsolat van. Egy fit azt vallotta: aki
nem a baratja, az nem érdekli annyira, hogy megbeszéljen vele egy konfliktust; mas
fiatalok az ilyen megbeszélésekre a — masikba vetett vagy kdlcsonds — bizalom alapjan
szavaztak.

Egyontetii volt az a nézet, hogy a tarsas kapcsolatok tanulasa nem lehet egyoldali;
a kolesonds tanulas folyamataban tud csak megvaldsulni.

. [A]z, hogy én hogy viszonyulok a masik emberhez, hogy nekem milyen a szocialis
érzékenységem, az, hogy milyen ember leszek, nyilvan rajtam is mulik, de a kérnye-
zetemen is. Azon is, hogy mit hallok, kikkel vagyok koriilvéve, akar a tandaraim, akar
ugye a diakok, de itt tanulas szempontjabol az is egy hidany, egy olyan dolog, amin
dolgoznunk kell.” (allami gimnazium, kéttannyelvi, 11. évf., lany)
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Volt, aki egy altalanos megkdzelitésmodot helyezett a kérdés kozéppontjaba:

. [M]egprobalunk odafigyelni a kapcsolatainkra és akkor el lehet donteni, hogy
valami jo vagy nem jo.” (egyhazi gimnazium, szocialis szakirany, 11. évf., lany)

Az énfejlodés és a tarsas-tarsadalmi kdrnyezet alakulasa azonban nem sziikségszertien
parhuzamos, igy a kolcsondsség sem biztos, hogy elegendd. A makrotarsadalmi dimen-
ziora egy vidéki, a budapesti iskola kollégiumaban tanuld didk beszdmolojabol kaptunk
torokszorité képet. Ha hazamegy, és a volt barataival talalkozik,

L[]t most 18 évesen, és ott 18 évesen, a régi osztalytarsaimmal mar nem tudok
beszélgetni. Ha itt leiiliink beszélgetni, akkor politikatol kezdve az irodalmon,
a nagy vilagproblémakon tudunk — ugy értem, hogy értelmesen — beszélni, és meg
tudunk vizsgdlni tobb nézépontot. Es nekem nagy szivfijdalmam, hogy ezt a régi
barataimmal mar nem tudom megtenni.” (hat évfolyamos egyhazi gimnazium,
12. évf., lany)

Egy masik iskola masik vitajabdl idekapcsolt idézet pedig a szocidlis tudasoknak egy
fontos attitlid-dimenzidjara tapintott ra:

. Szerintem az elfogadds, hogy hogyan fogadjuk el a mdsikat. Es ez az iskoldn
kiviili, de az iskolan beliili életnek is egy nagyon fontos része, mert igazabol
az Osszes nagy vagy kisebb konfliktus abbdl ered, hogy képtelenek az emberek
elfogadni a masikat. Es azt nagyon fontos lenne megtanulni, hogy emberek, akar
egy csaladban, tehat egy hazban, akar egy orszagban vagy varosban, tudjanak
egyiitt élni Mert ennek kéne miikédnie szerintem. Hogy egyiitt tudjunk élni, hogy
mindenki mas, és ettol szép a vilag.” (allami gimnazium, kéttannyelvi, 11. évf.,
lany)

Tobb helyen fogalmazodott meg, hogy a tarsadalmi kiilonbségek, a massag, az emberi
¢let nehézségei nehezen ¢érik el a tobbnyire sajat burkaikban €16 didkokat. Egy helyen
kideriilt: jo, hogy ezzel intézményesen is foglalkoznak.

., Az iskolank nagyon odafigyel az érzékenyitésre. Az autistikkal kapcsolatban,
meg témanapokat szerveznek...” (alapitvanyi gimnazium, kdzgazdasagi szakirany,
12. évf,, fin)

A tarsadalmi viszonyokat is ,,nehéz igy tanitani, hogy mas beszél réla”. Ilyen tudast a
didkok szerint féleg sajat tapasztalaton keresztiil lehet elsajatitani. Volt, aki nehéz sorst
gyerekek tdboroztatdsa soran szerzett ilyen tudasokat.

A tarsas-tarsadalmi feleldsségvallalas mint a relevans tudasok egyike is tobb didk meg-
fogalmazasaban hangot kapott; egyikiik — ezt épp hianyz6 tudasteriiletként emlitve — azt
a példat hozta erre,

, [H]ogyha osszeesik egy ember mellettem, emberi kotelessegem segiteni, de
hogyha nem tudok segiteni... Szerintem ezek nagyon fontosak.” (hat évfolyamos
egyhazi gimnazium, 12. évf., lany)

Csoportos interjliim soran megerdsitést nyert, hogy a kiilonféle tarsas-tarsadalmi tudasok

elsajatitasaban a csalad a f6 dedikalt tudasatad6. Hogy mit lehet tanulni a csaladban —
szil6tél, nagysziilotdl, testvértl —, ami a jelen idészakban relevans a didkok szamara,
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kozvetlen példakat, jo és kevésbé kedvezd tapasztalatokat osztottak meg tarsaikkal és
velem.

,, Olyan viselkedési formakat [lehet tanulni], amik segithetnek abban, hogy gon-
dokat vagy akadalyokat meg tudjak oldani és kikiiszobdlni esetleg. Kisebb korban
lattam ezeket a példakat, és belém ivodnak, és kesdbb egyértelmiien jon az alkal-
mazasa is.” (hat évfolyamos egyhdzi gimnazium, 12. évf., lany)

A konfliktuskezelést kifejezetten lehet tanulni,

., ...akar otthonrol. Megtapasztalom mondjuk, hogyha koriiléttem valaki veszek-
szik. De ha olyan helyzetbe keriilok, akkor elmagyarazzak a sziileim, hogy ezt
hogyan kéne megoldani.” (egyhazi gimnazium, egészségiigyi szakirany, 11. évf.,
lany)

A csalad szinte mindeniitt aktiv a megkérdezett diakok iskolai tigyeiben.” Egyeseknél
még a kozépiskola vége felé is az egyik kiegészitd forrasa az iskolai kovetelmények
teljesitésének. Van, hogy az iskolai tanulasban kapnak segitséget csaladtagtol:

, Példaul a tori... apukamat meg szoktam kerdezni, mert az neki nagyon megy,
és azt igy nekem sokkal konnyebb megértenem, mert van is hozza tiirelme, hogy
elmagyardzza, amit én nem értek.” (egyhazi gimnazium, egészségligyi szakirany,
11. évf., lany)

Néhanyan elmondtak, hogy bar ,,alapbol” nem tanulnak vele otthon, de ha olyan problé-
maba {itkdzik, amit megoszt a csaladdal, akkor vagy kap kozvetlen segitséget, vagy leg-
alabbis torekvést arra, hogy kdzelebb jusson a megoldashoz. Ha valaki nem ért valamit,
¢és megkérdezi valamelyik sziil6jét, az vagy tud segiteni, vagy nem, és ilyenkor ,,megné-
zik a neten”; hazi feladatnal vagy dolgozatara késziilés soran tobbeknél eléfordul ilyen.

Tobb csoportban is megfogalmaztak: tudataban vannak annak, hogy ahol hianyzik
a tamogato csaladi hattér, az komoly hatranyt jelent az érintett fiatal szamara, akar az
iskoldban, akar a jovendo esélyeit illetden, és ezért fontos az iskola tarsadalmi mobilitasi
feladatainak az erdsitése; errdl a kdvetkezd fejezetben szdlok.

., [A]zt, hogy hova sziiletiink, nem tudjuk befolyasolni. Sajnos, sok olyan csalad van,
ahol nem tudjdk igazan megadni a gyerekeknek azt, és ilyenkor szerintem jo lenne,
ha az oktatasba egy picit bele lenne épitve, hogy ne ez hatarozza meg, hogy mennyi
tuddasunk van, hogy mondjuk a sziileinktol milyen nevelést kaptunk.” (dllami gim-
nazium, kéttannyelvi, 11. évf., lany)

Tudas és iskola — érvényes? hasznos? biztos?

Tobb csoportban is a didkok egy része a szamara érvényes tudasokat 1ényegében az
azt hordozo iskolai tantdrgyakbol kiindulva azonositotta. Itt is az informatikéaval és
az idegen nyelvekkel kezdddott a sor, de utdna miiszaki jellegi tudasfajtak kertltek eld
(példaul ,,villamosmérndki, faipari”), vagy a sajat iskolai tanulasi iranynak megfeleld
tantargyak (egészségiigy, szocialis ismeretek) tudastartalmai. Sok helyen eldkeriilt a
matematika is mint kétségteleniil fontos tudasteriiletet hordozo tantargy. Volt, aki ennek
alapképesség-jellegét emelte ki,® masok megszoritassal azt a részét, amit hasznélni lehet
a mindennapokban.
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Az idegen nyelv esetében — amelyet, mint lattuk, dontéen nem az iskolai tudasatadas
terepére helyeznek — azt talaltam: a didkok szerint az iskola szerepe az, hogy a latens
moédon szerzett tudasokat Osszefogja, rendszerbe foglalja, korrigalja. Az iskolanak a
nyelvben gondolkozas elsajatitasaban vald szerepét nemcsak a nyelvszakos didkok
hangstlyoztak.

., Szerintem nagyon-nagyon hasznos az esszéirdas, amit magatol az ember nem
csinal otthon; nem iil le, ha megnéz egy videot, hanem megkérik angol oran, hogy
irjal nekem egy 200-300 szavas esszét, [...] és ez nagyon-nagyon sokat ad hozza.
A tuddsahoz, sok szempontbol, meg a jovojéhez.” (alapitvanyi gimnazium, kdzgaz-
dasagi szakirany, 12. évf., fi)

Egy tovabbi fontos, kotelezo érettségi tantargy a torténelem, amelynek a lexikalis oldalan
tulmenden fontos vilagképi dimenzidjat emelték ki:

,, Alaptudas, hogy tisztaban legyiink a multunkkal, hogy milyen fontos meg jo pél-
dakat lehet beldle tanulni.” (egyhazi gimnazium, egészségiigyi szakirany, 11. évfo-
lyam, fit1)

A torténelem puszta eseménytorténeti narracidja helyett inkdbb az &sszefiiggésekre,
a hatdsmechanizmusok kibontasara, a maval val6 dsszekapcsolasara mutatkozik igény.

., Hogy megtortént valami, mondjuk a 18-19. szdzadban, s annak késébb milyen
hatdasai vannak; az egészet sokkal komplexebben kéne szerintem levezetni.” (allami
gimnazium, kéttannyelvi, 11. évf., lany)

»Fontos az, hogy el tudjuk helyezni magunkat, az, hogy ugye mi miért kovetkezik,
levonni a tanulsagokat, akar az orszagunkra, akdr az életiinkre. [ ...] az is nagyon
fontos lenne a mostani oktatasi rendszerben, hogy aktualizaljunk.” (4llami gimna-
zium, kéttannyelvi, 11. évf., lany)

Volt, ahol komoly vita bontakozott ki a torténelmi tudas relevans voltar6l, valamint
ennek kapcsan arrol is, hogy mennyire lehet egyaltalan biztos egy tudas. Ez utdbbi
masutt is eldjott, és a beszélgetéseim sordn ez volt a leginkabb megosztd téma.

., Annyira gyorsan fejlodik minden, hogy minden pillanatban valami vjat meg kell
tanulnunk, és nincsen biztos forras, és minden nap szamitani kell erre, és [...] 0k
[a tanarok] is fontos, hogy folyamatosan legyenek képezve, és ezt at tudjak adni.”
(allami gimnéazium, kéttannyelvi, 11. évf., lany)

., [K]i szokott térni ra némely tandr, hogy igy is meg ugy is lehet értelmezni, de
szerintem ehhez mar bizonyos intelligencia kell. ” (allami gimnazium, kéttannyelvi,

11. évf.,, lany)

Van, aki hisz a biztos tudasban; egyesek a tanarban és az iskolaban, masok inkabb énma-
gukban bizva dontik el, mi az.

., Amit a suliban tanitanak, az biztos igaz. En abban hiszek, kiilonben miért tanita-
nak?” (egyhazi gimnazium, egészségiigyi szakirany, 11. évfolyam, fia)
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., Amit az iskolaban tanitanak, még az a legmegbizhatobb, még mindig az all a leg-
kozelebb az igazsaghoz.” (egyhazi gimnazium, egészségligyi szakirany, 11. évfo-
lyam, lany)

., Szerintem van biztos tudds, ha magukat az osszefiiggéseket megtanultad, és tudod
alkalmazni napi szinten.” (allami gimnazium, kéttannyelvi, 11. évf., lany)

Tobben viszont nem hisznek a tudas abszolut érvényességében; ennek egyik tolmacso-
16ja épp a torténelemre hivatkozva.

A torténelem szerintem egy nagyon jo példa, mert szerintem ott abszolut nincs
olyan, hogy biztos tudas. Mondjuk az évszamokat lehet, hogy jol tudod, viszont
maganak a tortenelemnek van ketto-harom-négy-ét oldala, [...], és amit itt meg-
tanitanak, azt lehet, hogy a masik orszagban — pl. Torékorszagban az egri viadalt
— mdshogy tanitjak meg. Es melyik az igazi?” (allami gimnazium, kéttannyelvi,
11. évf,, lany)

A kuhni paradigma-elmélet (Kuhn, 1984) torténelemre valo alkalmazasa is egy érv volt
ebben a vitaban:

,, [A]mikor emberek feltalalnak vagy felfedeznek valamit, akkor az, amit 6k megal-
lapitottak, az lesz az elfogadott dolog azutan, hogy azt ok felfedezték. S onnantdl
kezdve azt mondjak ugye igaznak. De elétte mds volt az igaz, mert nem ismerték
azt, amit felfedeztek. Tehat sose éliink ilyen szempontbol yigazsagban«.” (allami
gimnazium, kéttannyelvi, 11. évf., lany)

A torténelemhez hasonldan a gazdasagismeretnek — ahol van ilyen — is tulajdonitanak a
mindennapi ¢életen tilmutato jelentdséget, még ha ebbdl ,,nem is minden marad meg”.
Fontos a gazdasagi rendszer felépitése, intézményei és azok mikodése, a gazdasagi
folyamatok konkrét adatokkal, diagramokkal illusztralt megismerése is, de a gazdasagrol
valo tudas

,,az a fajta gondolkozdsmod, hogy hogy nézd a vilagot ilyen gazdasagi szemmel,
vagy hogy ha valami térténik a gazdasdagban, akkor abbdl értsiink is valamit, de
ne csak laikus modon. Példaul, hogy »letorték az inflaciot«, akkor tudod, hogy az
mennyire igaz, és hogy mit jelent.” (alapitvanyi gimnazium, kézgazdasagi szak-
irany, 12. évf., fin)

Emlitettem mar egy gimnazista panaszat arr6l, hogy nem tud segiteni egy utcan dsszeesett
emberen. Van, ahol ilyen jellegi tananyag megjelenik (bar valddi segitségre ez sem elég).

., Szocidlis tantargyakbol rengeteget néziink videokat, nagyon sok uj dolgot tudunk
beloliik megtanulni. [...] Példaul senki nem tudta szerintem itt ezeldtt, hogy
Magyarorszagon elterjedt a csicskatartdas.” (egyhazi gimnazium, szocialis szak-
irany, 11. évf., lany)

Tobbféle, korabban foloslegesnek tiind, az iskola altal nyujtott tudas haszna kés6bb
deriil ki. A gépiras példaul segitette az ezt tanuld didkcsoportot a hatékony, szamitogépes
feladatmegoldasokban, ¢s ma mar hasznosnak talaljak a megel6z6 évfolyamokon kapott,
akkor ¢€letidegennek tiind beszédmiivelés orakat is.
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Az iskolai tudasszerzés relevans csoport-
jaban tobben emlitettek akar tobb honapos
egyéni projektmunkakat. Az egyik feladat
példaul az, hogy valds cégek munkajat (ala-
pitas, termelés, mikddés, termékek, mar-
keting-stratégia stb.) részletesen, pénziigyi
adatokkal alatdmasztva mutassak be. A pro-
jektfeladatokban, egyéni kutatomunkak
soran, egy-egy feladatra kapott csoportmun-
kak keretében pozitivan emlitették, hogy
szerepet kap benne a kdlcsonds tanulas,
amire iskolai keretben ritkan nyilik alkalom,
a kooperacio pedig a késébbi munkaszere-
pekben is hasznos.

Leginkabb az alapitvanyi, de az egyhazi,
egészségligyi €s a szocialis szakmai specia-
lizacids iskola didkjai is szoltak arrdl, hogy
tobb, vagy legalabb egy-egy tantargyban
vannak tampontok a késébbi munkavalla-
lashoz sziikséges készségek elsajatitasahoz.

., Infon volt olyan is, hogy onéletrajzot
kellett irni, meg dallasinterjut is eljat-
szottunk. S ehhez az is hozzatartozik
szerintem, hogy nemcsak szoban, de
hogy trasban hogy kezeld ezeket a dol-
gokat.” (alapitvanyi gimnazium, koz-
gazdasagi szakirany, 12. évf., fin)

A tantargyakban nem vagy nehezen megje-
lend tudastartalmakon tal tobb csoportban is
el6térbe keriilt az iskolai milid, az intézmény
szellemiségének, a tanari banasmodnak és az

P

Az Ot beszeélgetesbol az is vild-
gosan megmultatkozoll, hogy a
tandrok ,nagyon szamitanak’.

A sok életes példa igen diverz; a
Wikipédia alkalmazdsdval kap-
csolatban példdul az egyik isko-
laban a tandr kihirdeti, hogy
Jtilos, mert mindenki szerkeszi-
heti, igy nem hiteles’, egy mdsik-
ban viszont ad egy feladatot,
majd 6 maga az ahhoz kapcso-
lodo wiki-oldalon ideiglenesen
fals informdciot ir be, és a kévet-
kez 6 ordn deriil ki, ki haszndlta
szolgaian, ki volt, aki kontrolldlt,
vagy tobb forrds alapjdn dolgo-
zott. ,Ez tanulsdg volt nektink is”
- mondlta az egyik érintett.

A beszélgetéseinkben megszo-
lalo didkok kulcsjelentosegiinek
latjdk a tandr hatdsdt, nemcsak
tanuldsukra, hanem a tanuldsi

attitiidjeikre is.

oda egyiitt jar6 didkok kozosségének a szerepe, amit gyakran a személyiségfejlodésiik

szempontjabdl is relevans tudasnak tartanak.

., Ha egy masik suliban lennék most, lehet, hogy madr nem jarnék iskolaba, vagy nem
is tudom...” (hat évfolyamos egyhazi gimnazium, 12. évf., lany)

Az adott iskolaba jaras egy osztalykozosséget €s adott tandrokat is magéaval hozott. Hogy
ez milyen jelentds mind a személyes, mind a tanulasi dimenzidban, az minden beszélge-
tésben kidertiilt. Tobben vetették fel azt a dilemmat, hogy a jobb tanulmanyi eldmenetel,
egy ,,erésebb iskola”, vagy egy jo kozosség és €pitd iskolai szellem-e a fontosabb; volt,
aki szerint ezt a jov6é donti majd el.

Az 0t beszélgetésbdl az is vilagosan megmutatkozott, hogy a tanarok ,,nagyon sza-
mitanak”.® A sok életes példa igen diverz; a Wikipédia alkalmazasaval kapcsolatban
példaul az egyik iskolaban a tanar kihirdeti, hogy ,.tilos, mert mindenki szerkesztheti, igy
nem hiteles”, egy masikban viszont ad egy feladatot, majd 6 maga az ahhoz kapcsolodo
wiki-oldalon ideiglenesen fals informaciot ir be, és a kovetkezd oran deriil ki, ki hasz-
nalta szolgaian, ki volt, aki kontrollalt, vagy tdbb forras alapjan dolgozott. ,,Ez tanulsag
volt nekiink is” — mondta az egyik érintett.
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A beszélgetéseinkben megszolalo didkok kulcsjelentéségiinek latjak a tanar hatasat,
nemcsak tanuldsukra, hanem a tanulasi attitidjeikre is.

A tandrral kapcsolatban nem is a konkrét tudasrol beszéliink, hanem hogyha
olyan a tanar, akkor akdar a motivacionkat is meghozza hozza, viszont ha olyan,
akkor még ugy is elmegy téle a kedved, ha ez a kedvenc tantargyad.” (allami gim-
nazium, kéttannyelvi, 11. évf., lany)

Mikozben a tanarok jelentdsége vitathatatlan, és a veliik kapcsolatos élmények is inkabb
a pozitiv iranyba toljak a mérleg nyelvét, ez nem jelent kritikatlansagot.

., A tandraink nagyon magabiztosan beszélnek nekiink, viszont [...] volt, hogy felfe-
deztem hibat abban, amit egy tandar mondott, és ezert sokszor eszembe jut ez, hogy
[...] hat itt ugye azt kérik szamon, amit 6k elmondanak, viszont ki tudja, hogy az
valoban 1igy van-e.” (dllami gimnazium, kéttannyelvi, 11. évf., lany)

A kiils6 kontroll igénye, a tudasok iitkoztetése itt a helyi kultara része lehet, €s nem
bizalmatlansag jele.

., [HJa érezziik, hogy az a tudas, amit 6 atad, hianyos vagy nem pontos, akkor min-
dig az internethez fordulunk.” (4llami gimnéazium, kéttannyelvi, 11. évf., lany)'0

Feltételezésem szerint nemcsak a bizalmi dimenzid és nem is csak az iskola mitkodés-
modja — hogy Osztonzi-e a kiilsd forras-hasznalatot — jatszik szerepet az eltérd vélemeé-
nyekben. Szélséséges esetben van, aki szamara az iskolai tudasatadasban egyaltalan
nincs motivald erd.

,,Nem tudok olyan orat mondani, amire azt mondandam, hogy szeretem.” (egyhazi
gimnazium, egészségiigyi szakirany, 11. évf., lany)

Ennyire nem volt sotét a kép egyik beszélgetésben sem, de az, hogy elég érdeklddést
fejt-e ki az iskola altal atadni kivant tudas, vagy sem, az mar siiribben eléfordult. Itt egy
gyakorlati tantargy tanara az, aki

,,érdekessé teszi az ordt a sajat tapasztalataival, kicsit interaktiv is az ora, szinesiti,
beszéliink rola, kérdez, fenntartja az érdeklodésiinket. Sok tanarnal nem igy van.
Csak iiliink és egész oran irunk. Vagy nem is irunk.” (egyhazi gimnazium, egész-
ségiigyi szakirany, 11. évf., lany)

A fenti idézet atvezet az iskolai tudasatadas tartalmi és modszertani kritikajdhoz. Konkrét
¢s altalanosabb példak sorat osztottdk meg velem arrdl, mit nem tartanak az iskolaban
atadott tudasok koziil érvényesnek, vagy az atadas modjat tartjak alkalmatlannak. A fent
olvashato diktalas mellett eléfordul az egész oras tanari eléadas magyarazat nélkiil, PPT
felolvasasa, az interaktivitas vagy a megértésrol valo visszajelzések negligalasa, kizardlag
dolgozatok titjan vald visszajelzés igénye a tandr részérdl; gyakorlati targyaknal a praxis
behozasdnak nélkiilozése (pl. jogszabalyok ismertetése). Volt, aki azt fogalmazta meg,
hogy amit az iskolaban tanitanak, abban valdjaban alig van olyan dolog, ami igazan fon-
tos, vagy ha lenne, az nem dertil ki. Sokan jelezték a mennyiségileg tulzott tananyagot:

,,Olyan szinten meg lehetne reformalni az egesz oktatdsi rendszert, mert amellett,
hogy aktualizalni kéne, olyan mennyiségii tananyag van rank nyomva, és [...]
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annyira sok a felesleges informdcio.” (adllami gimnazium, kéttannyelvi, 11. évf.,
lany)

A mennyiség mellett panasz az ismeret gyakori ismétlése, a lasst eldrehaladas, a 1ényegre
torekvés hianya, illetve az adatok magoltatasa.

,,Amire sokszor helyezddik hangsuly az iskolaban, a [ ...] magolas, vagy hogy ada-
tokat kell tudnunk, az igazabol ma irrelevans szerintem. Barmikor barki barmire
rakeres.” (alapitvanyi gimnazium, kozgazdasagi szakirany, 12. évf., fit)

A thlzott mennyiségli tananyag is korlatozhatja a tanarok lehetéségét abban, hogy a net
iskolai alkalmazasa adekvatabb legyen.

., Szerintem jo lenne, ha az iskolaban jobban tanitandk azt, hogy milyen forrasbol
és hogyan hasznaljuk [...]. Elmondjdk, de [...] tovabbmegyiink...” (egyhazi gim-
nazium, szocialis szakirany, 11. évf., lany)

A forrashasznalat mellett az adatokon, jelenségeken talmutatd értelmezés tanitasanak is
nagyobb teret kéne kapnia.

,Ami igazan fontos, a kiilonbozé gondolkodasmodok elsajatitasa lenne. Példaul,
ha tantargykozelbdl nézziik: hogyha elénk raknak egy torténelmi cikket vagy egy
forrast, akkor tudd, hogy azt hogy kell megitélni, [...] hogy az mennyire hiteles
vagy nem. [...] A természettudomanyoknak is van egy ilyen specifikus gondolko-
dasmodja: megfigyelés, kisérlet — hogy all ra az agyad.” (alapitvanyi gimnazium,
kozgazdasagi szakirany, 12. évf., fin)

Jeleztem kordbban, hogy sokak szamara folosleges a matematika tantargyban szdmos
teriilet. A masik, tobb didk szerint ilyen tantargy a hittan.

., A hittan gyakorlatilag egy tolté tantargy, [ ...] egyvhaztortelembdl egy csomo olyan
van benne, hogy barkit megkérdezhetek az utcan, hogy ki volt az a Zwingli, és a
joisten nem fogja tudni. Senki, és nem is fog kelleni, hacsak nem ezzel megyek
tovabb.” (egyhdzi gimndzium, szocialis szakirany, 11. évf., lany)

Nemcsak az a gond ezzel, hogy ,,szigorian veszik”, hanem az is, hogy ezzel szemben
hianyzik a tantargybol sok olyan, odavalonak itélt relevans tudas (tarsadalomismeret,
erkolesi kérdések), amelynek elemei mas tantargyakban inkabb eldfordulnak, mint a
hittan esetében.

Mas tantargy vagy tananyagelemek hasznossagarol, érvényességérdl is voltak vitak.
Az irodalomban az életrajzok, memoriterek jelentek meg talzottként, de volt, aki ezt
tagabb kontextusba helyezte:

, Ez a kéltos téema; lehet, hogy késobb fogjuk meglatni ennek az értékét. En sem
ilyen iranyban szeretnék orientalodni, de lehet, hogy késébb meg fogom latni, hogy
igen, ez valamit hozzam tett.” (allami gimndzium, kéttannyelvi, 11. évf.,, lany)

Az ugynevezett készségtargyak hianya is a tudas tagabb perspektivaja szempontjabol
fogalmazodott meg ugyanebben a csoportban:
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. [M]ost kiesik az ilyen, mint ének, rajz, ezek a tantargyak szerintem kell[enek]
ahhoz, hogy a vilagrol olyan latasképed legyen, ami Osszetett [...]. Olyan képessé-
geket fejleszt az agyadban, amire nem is gondolnal, és ami egyszeriien kell ahhoz,
hogy a napi életben barkivel beszélsz, a mélyebb jelentést a mondatai kézt meg-
lasd.” (allami gimnazium, kéttannyelva, 11. évf., lany)

Egy tovabbi kritika az iskola felé a ,,félés a hibazastol, pedig abbol tanulunk”. A meg-
kérdezett didkok ugy latjak, a tarsadalom és az iskola is biinteti a nem-tudast, gyakori az
»elriasztds, a negativ élmény”.

,Szerintem a tanuldasnak egy hatuliitje, foleg Magyarorszagon vagy Kelet-Euro-
baban, hogy baj, hogyha hibazol. [...] Féliink hibazni, mert meg lesziink alazva, ha
hibazunk, és ez szerintem egy hatalmas nehezitd tényezo a barmiféle tanulasban.
A sima ordkra is értem, de akarmilyen készség elsajatitasara... és ezert féliink uj
dolgokat megtanulni.” (hat évfolyamos egyhazi gimnazium, 12. évf., lany)

Volt, aki azzal egészitette ki ezt a véleményt, hogy a baj mar joval korabban bekovetke-
zett:!1

., [N]agyon sokszor leszidnak egy kisgyereket, hogy mit csindl, de nem magyardazzak
meg neki, hogy mit csindlt, és miért rossz. Es egy kisgyerek is megérti a sajat szint-
jén, hogyha elmagyarazod neki [...]. Ha nem mondod el neki, és semmilyen szinten
nem tudja megérteni, nem is tud tanulni beldle, és gyakorlatilag csak bantjuk azt a
kisgyereket.” (hat évfolyamos egyhazi gimnazium, 12. évf., lany)

Szerencsére — mint ebben, de mas csoportban is tapasztalhattam — még a kdzépiskolaban
is van maod a korrekciora:

., Van olyan tanar, aki ezzel probal javitani, hogy mondd ki, nem baj, ha rossz, majd
kitalaljuk egyiitt a jo valaszt, viszont sok helyen ez biztos nincs meg.” (hat évfolya-
mos egyhazi gimnazium, 12. évf., lany)

Ha az ,egyiitt kitalalas” nem is volt jellemzd a didkok korabbi iskolai éveire, nyolcadi-
kos, nulladikos vagy elsds korukban — amikor a COVID elérte 6ket — rajuk zuhant.

Tudast — online?

A 2021 marciusaban a covid miatt varatlanul bevezetett online oktatasrol azért kérdeztem
az Ot csoport tanuloit, mert az iskolai tudasatadasnak — az intézmények oldalardl leg-
képest. A téma mindeniitt élénk vitakat valtott ki és szines beszamolokat eredményezett.
Ezekbdl elsésorban a tanulmany témakoréhez kapcsolddoakat idézem fel.

A legtobben jol érezték magukat a pandémia idészakaban, de az ekkor szerzett tudas
kevesebb volt, mintha iskolaba jartak volna.

,,JO volt, hogy otthon voltunk, de nagyon a tanulas rovasara ment.” (egyhazi gim-
nazium, szocialis szakirany, 11. évf., lany)
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. [A]z, hogy otthon voltam, kicsit olyan volt, mint hogyha nem nagyon lenne kote-
lességem. [...] A tanulds a gépen keresztiil egy szenvedés volt.” (dllami gimnazium,
kéttannyelvii, 11. évf., lany)

., Amit a pandémia alatt tanultunk, az vagy nagyon hianyos, vagy nagyon nem volt
érthetd.” (egyhazi gimnazium, egészségiigyi szakirany, 11. évf., fin)

Akik még altalanos iskolaba jartak akkor, kés6bb torténelembdl és matematikabol
érzékelték legjobban a lemaradast. Szerencsére csaknem mindenben ,,ujrakezdés” volt;
a kozépiskolak igyekeztek kezelni a helyzetet.

A kezdd szintrél indult idegen nyelveknél hianyzott leginkabb a személyes tanar-diak
kapcsolat, az alapok és sok finomsag (kiejtés, beszédértés) kimaradt, és vannak, akik ezt
azéta sem tudtak behozni.

Volt csoport, ahol olyan feladatot kaptak, amihez nem volt elozetes tudasuk (pl. PPT-t
kellett csinalni, amit még nem tanultak),'? de masoknal még 01j tanulési lehetéségeket is
nyujtott a digitalis technologia.

Az az idészak sokat segitett abban, hogy az ember jobban kezelje az elektronikus
eszkozoket. Példaul ennek az egésznek koszonhetéen nagyon sok cég adott uj plat-
formokat, amiket hasznalhattunk abban a korszakban.” (alapitvanyi gimnazium,
kozgazdasagi szakirany, 12. évf., fin)

Ahol pedig korabban mar volt olyan draszervezés, amelyben a pedagogus a tanulok-
nak tablet vagy laptop ttjan adott feladatot, annak szervesebb folytatasa volt az online
oktatas.

Tobben panaszkodtak arra, hogy mennyiségileg olyan sok feladatot kaptak, amit a nor-
mal tanitasban soha, és igy az online tudaselsajatitas eleve illuzorikus volt. Viszont vol-
tak didkok, akik a tavoktatasban kapott feladatok onalléan megszervezendé megoldasa
soran — azzal, hogy mit csinaltak szivesebben, alaposabban stb. —, jobban felismerték,
hogy mi is az 6 sajat érdeklddésiik, vagy milyen tanuldsi formakban eredményesebbek,
hatékonyabbak.

., Mindenki kitapasztalhatta a sajat tanuldsi szokdasait, hogy 6 hogyan tudja leg-
jobban alkalmazni a tudasat, illetve hogy tudja a legjobban megtartani. [...] Mert
korabban meg volt mondva, hogyan tanuljunk.” (alapitvanyi gimnazium, kozgaz-
dasagi szakirany, 12. évf., lany)

Az iskolai rutintol eltérd iddszervezés sokaknal a korabbi napirend szétesését jelen-
tette, de annak példaul, hogy tobb, tavolabbrol iskolaba utazoknal sokkal tobb idd volt
tanulasra, egyesek ¢élvezték a hasznat. Volt, akinek a kényszer-idészak sok negativuma
mellett pozitivumot jelentett az 6nallo iddmenedzsment.

., A sajat idddet beosztani — az volt a jo oldal.” (alapitvanyi gimnazium, kézgazda-
sagi szakirany, 12. évf., fiti)

A megszerzett tudasok bizonytalansagaival kapcsolatban felszinre keriilt, hogy otthonrol
,konnyebb elcsalni egy feladatot”, és példaul kotelezd érettségi tantargynal is konny(
volt kimasolni a sziikséges adatokat, de még dolgozatirasnal is

,,videochatben voltunk dolgozat kézben hatan, és valaki ezt tudta, valaki azt.” (ala-
pitvanyi gimnazium, kozgazdasagi szakirany, 12. évf., fit)
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Tudataban voltak, hogy ilyenkor nehéz a szamonkérésnél észrevenni ezt, és tanara valo-
gatja, hogy ezt mennyire keresi. Azt, hogy az iddszak a tanarok szamara is nehéz lehetett,
a didkok egy része empatiaval emlitette.

., Hat 6k [a tandrok] se élvezték, az biztos. Nekik az nagyon uj volt még.” (egyhazi
gimnazium, egészségiigyi szakirany, 11. évf., fia)

Az online tanitas viszont megmutatta

,,a tandroknak egy olyan elkételezett oldalat, hogy tényleg azért vannak, hogy min-
ket megtanitsanak jelen pillanatban — tehat akkor is — minket.” (dllami gimnazium,
kéttannyelvii 11. évf., lany)

Ahol a tanar kreativ volt, ott a didk is eredményesen jutott 01j tudashoz:

., [A]z akkori francia tandrunk azt a feladatot adta ki nekiink, hogy csindljunk egy
videot, amiben foziink, és francidul mondanunk kell hozzd a receptet. Es én [...]
amit akkor megtanultam, példaul a zéldségek neveit, azota megvan az a tuddasom,
mert annyiszor kellett ismételnem azt az anyagot, és rendesen van meg.” (allami
gimnazium, kéttannyelvii 11. évf., lany)

A diakok maguk akkor a tulélésen gondolkodtak; az idészak mérlege joval kés6bb
formalddott olyanna, amit e beszélgetés soran megfogalmaztak. (Mar akinél, mert
két évvel a pandémia utan volt, aki azt vallotta be: az egész iddszak teljesen kiesett.)
Néhany altalanositas all az 6t csoport csaknem minden didkjara: igy, aki korabban
tudott tanulni egyediil, otthon, az a karantén idején is tudott. Aki ott elvesztett egy
fonalat, az ma is vagy hianyzik, vagy maig nem tudja igazan felvenni. Néhanyuk
szamara volt 1 és jo felismerés, hogy képesek onalloan tanulni. Sok didknal a covid
alatti online oktatas ota (még) tobb a ,.telefonon 16gas”, a beleragadas a TikTok-aradat
,»porgetésébe”.

. Mennyi egy TikTok? 20 mdsodperc az ideje vagy 30. Es itt [az iskoldban] 45
percen keresztiil figyelsz. [...] Elszokik téle az ember.” (alapitvanyi gimnazium,
kozgazdasagi szakirany, 12. évf., fin)

Volt, aki emlitette: a home office-ban dolgozo felnétteken is észlelt valtozast a telefon-
fiiggdséget tekintve, és hogy az egész iddszak kihatott az emberek kozti személyes kap-
csolatokra, az odafigyelésre, a koncentraloképességre. A legnagyobb megfosztottsagot
mindenki szdmara a személyes kapcsolatok hianya jelentette.

., Szerintem az, hogy nem kommunikaltdal élében, az nagyon sok mindenkinek az
agyara ment.” (alapitvanyi gimnazium, kdzgazdasagi szakirany, 12. évf., fin)

Ez még azoknak is probléma volt, akik egyébként jol tudtak kihasznalni az online oktatas
adta lehetdségeket:

., Nekem mindenre volt idém, mindent be tudtam osztani, és [...] mindenre oda tud-
tam figyelni; megmondtak, hogy mit csinaljak, meg tudtam csindlni, és ami jo volt
az egészben, hogy lehetett kérdezni, meg barmi. [...] Az egyetlen hatrany szerintem
az volt, hogy hat, nagyon maganyos voltam.” (allami gimnazium, kéttannyelvi,
11. évf,, lany)
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A karantén-iddszak komoly kihivas volt a didkok szamara; felmutatta életvezetésiik,
korabbi tanulési rutinjaik hasznos vagy gyenge pontjait, igy nyilvanvaldan dnismereti
tudastobblettel is jart. S bar tobbségében erds onkritikaval éltek dnmaguk teljesitményé-
vel kapcsolatban, volt, aki én-erejét is tudatositotta a folyamat tapasztalataként:

., [E]ngem az tartott, az motivalt, hogy egyszer vége lesz, és akkor be kell jonni az
iskolaba, és itt az a tudas lesz, amit én dsszealkottam akkor.” (allami gimnazium,
kéttannyelvii, 11. évf., lany)

Sziikség van-e még iskolara?

A pandémia iddszakaban bevezetett online oktatas idoszakosan felfiiggesztette az iskola
hagyomanyos kereteit és egyben tudasatadasi monopoliumat is, hiszen még a korabban
nem ezt a fajta oktatdst tdmogatok is rakényszertiltek a digitalis oktatdsra, a vilaghalo
alkalmazésara, a maguk ¢s didkjaik szamara egyarant.

A visszatérés ota eltelt idoszak lehetdséget nyujtott a beszélgetéseken részt vevo dia-
koknak egyfajta mérleg levonasara, illetve arra, hogy 11j fénytorésben lassak az iskolai
tudasatadas szerepét.

A sok és érdemi kritika ellenére, és avval a megszoritassal, hogy vannak kifejezetten
online Gton hatékonyabb megoldédsok, a didkok dontd tobbsége az intézményes oktatas
megtartasara, a maga szempontjabol tovabbra is sziikséges voltara szavazott.

,,Nem azt mondom, hogy jobb az iskola, hanem azt mondom, hogy hasznosabb.”
(egyhazi gimnazium, szocialis szakirany, 11. évf., lany)

,, Ahol az ember a legtobb idejét tolti, ott tudja a legtobbet tanulni, és hat ugye ez az
iskola, [ ...] itt vagyunk 8-tol 4-ig.” (hat évfolyamos egyhazi gimndzium, 12. évf., 1any)

Az egyik csoportban tobb megszolald érvelt emellett, hogy amit nem az iskolaban
tanultak, az nem marad meg ugyanugy. Az iskolaban rakényszeriilnek a tanulasra, mig
maguktol kdnnyen eltériilnek:

., [1]tt nincs mas lehetoséged, mint figyelni.” (egyhdzi gimnazium, szocialis szak-
irany, 11. évf., fin)

Tobbek 1atjak ugy, hogy az iskola és a ,,valo élet” dialektikus kapcsolatban van:

., Van olyan, amit a tanitasbol hallunk, és ugy hasznalunk a valo életben, de van
olyan, amit a tanitasba visziink bele.” (egyhazi gimndzium, egészségiigyi szakirany-
szak, 11. évf., fin)

De ami a legfontosabb, és a korabbiakbol is kideriilt: a megszolald didkok nagy része
tisztaban van vele, hogy a tudasszerzés végso soron egyéni felelsség.

,, Az iskola nagyon fontos, meg amit otthon, a sziiloknél latsz, [...] de szerintem [...]
egy idd utan fel kell jutni ahhoz a szinthez, hogy mindegy, hogy te milyen keretek
koziil indulsz, hogy ez a te életed, és nem engedheted azt, hogy ezek a dolgok hata-
rozzak meg. Nagyon nehéz, hogy mindezek folé emelkedj, és az oktatds egy nagyon
JO pont szerintem, hogy téged segitsen, de nem lehet mindig mas a felelds azert, hogy
te ilyen vagy.” (4llami gimnazium, kéttannyelvi, 11. évf., lany)

45




Iskolakultira 2024/2-3

Irodalom

Hazen, E., Schlozman, S. & Beresin, E. (2008). Me¢érei, F. (1969). Az egyiittes élmény. In Pataki, F.
Adolescent Psychological Development. A Review.  (szerk.), Csoportlélektan. Gondolat. 346-366.

Pgaélgtglfg{n Review, 29(5), 161-168. DOIL: 10.1542/ OECD (2005). Teachers Matter: Attracting, Develop-
pIL2z.. ing and Retaining Effective Teachers. OECD Publish-
Kuhn, T. S. (1984). 4 tudomanyos forradalmak szer-  ing. DOI: 10.1787/9789264018044-en

kezete. Gondolat.

Jegyzetek

LA didkok onként vettek részt a beszélgetésekben, az osztalyféndkok vagy iskolavezetdk altal tovabbitott
felkérd levél alapjan, amely a fenti célokat tartalmazta. Az interjukat rogzitettem, anonimitast biztositva a
megszolaloknak.

2 Tobb mint egy évtizede nincs lehetdségem intézményes keretekben végzett, finanszirozott kutatasra.

3 Leir6 szempontbol egy allami, egy alapitvanyi és két egyhazi intézményben jartam; a tanulok tobbsége (55
o) lany, 15 fia; utobbiak nagyobb része egy iskolabol kertilt ki.

4 Az iskola tudasatado szerepérdl és a vilaghalo iskolai haszndlatarol sz6 lesz a kés6bbiekben.
5 Itt a mindennapi életben sziikséges gyakorlati tuddsok vezették a relevancia-rangsort.

0 A gazdasagi szakiranyl gimnaziumi csoportban evidens modon keriilt fokuszba a témakdor; erre az iskola
tudasatado szerepével és annak tartalmaival foglalkozo fejezetben bovebben visszatérek.

7 Ismételten jeleznem kell, az interjuim olyan févérosi gimndziumokban késziiltek, ahol ez a probléma szor-
vanyosan jelent meg.

8 Ez a didk olyan felséfoka tovabbtanulasra késziil, amelyhez matematikara van sziikség.

9 Az OECD 2005-ben, tehat épp e didkok sziiletése id6szakaban jelentette meg a Teachers matter cimii tanul-
manykotetét, amely a tanari mindség kérdését helyezte a fejlett orszagok oktataspolitikajanak fokuszaba.

10 Frdemes megjegyezni, hogy ennek és az el6z6 megszolalonak is egyértelmiien pozitiv volt az attitiidje a
tanarai ¢s iskoldja irant.

' Ez a didk nem altalanossagban, hanem 6vond édesanyja vele megosztott tapasztalatairdl beszélt.

12 Ez egy, a pandémia idején még nyolcadikos didk iskoldjaban tortént.

Absztrakt

A kvalitativ, 6t csoportban folytatott, interjukra alapozott vizsgalat a 17-18 éves gimnazistak szamara relevans
tudasfogalmakat, ezek forrasait és a tudasszerzés modjait tarja fel. A fokuszesoportos interjikban részt vevok
altal vallott, a maguk kozelgé 6nallo élete szempontjabol érvényesnek és hasznosnak itélt tudasok (ismeretek,
szkillek, az emberi egyiittéléshez sziikséges attitiid- és viselkedésmintak) egyarant hordozzak a tarsadalmi
kornyezet és aktualis kozeg hatasait és a generacio jellemzdit. A legfontosabbnak tartott tudasok a digitalizacio
¢és az idegennyelv-ismeret, a tarsas kommunikacio ¢s a valosagismeret. A tanulmany bemutatja a diakok véle-
ményét ezek szerepérél, az elsajatitas folyamatarol és az abban részt vevokrdl. A tudasforrasok kozott kiilon
elemzés targya az intézményes tudasatadas, illetve az iskola mai szerepe, kiilonos tekintettel a covid-jarvany
okozta 2021-es online oktatas tapasztalataira.

Kulesszavak: relevansnak tartott tudasok, digitalis kultura, nyelvtudéas, mindennapi tudasok, tudasforrasok,
iskolai tudasatadas, online oktatas, pandémia
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I'SZTE BTK
2 SZTE BTK Neveléstudomanyi Intézet

Cigany/roma Kkisebbségekre
vonatkozo Kulturalis
tévhitek vizsgalata
pedagogusjeloltek korében

A kutatds célja egyrészrol a cigdany/roma kisebbségekre vonatkozo
kulturdlis tévhitek elfogadottsdagdanak vizsgdlata, mdsrészrol
a kulturdlis tévhitek és a tolerancia kézotti kapcsolatok
Sfeltdrdsa tandrjelbltek korében. E témakor Géczi Jdnos sokszinti
munkdssdagdban is helyet kapott (Géczi és misai, 2002;
Huszdr és mtsai, 2003).

lakossaganak korében (pl. Kende és mtsai, 2017; Maucec, 2013; Nariman €és mtsai,

2020; Petrova, 2003). E kulturalis tévhitek Magyarorszagon is jelen vannak, pél-
daul a gyermekvallalas (pl. atlagosnal magasabb gyermekszam mint kulturalis jellemz6),
az oktatas (pl. motivalatlansag mint kulturalis jellemzd) vagy az eltéré kulturalis értékek
(pl. hagyomanyos csaladi értékek tisztelete) kapcsan (Id. pl. Fabian és Sik, 1996; Fejes és
mtsai, 2020; Kende és mtsai, 2017; Marian, 2009; Orosz és mtsai, 2017; Szantho, 2012).
E tévhiteket empirikus bizonyitékok nem tamasztjak ald, esetleg cafoljak is, és gyakran
olyan ismérvekrdl van szo, amelyek a mélyszegénységben ¢éldkre dltalanosan jellemzdek.

A kulturalis tévhitek 0sszefonddnak az eléitéletekkel (1d. pl. Orosz és mtsai, 2017,
Marian, 2009; Enyedi, Fabian ¢s Sik, 2004), igy ezek lebontasa kulcsfontossagt lehet
a cigany/roma kisebbségekkel szembeni tolerancia erdsitésében. A tanaroknak ebben
kiemelkedden fontos szerepiik lehet, igy e tévhitek lebontasat el kell segitenie a peda-
gogusképzeésnek. Elsd 1épésként érdemes feltarni, hogy a jovo pedagdgusai milyen kul-
turalis tévhitekkel rendelkeznek a cigany/roma kisebbségek kapcsan. E munka erre tesz
kisérletet.

Egyrészt azért 1ényeges ismerniink a pedagogusjeldltek korében elterjedt tévhiteket,
hogy ezeket legyen lehetdség lebontani a képzés soran. Masrészt azért, mert ennek segit-
ségével kialakithatunk egy kozvetett képet a lakossag korében €16 tévhitekrdl. A korabbi
kutatasok szerint az elditéletek és az iskolazottsag osszefiigg (1d. pl. Csepeli, Fabian és
Sik, 1998; Farago ¢s Kende, 2017; Balassa, 20006), igy a valosdgosnal természetesen
kedvezobb képet kaphatunk csak tanarjeldltek vizsgalataval. Sok esetben a tévhitek
koztudottak, de nincsenek leirva, elterjedtségiiket nem vizsgaltak, igy a kutatasunk e
tekintetben is hianypotlo lehet.

A cigany ¢és roma kifejezések a korabbiakban eltérd csoportokat jeldltek (Id. Szuhay,
1997), igy e munka jellemzden a cigany/roma kisebbségek kifejezést részesiti elonyben.
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Ugyanakkor, amennyiben a korabbi munkakban mas szohasznalat (cigany vagy roma)
jelenik meg (pl. a korabban kidolgozott méréeszk6zokon), arra tamaszkodunk. Vagyis a
cigany, a roma és a cigany/roma kifejezések jelentése e munkdban megegyezik.

Sztereotipiak és kulturalis tévhitek

Az attitidok tobbkomponensti modellje szerint az attitlidok egy affektiv, viselkedési és
kognitiv dsszetevobdl allnak (Eagly és Chaiken, 1995; Rosenberg ¢s Hovland, 1960).
A kognitiv dsszetevot altalaban sztereotipidknak nevezik, és egy adott attitidobjektum-
hoz, példaul egy csoporthoz és annak tagjaihoz kapcsolodd hiedelmekbdl és tulajdo-
nitott jellemzokbol allnak (Kite és Whitley, 2016). Jelen munka az attitiidok kognitiv
komponensére, a sztereotipiakra fokuszal, ugyanakkor munkankban a sztereotipiakat
tévhitekként emlitjiik, amely megitélésiink szerint pontosabban kifejezi mondandonkat.
A sztereotipia kifejezés kapcsan ugy érzékeljiik, hogy egy-egy ismérvnek az adott cso-
portra torténd altalanositasa a hangsulyos, mig a tévhitek esetében inkabb az, hogy az
altalunk vizsgalt nézetek gyakran ellentmondanak a tudoményos eredményeknek, a kuta-
tok korében kialakult konszenzusnak.

Tévhiteknek vagy tévképzeteknek azokat a rogziilt naiv elképzeléseket nevezik,
amelyek a tudomany allaspontjaval nem egyeznek. A kutatasi teriilet a gyermeki elkép-
zelések vizsgalataval indult, els6sorban a természettudomanyok teriiletén (Korom, 1997;
Nahalka, 2002), de ma mar szamtalan tudomanyteriilet, témakor és életkor kapcsan talal-
hatunk kutatasokat (magyarul 1d. pl. Fejes, 2013; Kiny06, 2005; Lilienfeld és mtsai, 2010).

A tudomanyos eredmények és a kulturalis hiedelmek kozotti ellentmondasra — ada-
tokkal alatamaszthatd volta miatt — kivalo példa az a tévhit, mely szerint a cigany/
roma kisebbségek eltérd gyermekvallalasi szokasai a kozeljovoben elvezethetnek oda,
hogy Magyarorszagon a jelenlegi tobbségi csoport lesz kisebbségben (1d. Papp, 2021;
Hablicsek és mtsai, 2019). Emellett a cigdny/roma kisebbségekhez tartozd tanulok
iskolai sikertelensége kozismert, amely kapcsan ugyancsak széles korben fellelhetok
kulturalis magyarazatok (Halasz ¢és Fejes, 2023). A tanulmanyban érintett szamos tévhit
cafolata nem lehet célja e munkanak, ugyanakkor magyar nyelven tobb iras is elérheto,
amelyek elsésorban a szegénység etnicizalodasi folyamatanak megértéséhez kinalhatnak
segitséget (I1d. pl. Binder és Palos, 2016; Fejes és mtsai, 2020; Shafir és Mullainathan,
2014; Vajda és Kosa, 2005).

A lakossag cigany/roma kisebbségekrol alkotott véleménye

Az 1990-es évek kozepétdl kezdédden szamos felmérés késziilt, amelynek kozéppont-
jaban a magyar lakossag cigdny/roma kisebbségekkel kapcsolatos attittidjei allnak.
A kovetkezékben ezek eredményeit 6sszegezziik roviden az alkalmazott vizsgalati mod-
szer szerint csoportositva.

A hazai kutatasban a cigany/roma kisebbségekkel kapcsolatos attitiidoket leggyakrab-
ban talan a Bogardus-féle tarsadalmi tdvolsag mérésével vizsgaltak (Bogardus, 1928). Az
1. tablazat foglalja 6ssze azon korabbi kutatadsok fontosabb részleteit, amelyekben tobb
tarsadalmi csoporttal egyiitt vizsgaltdk a cigany/roma kisebbségek kapcsan a tarsadalmi
tavolsagot. A kérddiveken megjelenitett csoportok nagy valtozatossagot mutattak, de
Osszegzésként megallapithato, hogy a korabbi hazai felmérésekben barmilyen csoportok-
kal egyiitt vizsgaltak a cigany/roma kisebbségekkel kapcsolatos tarsadalmi tavolsagot,
jellemzden e kisebbség volt a leginkabb elutasitott csoport, fiiggetleniil att6l, hogy kiket
kérdeztek.
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1. tablazat. Tarsadalmi tavolsag a cigany/roma kisebbségek kapcsan a hazai vizsgalatokban

Forras Vizsgalt csoportok Minta (életkor) Fébb eredmények
, ., ., Hajléktalanok, migransok és ciga-
Farago mugrans, cigany, nyok a leginkabb elutasitott csopor-
¢sKende | hajléktalan, meleg, 333 (felndtty [ 0. °8 > U asITot esopor
2017 sido. talsilvos tok (a csoportok kozotti statisztikai
’ Y kiilonbséget nem vizsgaltak).
roma, arab, palesztin, A C{gany/romra kisebbségek a leg-
Sziics romén. szerb. zsido inkabb elutasitott csoport. Minden
Lo > .. |2577 (felnétt) | masodik szegedi megkérdezett lebe-
(2012) romaniai magyar, szerbiai o, . ,
o sz€Iné gyermekét arrol, hogy roma
magyar, amerikai L.
parja legyen.
., A cigany/roma kisebbségek a legin-
Csepeli 212‘:2{:1’((3;%:3];1;; kabb elutasitott csoport. 58% hataro-
és mtsai L\ . 2744 (felndtt) | zottan ellenezné vagy inkabb ellen-
bosnyakok, kinaiak, X - .
(1998) ot 1 ezné egy kozeli rokon cigany/roma
kilfoldi magyarok . s L
személlyel valo hazassagat.
A cigany/roma kisebbséggel kap-
Maridn o o 1008 csolatban a paftneryse.gnel (hazastarsi
(2013) cigany, zsido (felnétt) viszony vagy ¢élettarsi kapcsolat)
érezhet6 a legnagyobb tarsadalmi
tavolsag.
Balassa cigany, zsido, arab, " A cigany/roma kisebbségek a legin-
(2006) kiilf6ldi magyar 1022 (felndtt) kabb elutasitott csoport.
Mogvordsi | iszlam. roma. homo- A cigany/roma kisebbségek az arabok
£y e T .1 | 146 (hallgatok) |utan a masodik leginkabb elutasitott
(2021) szexualis, fogyatékkal é16
csoport.
Lendvai f;):ll:’ hﬁiizktgig’réstf_o’ A cigany/roma kisebbségek a leg-
és mtsai. g,’ , & 57 (hallgatok) |inkabb elutasitott csoportok kdzé
zott, tulsulyos emberek,
(2016) , i tartoznak.
hataron tali magyarok
cigény, roman, arab,
Csakoé kinai, kongdi, szlovak, 4000 16 (kozép- | A cigany/roma kisebbségek a legin-
(2017) szerb, orosz, német, erdé- | iskolasok) kabb elutasitott csoport.
lyi magyar, horvat, finn
. roma}, arab, palegzt,ln, 1034 (Ifjisdg A szegedi kozépiskolas fiatalok koré-
Sziics roman, szerb, zsido, 2001) . . ,
, .. ben a cigdny/roma kisebbségek a
(2004) romaniai magyar, szerbiai | 1171 leainkabb elutasitott csoport
magyar, amerikai (Szeged 2001) & port.
Keresztes- A kitoltok jellemzden legfeljebb
) 1005 . .
Takacs roma (felnét) szomszédnak fogadnanak el roma
(2016) személyt.

Néhany vizsgalatban a Bogardus-skalat csak a cigany/roma kisebbségek kapcsan alkal-
maztak (Id. pl. Orosz és mtsai, 2017). Tovabbi gyakori médja a cigany/roma kisebbsé-
gekkel kapcsolatos attitlidok megismerésének az egy kérdésbdl allé rokonszenvskalak
alkalmazasa (1d. pl. Farago és Kende, 2017; Keresztes-Takacs és mtsai, 2016).

A cigany/roma kisebbségekkel kapcsolatos tolerancia és vélemények megismerésé-
nek egy tovabbi megoldasat jelentik azok a kutatdsok, amelyekben a kérdezetteknek
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egyetértésiik meértékét kell kifejezniiik olyan allitasok kapcsan, amelyek a cigany/roma
kisebbségek jellemzodire vagy diszkriminativ helyzetek tamogatasara vonatkoznak.
A korabbi vizsgalatokban alkalmazott allitasok koziil néhany példat a 2. tablazat kozol.

2. tablazat. Példadllitasok az elditélet-kutatasokban a cigany/roma kisebbségek kapcsan

Allitasok Forras Tovabbi hasznalatra példa
A ciganyok kozott ugyanannyi a biindzd, mint a Fabian és Csepeli és mtsai (1998)
hasonl6 koriilmények kozott €16 nem ciganyok Sik (1996) | Enyedi és mtsai (2004)
kozott.
A ciganyok koziil sokan azért nem dolgoznak, mert | Fabidn és Csepeli és mtsai (1998)
segélyekbdl élnek. Sik (1996) | Enyedi és mtsai (2004)
A zenei tehetség a romakra jellemz6 tulajdonsag. Enyedi és Marian (2009)

mtsai (2004) | Szantho (2012)

Csak helyeselni lehet, hogy még vannak olyan szo- | Székelyi és | Kertesi és mtsai (2022)
rakozohelyek, ahova a cigdnyokat nem engedik be. | mtsai (2001)
Felhaborito, ha az iskolakban elkiilonitik egymastol | Enyedi és Marian (2009)
a cigany €s a nem cigany tanulokat. mtsai (2004)

E kutatasok eredményei szerint széles korben elterjedt nézet, hogy a cigany/roma kisebb-
ség korében a blinelkdvetés eléfordulasa gyakoribb, mint a hasonlo koriilmények kozott
¢16 tobbségi tarsadalom korében (1d. pl. Csepeli és mtsai, 1998; Fabian és Sik, 1996).
A ciganyok/romak tulsegélyezett, munkakeriild csoportként ¢lnek a kdztudatban, akik
maguk felelések kedvezdtlen tarsadalmi helyzetiikért (1d. pl. Csepeli és mtsai, 1994;
Marian, 2009). A diszkriminativ helyzetek elfogadottsaga (pl. kitiltds szérakozohelyek-
r6l) minden mérésben szamottevo (1d. pl. Bernat, 2010). Fabian és Sik (1996) arra hivta
fel a figyelmet, hogy a cigany/roma kisebbség Magyarorszagon underclass-ként jelenik
meg, igy a ciganyokkal szembeni el6itéletek keverednek a szegényekkel, munkanélkii-
liekkel és biinozokkel kapcsolatos eléitéletes attitlidokkel. A tarsadalomban a negativ
attitidok mellett jelen van az ugynevezett romantikus ciganykép is, ami azt jelenti,
hogy a jellemzdk egy részét pozitiv kulturalis sajatossagként (pl. zenei tehetség, tradi-
cionalis csaladi értékek tisztelete) értelmezi a tarsadalom (1d. pl. Kende és mtsai, 2017,
Marian, 2009). Az allitasok egy részét tobb felmérésben is alkalmaztak, igy az attitidok
hulldmzasa is nyomon kdvetheté (Bernat, 2010). Az egyes mérések kozotti eltéréseket
jellemzden a kdzhangulattal, a diszkriminacié kdzbeszédben valo elfogadottsagaval
magyarazzak (I1d. pl. Enyedi és mtsai, 2004; Bernat, 2010).

Orosz és munkatarsai (2017) kutatasaban hazai kontextusban ujszerti megkdzelitést
hasznal, és a magyar lakossagban a cigdny/roma kisebbséggel kapcsolatos véleményeket
tobbek kozott nyilt végl kérdések segitségével tarta fel. A valaszadoknak a sajat csa-
ladjukban hallottak alapjan kellett leirniuk olyan sztereotipiakat, melyeket 6k igaznak
vélnek a cigany/roma kisebbségre. A 3. tablazat kozli a kutatas alapjan kirajzolodo kate-
goriakat, az egyes kategoridkba eso valaszok szazalékos megoszlasat, valamint néhany
példat a nyilt végii kérdésre adott valaszokbol.
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3. tablazat. Orosz és munkatarsai (2017) kutatasi eredményeinek dsszefoglaldsa

Kategéria % Példak
Negativ sztereotipiak 76,1 | Biinozok.
, A ciganyok szama jobban névekedik, mint

Fenyegetettscg 26,7 a tobbségi tarsadalomé.

Dehumanizécié 15,7 A legtobbjiik gatlastalan, erkélcstelen,
tanulatlan gazember.

Egyértelmi diszkriminaciod 8,3 | Ki kellene utasitani dket az orszagbol.

Kiilénbozo tarsadalmi értékek 4,4 Mas ¢ kultl{m] uk, nem tisztelik a
magantulajdont.

A magyar tarsadalomba valo 51 Nem tudnak és nem akarnak beilleszkedni

beilleszkedéssel kapcsolatos problémak ’ a magyar tarsadalomba.

Nem volt semmi negativ, amit el tudna 13.9 A csaladomban mi nem beszéliink

mondani a cigany/roma kisebbségrol " \ilyenekrdl, inkabb mas témakat valasztunk.

Olyan negativ valaszok, amik a fenti 131 Ravaszok.

csoportok egyikébe sem tartoznak Sopredékek (csirkefogok).

Pedagogusok és pedagogusjeloltek cigany/roma
kisebbségekrol alkotott véleménye

A hazai szakirodalomban fellelhetd néhany kutatas, amelyekben a pedagdgusok vagy
pedagdgusjeloltek véleményét, elditéleteit vizsgaltadk a cigany/roma kisebbségek, elso-
sorban a cigany/roma tanulok kapcsan. Lisko (2007) interjukon alapuld kutatdsa a
tanarok cigany/roma tanulokkal kapcsolatos attitiidjét vizsgalta. Annak ellenére, hogy
a pedagdgusok tobbsége szerint az iskolai sikertelenség mogott kulturalis jellemzok all-
nak a cigany/roma kisebbségi tanulok esetében, a pedagogusok egy része nem az etnikai,
hanem a csaladi hattér szerepét hangsulyozta. Ugyanakkor megjelentek olyan tipikus
tévhitek is, amelyek példaul a gyermekek magas szamara, valamint a sziil6k szerepére
iranyultak, és a tanarok jellemzden nem tudtak megkiilonboztetni a cigdny/roma kisebb-
ség kulturajat a szegénységi kulturatol. A pedagogusok korében a kulturalis tévhitek
létezését Nagy (2002) kutatasa is alatamasztotta.

Néhany tovabbi kutatas, igy Bordacs (2001), Péter (2005) és Rayman (2015) munkaja
arra utal, hogy a pedagogusok korében is jelen van a cigany/roma kisebbségekkel kap-
csolatos elditéletesség, ugyanakkor referenciapontok hidnyaban nem vildgos, hogy ez a
lakossag korében tapasztaltaktol mennyiben tér. Kisfalusi és munkatarsai (2021) a roma
tanulokat éré hatranyos megkiilonboztetést vizsgaltak az osztalyozasi gyakorlat kapcsan.
A sztenderdizalt tesztekbdl szarmaztatott tesztpontszamok és osztalyzatok dsszevetésén
alapul6 kutatasban a roma tanulok alacsonyabb értékelést kapnak, mint nem roma isko-
latarsaik.

Szabo és Horvath (1995) kérdbives adatfelvételének célja a tanitoképzd foiskolasok
elképzeléseinek feltdrasa volt a kisebbséggel 1étesithetd kapcsolatokrol. Eredményeik
szerint a hallgatok azon kisebbségi csoportba tartozoé gyermekek felé mutattak rokon-
szenvet, akik a Karpat-medencébdl szarmaznak, azaz osztoznak a kulturaban, valamint
beszélik a magyar nyelvet. A leendé pedagdgusok tobb mint egyharmada tartotta ellen-
szenvesnek a ciganyokat. Vasarhelyi (2004) kérdéivvel vizsgalta a kirekesztd attitidoket
leendd torténelemtanarok korében. A kérdezettek kétharmada gondolta, hogy a romak
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tobbsége nem rendes ember, valamint egyharmada szerint a ciganysagban a biindzésre
vald hajlam genetikai adottsag. A kérdezett hallgatok mindossze 39 szazaléka képviselt
demokratikus, antirasszista allaspontot.

Géczi és munkatérsai két tanulmanyban (Géczi és mtsai, 2002; Huszar és mtsai, 2003)
vizsgaltak, hogy a pedagogusjeloltek hogyan gondolkodnak sajat szerepiikrél a roma
tanulok oktatasa kapcsan, valamint a roma kisebbségekkel kapcsolatos tudas terjesz-
tésében. A pedagogusjeldltek tobb mint felének a romakrol alkotott képét a személyes
tapasztalatok jelentdsen befolyasoltak, de befolyasolo tényezoként jelent meg a csalad,
valamint a média is. A megkérdezett tanarszakos hallgatdk jellemzden problematikusnak
érzékelték a roma didkok oktatdsat, és a probléma megoldasara nem érezték készen
magukat. Huszar, Géczi és Sramo (2003) egyik ujitasa a szamossagérzékenység vizsga-
lata volt pedagdgusjeloltek korében, amely segitségével azt probaltak feltarni, hogyan
értékelik felkésziiltségiiket a kérdezettek kiilonbozd etnikai Osszetételii osztalyok tani-
tasa kapcsan. Tapasztalatok hianyaban a tanarjeloltek korében e megkdzelités a cigany/
roma kisebbségekkel kapcsolatos attitidok vizsgalatara alkalmas, amit alatimaszt, hogy
a rendelkezésre allo hattérvaltozok tobbsége szignifikdns Osszefliggést mutatott a sza-
mossagérzékenységgel. A szerzok jelezték, hogy a szamossag kapcsan megkdozelitésiik
az attitlidkutatasok mellett a pedagdgiai praxis kutatdsaban is relevans lehet. Késébb
pedagdguskutatasokban meg is jelent a megkozelités (1d. pl. Kovacs, 2018; Fejes, 2018;
Kukané és Fejes, 2015), els6sorban az integralt oktatas gyakorlati megvaldsithatdosagaval
Osszefliggésben.

Kovacs (2018) ovopedagdgus €s tanar szakos hallgatokkal készitett fokuszcsoportos
interjukat, amelyek eredményei a két vizsgalt csoport kozott jelentds eltérésekre utalt.
Bar mindkét csoportban megjelentek negativ élmények, az 6vopedagogusnak késziilok
pontosabban lattak a csalad szociodkonomiai statuszanak szerepét a roma gyermekek
problémait tekintve. A tanarnak késziil6 hallgatok a cigany didkokat nehezen kezelhe-
tének, motivalatlannak feltételezték, akik a roma kozosség aldozatai. A Huszar, Gézci
¢s Sramo (2003) altal azonositott szamossagérzékenység ugyancsak azonosithatéd volt a
tanarnak késziilok korében, akik mind az elméleti, mind a gyakorlati felkészitésiiket hia-
nyosnak tartottak, mig az 6vopedagogus-hallgatok inkabb az elméleti felkésziiltségiikkel
voltak elégedetlenek.

A cigany/roma kisebbségek reprezentacidja

Tantervek, tankényvek

tankonyvekben ¢€s kerettantervekben. Mivel a tantervi szabalyozas és ennek nyoman
a tankonyvek is folyamatosan valtoznak, a legfrissebb, Binder és Palos (2016) altal
végzett kutatast ismertetjiik részletesen. A szerzéparos a kerettantervben és a kisérleti
tankonyvekben vizsgalta a cigany/roma kisebbségek megjelenitését. Eredményeik sze-
rint a kerettanterv szovegei nem tartalmaztak sztereotipiat a cigany/roma kisebbségekkel
kapcsolatban, azonban megjegyzik, hogy a kimeneti kovetelményekben nem jelent
meg olyan tudas, ami a cigany/roma kisebbséghez kothetd. A tankdnyvekben és mun-
kafiizetekben a romantikus ciganykép megjelenése gyakori volt, emellett a romoldgiai
megallapitasok — a kurrens tarsadalomtudomanyos szakirodalom tiikkrében — nem minden
esetben voltak helytalloak. Osszességében a tankonyvek és munkafiizetek nem segitették
a cigany/roma kisebbségek torténelmének és kulturajanak részletes és arnyalt megisme-
rését. Tipikus hibaként megjelentek a sztereotip gondolkodasmodot erdsité mondatok,
mint példaul a ,,minden cigdnynak vérében van a zene”, ,,a hazai romak zome kétnyelvii:
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vagyis a magyar mellett a sajat anyanyel-
viiket beszélik, a cigany nyelv valamelyik
valtozatat” (Binder és Palos, 2016. 10.).
Korébban hasonldé megallapitdsokra jutott
Terestyéni (2005), aki a kozépiskolai tor-
ténelem- és tarsadalomismeret-tankdnyvek
romakkal kapcsolatos tartalmait vizsgalta,
valamint a Monitor csoport, melynek tagjai
az altalanos és kozépiskolai tankdnyvekben
vizsgaljak a ciganysdg reprezentaltsagat
(Monitor, 2014). Orsds (2015) 258 tankony-
vet attekintd munkajabol az emelhetd ki,
hogy a cigany/roma kisebbségek a problé-
mak elszenveddjeként jelennek meg, ami
hozzajarulhat az elditéletekhez.

Média

Csurgo és Racz (2012) a lakossag véleményét
mérték a cigany/roma kisebbségek média-
ban val6 megjelenése kapcsan. A kérdezettek
szerint a cigany/roma kisebbségek médiaban
vald abrazolasa jelentés szerepet jatszhat az
elditéletek, diszkriminacié csokkentésében.
Ezzel szemben a cigany/roma kisebbségek
szerint a média jellemzden hatranyos helyzet-
ben €16 (pl. szegény, allami gondozott) vagy
devians, biingz6 személyekként jeleniti meg
a cigany/roma kisebbségek tagjait, vagyis az
emlitett pozitiv hatasok nem jelenhetnek meg
(Messing és Bernath, 1998, 2001, 2012; Mes-
sing, 2003, 2004; Ligeti, 2007; Terestyéni,
2004). Emellett Bernath és Messing (2012)
a 2010-es évek elején negativ tendenciakrol
szamolt be a méltdsagon és egyenldségen
alapulé kommunikacio lehetdségeit tekintve.
Vizsgalatuk szerint a tényfeltaras jellemzoen
hianyzott, a témavalasztasok pedig szelekti-
vek voltak, ami a sztereotipidk, elditéletek €s
félelmek felerdsitését tamogathatja a cigany/
roma kisebbségek kapcsan.

Néhdny kordabbi vizsgdlat a
cigany/roma kisebbségek rep-
tankdnyvekben és kerettanter-

vekben. Mivel a tantervi sza-

bdlyozds és ennek nyomdn

a tankdényvek is folyamato-

san vdltoznak, a legfrissebb,

Binder és Pdlos (2016) dltal

végzett kutatdst ismertetjiik

részletesen. A szerzdopdros a
kerettantervben és a kisérleti

tankdnyvekben vizsgdlta a
cigdany/roma kisebbségek meg-
Jjelenitéset. Eredményeik sze-

rint a kRerettanterv szévegei

nem tartalmaztak sztereotipidt
a cigdany/roma kisebbségekkel
kapcsolatban, azonban meg-
Jegyzik, hogy a kimeneti kéve-
telményekben nem jelent meg
olyan tudds, ami a cigany/
roma kisebbséghez kitheto.
A tankoényvekben és munkayfii-
zetekben a romantikus cigdny-
kép megjelenése gyakori volt,
emellett a romologiai megdlla-
pitdsok - a kurrens tdarsada-
lomtudomdnyos szakirodalom
tiikrében — nem minden eset-
ben voltak helytdlloak.

Kutatasi célok, kérdések

A korabbi kutatasok szerint a cigany/roma kisebbségek kapcsan kiilondsen erések az
eléitéletek hazankban (1d. pl. Farago és Kende, 2017, Csepeli és mtsai, 1998), és szamos
kulturalis tévhit azonosithato (1d. pl. Fejes és mtsai, 2020; Orosz és mtsai, 2017; Fabian
¢és Sik, 1996; Marian, 2009; Szantho, 2012). Ezek forrasa lehet, hogy a hazai tananyag-
ban és médidban Magyarorszag legnagyobb kisebbségei alig jelennek meg, illetve,

53




Iskolakultira 2024/2-3

ha mégis, akkor az elérhetd informaciok szamos esetben tovabb erdsitik a tévhiteket
(Id. pl. Binder ¢és Palos, 2016; Messing és Bernath, 1998, 2001, 2012; Messing, 2003,
2004; Ligeti, 2007; Terestyéni, 2004). Ugy tiinik, hogy a szegény szubkulturak jellemz&it
gyakran a cigany/roma kisebbségek kulturalis jellemzdiként értelmezi a kdzvélemény
(1d. pl. Fabian és Sik, 1996, Marian, 2009).

Jelen munka a pedagogusjeloltekre fokuszal, mivel ugy véljiik, szerepiik kiemelkedd
e témakorben. Egyrészrol azért, mert a cigany/roma kisebbségekre vonatkozo vélemé-
nytk, ismereteik kozvetleniil befolyasolhatjak e kisebbségekhez tartozo tanulok segité-
sét. Masrészrol azért, mert a felkésziilt pedagdgusok a tobbi tanuld, ezen keresztiil a jovo
generacidi szdmara nyujthatnak megfeleld ismereteket a cigdny/roma kisebbségekrol,
hozzéjarulva ezzel az elditéletek lebontasdhoz, mind a kdzvetlen kornyezetiikben, mind
tarsadalmi szinten.

A pedagogusokkal és pedagogusjeloltekkel végzett vizsgalatok alapjan csak korla-
tozott kovetkeztetések levonasa lehetséges, de ezek ugyancsak arra utalnak, hogy az
eloitéletek, tévhitek koriikben is jelen vannak, amiben, Gigy tiinik, szerepet jatszik, hogy
a szegénység kulturdja és a cigany/roma kisebbségek kultiraja 6sszemosodik. Emellett
jellemzoen kevéssé érzik felkésziiltnek magukat a cigany/roma tanuldk oktatasara.

A kutatas célja a cigany/roma kisebbségekre vonatkozo kulturalis tévhitek elfoga-
dottsaganak vizsgalata, valamint a kulturalis tévhitek és az eléitéletek kozotti kapcso-
latok részletes feltarasa. E kapcsolatok vizsgalata egyrészt segithet azonositani azokat
a tévhiteket, amelyek lebontdsa hozzajarulhat az elditéletek mérsékléséhez. Masrészrol
modszertani jelentdsége is van a kapcsolatok feltarasanak: a jovoében megalapozottan
hasznalhatok bizonyos tévhitek az elditéletek mérésére. A cigany/roma kisebbségekkel
szembeni elditéletek feltarasaban a hazai vizsgalatok gyakran alkalmaznak olyan allita-
sokat, amelyek — jellemzden negativ tdltetii — kulturalis tévhiteket tartalmaznak. Ugyan-
akkor e megoldas kapcsan megfogalmazhato, hogy nem egyértelmii, hogy e kulturalis
tévhitek az elditéletek indikatoraiként alkalmazhatdk-e, mivel a kulturalis sztereotipidk
¢és az elditéletek kapcsolatat a korabbi kutatdsok alig vizsgaltak (kivételként 1d. Orosz
¢és mtsai, 2017). Elképzelhetd, hogy a hiteles informacidéforrasok hianyaban (tananyag,
média) egyes tévhitekkel a cigany/roma kisebbségek irant pozitiv, de legalabbis kevésbé
negativ attitliddel rendelkezdk is jellemezhetok. Emellett bizonyos tévhitek vélhetden
erds Osszefliggést mutatnak az elditéletekkel (Orosz és mtsai, 2017). Kutatasi kérdéseink
a kovetkezok:

1. Melyek azok a cigany/roma kisebbségekre vonatkozo kulturalis tévhitek, amelyek

sz¢les korben elterjedtek?

2. Milyen kapcsolatban allnak a cigany/roma kisebbségekre vonatkozo kulturalis tév-

hitek az intolerancia bizonyos indikatoraival, igy a tarsadalmi tavolsaggal, a rokon-
szenvvel €s a Szocialis Dominancia Orientacio skalaival?

Modszerek
Minta

Osszesen 324 £ toltotte ki a kérdéivet, a kitdltdk koziil 5 6 cigany/roma kisebbségekhez
tartozonak vallotta magat. Az ¢ vélaszaikat kizartuk a tovabbi elemzéseinkbdl, igy az
elemzett minta elemszama 319 6. A valaszadok kozott a nék aranya 61%. A valaszadok
atlagéletkora 21,63 év (min. kor = 18; max. kor = 36; SD = 2,73 év). A telepiilés jellege
szerint mintank a kdvetkezoképp oszlik meg: a budapestick aranya 4%, a megyeszékhe-
lyen ¢l6k aranya 32%, egyéb varosokban ¢l6k aranya 44%, valamint a kdzségben vagy
falun €16 kitoltdk aranya 18% volt. A kérddéivben a kutatasban részt vevo tanar szakos
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hallgatoktol megkérdeztiik az édesanyjuk legmagasabb iskolai végzettségét is, mely a
kovetkezoképpen oszlik meg: legfeljebb altalanos iskola = 3,7%, szakiskolai végzettség
érettségi nélkiil = 15,7%, érettségi = 33,6%, foiskola/alapszakos diploma = 29,9%, egye-
temi/mesterszakos diploma = 16,7%, Phd fokozat = 0,3%.

Meérdeszkozok

A kérd6éiv harom f6 egységbdl allt: (1) elditéletekre, toleranciara vonatkozo kérdések;
(2) kulturalis tévhitekre, diszkriminativ helyzetekre vonatkoz6 allitasok; (3) hattérténye-
z0k. Mivel a hattértényezok szerepének vizsgalatdra nem tér ki munkank, igy a kérdoéiv
bemutatasanal erre az egységre nem tériink ki.

Elditéletek, tolerancia. A kutatas kimeneti valtozojanak egyik mérdeszkoze a Bogar-
dus-skala volt: ,,Az alabbi tablazatban mindegyik felsorolt csoporthoz tegyen egy X jelet
abba a sorba, amely allitassal egyetért!” (1 — csaladtagom lehetne; 2 — baratom lehetne;
3 — munkatarsam lehetne; 4 — szomszédom lehetne; 5 — allampolgara lehetne az orszag-
nak, amelyben élek; 6 — turista lehetne az orszagban, amelyben élek; 7 — kiutasitandm
az orszagbol). A cigany/roma kisebbséghez fiz6d6 viszonyulast a rokonszenvmérd skala
segitségével is mértiik: ,,Kérjilk az alabbi allitasok mindegyikénél jeldlje egy 1 és 9
kozotti szammal, hogy mennyire tartja rokonszenvesnek az alabbi csoportok tagjait! Az
1 jelenti a teljes elutasitast, a 9 a teljes elfogadast” (1 — rendkiviil ellenszenves; 9 — rend-
kiviil rokonszenves). A Szocialis Dominancia Orientacié kérddivet (Faragd és Kende,
2017) is hasznaltuk a rejtett és nyilt rasszizmus feltérképezése érdekében. A kérddiv
két skalat tartalmaz: (1) csoportalapi dominanciat méré skala (Chronbach-o = 0,77)
(pl.: Valoszintileg jo dolog, hogy bizonyos csoportok fent, mas csoportok lent vannak.);
(2) egyenldség elutasitasat mérd skala (Chronbach-a = 0,84) (pl.: Ne probaljunk min-
den csoportnak azonos életmindséget biztositani.). A vart faktorstruktira kirajzolodott
(KMO = 0,89).

Kulturdlis sztereotipiak, diszkriminativ helyzetek. A kulturalis sztereotipidk és diszk-
riminativ helyzet tdmogatottsaganak mérésére 51 allitast hasznaltunk. Az allitasok egy
része korabbi vizsgalatokbol szarmazik (Enyedi és mtsai, 2004; Fabian és Sik, 1996),
tovabbi allitasokat a szakirodalomban elérhetd kvalitativ adatgyiijtésekre (Orosz és
mtsai, 2017), kutatoi beszamolokra (Fabian és Sik, 1996; Csepeli és mtsai, 1998; Enyedi
és mtsai., 2004; Marian, 2009; Szantho, 2012, Orosz és mtsai, 2017), valamint a masodik
szerzd oktatdi tapasztalataira alapoztuk. A kitoltéknek otfoku Likert-skalan kellett beje-
16Iniiik, hogy mennyire értenek egyet a felsorolt allitasokkal (1 — egyaltalan nem értek
egyet; 2 — inkabb nem értek egyet; 3 — inkabb egyetértek; 4 — teljes mértékben egytértek;
5 — nem tudom). Az allitasokat a kdvetkez6 témakorok szerint csoportositottuk: csalad
(4 allitas), gyermekvallalas (5 allitas), oktatas (7 allitas), iskolai elkiilonités (3 allitas),
az iskolai szegregacio kovetkezményei (3 allitas), pozitiv diszkriminacié a tovabbtanulas
kapcsan (3 allitas), biologiai kiillonbségek (4 allitas), kulturalis kiillonbségek mint etnikai
fesziiltségek forrasai (3 allitas), az etnikai fesziiltségek feleldsei (4 allitas), a munka-
nélkiiliség okai (4 allitas), segélyezés (3 allitas), biinozés (4 allitas), egyéb kulturalis
kiilonbségek (2 allitas), képviselet (2 allitas).

Adatfelvétel

A papiralapt kérdéivek kitoltése olyan egyetemi kurzusokon tortént, amelyek utols6 20
percében az adott kurzus oktatdja lehetévé tette az adatfelvételt. A kitoltés koriilbeliil
20-25 percet vett igénybe. A valaszadok szobeli tajékoztatast kaptak a kutatas céljairol,
valamint arrdl, hogy a valaszadas onkéntes, anonim, ¢és az adott kurzus kapcsan szerez-
het6é osztalyzatot nem befolyasolja a részvételi szandék. A mintdba olyan harmadéves
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hallgatok keriiltek, akik a pedagogusképzésben folytatott tanulmanyaik soran a cigany/
roma kisebbségekkel kapcsolatos tudasanyaggal még nem talalkoztak.

Elemzeések

Eredményeinket tematikusan rendezve ismertetjik a Méréeszkdzok pontban kozolt
témakorok szerint. Az egyes témakorokbe rendezhetd allitasok esetén kiszamitottuk az
adott allitassal valo egyetértés mértékének atlagat, szorasat, emellett feltlintetjilk azok
aranyat, akik a ,,nem tudom” lehetdséget valasztottak. Az azonos témakorokbe tartozod
allitasok atlagait ismétléses varianciaanalizissel hasonlitottuk 6ssze. Pearson-féle korre-
lacidészamitas alapjan megadjuk minden allitas esetén a toleranciat mér6 skalakkal vald
kapcsolat erdsségét, igy a rokonszenvskala, a Bogardus-skala és a Szocialis Dominancia
Orientacio két alskalaja esetében.

Eredmények
Csaladra vonatkozo dllitasok

A csaladra vonatkozo tételek koziil a hagyomanyos csaladi értékek tiszteletével kapcso-
latos allitassal értettek leginkabb egyet a valaszadok (4. tablazat). Az egyetértés mértéke
a roma gyermekek allami gondozédsa vonatkozédsdban volt a legalacsonyabb. A szoras
a hagyomanyos értékek tisztelete kapcsan volt a legmagasabb, vagyis a kérdezettek e
tekintetben értettek egyet a legkevésbé, amit megerdsit, hogy a ,,nem tudom” valaszt
jelolok aranya is ezen allitas esetében volt a legmagasabb. A rokonszenvskala esetében
két tételnél adodott alacsony korrelacio. A roma gyermekek allami gondozasba adasa
negativ kapcsolatot mutatott a cigany/roma kisebbségek iranti rokonszenvvel, a hagyo-
manyos csaladi értékek tiszteletére vonatkozo tétel pedig pozitiv kapcsolatot mutatott.
A Szocialis Dominancia Orientacié mindkét skalaja osszefiiggott az 6rokbeadas elfoga-
dasara vonatkozo6 tétellel.

4. tablazat. A csaladra vonatkozo kulturalis sztereotipiak leiro statisztikdja
és korrelacioja a toleranciat méré skaldkkal

Nem t. Korrelaciok

Allitas Atlag | Sz.
& (%) | RSZ B |[SDO-D | SDO-E

1. A tobbgeneracids roma haztarta-
sok a hagyomanyos csaladi érté- | 3,23 | 0,73 18 0,20™ | -0,01 | -0,07 | -0,06
kek erésebb tiszteletét jelzik.

2. A romak kozott az Gsszetartas erd-

i *
sebb, mint a nem romak kozott. 3,00 | 0.86 15,7 0,00 0,04 | 0,09 0,13

3. A ciganyok k6zott a hagyomanyos
csaladi értékek tisztelete er6sebb, | 2,85 | 0,89 | 21,1 0,09 |-0,02 | 0,04 0,04
mint a nem ciganyok kozott.

4. Mindenki szamara elénydsebb
lenne, ha a roma gyermekek alla- | 1,45 | 0,73 | 14,4 |-0,30™" | 0,15*% | 0,29" | 0,25
mi gondozasban nénének fel.

Sz. = Szoras; Nem t. = Nem tudom; RSZ = Rokonszenvskala; B = Bogardus-skala; SDO-D = csoportalapti
dominanciat mérd skdla; SDO-E = egyenl6ség elutasitasat mérd skdla; *p < 0,05; *p < 0,01. Szignifikans
kiilonbségek (p < 0,01) az ismétléses varianciaelemzés alapjan: {1} > {2, 3} > {4}.
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Gyermekvallalasra vonatkozo allitasok

A gyermekvallalassal kapcsolatos allitdsok koziil a gyermekszam mint kulturalis jellem-
zOre vonatkozo mondattal értettek legjobban egyet a valaszadok (5. tablazat), valamint
a szoras mértéke is ennél az allitasnal volt az egyik legmagasabb, amibdl megtudhatjuk,
hogy a valaszadok kozotti nem egyetértés itt volt a legszamottevébb. Az egyetértés mér-
téke annal az allitasnal volt a legalacsonyabb, miszerint elképzelhetd, hogy a cigany/roma
kisebbség néhany évtized mulva tobbségben lesz Magyarorszagon, tovabba a ,,nem tudom”
valaszlehetséget jelolok szama is itt volt a legmagasabb. A rokonszenvskala esetében
4 tételnél volt alacsony a korrelacid. Az Osszes tételnél negativ kapcsolatot mutatott a
rokonszenvskala. A Bogardus-skala a csaladi p6tlék miatti gyermekvallalassal kapcsolatos
allitasnal és a megélhetési szempont miatti gyermekvallalasra vonatkozo allitasnal mutatott
korrelaciot. A Szocialis Dominancia Orientacio mindkét skalaja két tételnél is 6sszefliggott.

5. tablazat. A gyermekvallaldsra vonatkozo kulturdlis sztereotipiak leiro
statisztikdja és korreldacioja a toleranciat méro skalakkal

Nem t. Korrelaciok

Allitas Atla Sz.
& (%) | RSZ | B |SDO-D | SDO-E

5. Az atlagosnal magasabb gyer-
mekszam a romak egyik kulturalis | 3,12 | 0,81 | 17,8 |-0,31""| 0,23 | 0,19 | 0,12*%
jellemzgje.

6. A roma csaladok gyakran megél-
hetési szempontok miatt véallalnak | 3,00 | 0,83 | 19,6 |-0,31"|0,22""| 025" | 0,18
gyermeket.

7. A cigany csaladokban azért van
olyan sok gyermek, mert az utanuk
kapott csaladi potlékbol akarnak
megélni.

2,79 10,96 | 17,9 [-0,42""10,35"| 0,34™ | 0,25"

8. Az atlagosnal magasabb gyermek-
szam a romak korében a fogamzas- | 2,61 | 0,97 | 23,7 | -0,03 | 0,05 0,08 0,08
gatlasi ismeretek hianyabol fakad.

9. Elképzelhetd, hogy néhany évtized
miulva a roma lakossag tobbségben | 2,42 | 1,04 | 24,5 |-0,26"|-0,15"| 0,20™ | 0,15*
lesz Magyarorszagon.

Szoras; Nem t. = Nem tudom; RSZ = Rokonszenvskala; B = Bogardus-skala; SDO-D = csoportalapu dominan-
ciat mérd skala; SDO-E = egyenl8ség elutasitasat mérd skala; *p < 0,05; **p < 0,01. Szignifikans kiilonbségek
(p < 0,01) az ismétléses varianciaelemzés alapjan: {5, 6, 7} > {8} > {9}.

Az oktatdasra vonatkozo allitasok

Az oktatasra vonatkozo tételek koziil a valaszadok azzal az allitassal értettek a leginkabb
egyet, amely szerint a roma tanulok iskolai kudarcainak f6 oka az otthoni tanulésra alkal-
matlan kérnyezet, a legkevésbé pedig azzal az allitassal, hogy a roma didkok tanulasat az
eltéré anyanyelviik neheziti meg (6. tablazat). A szoras mértéke annal az allitasnal volt
a legalacsonyabb, amely az alkalmatlan otthoni kdrnyezetet okolja a roma gyermekek
iskolai kudarcaiért. A ,,nem tudom” valaszlehetdséget a legtobben annal a tételnél jelol-
ték, amely azt allitja, hogy a roma kultaratél idegen az iskolai tanulas. A rokonszenvskala
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az anyanyelvre ¢és a tanulasra alkalmatlan otthoni koérnyezetre vonatkozo tételeknél nem
mutatott semmilyen korrelaciot. A Bogradus-skala a tanulés irdnti motivalatlansagra, az
iskola és a roma kultira viszonyara, a roma sziilok tanulassal kapcsolatos tajékozatlan-
sdgara, valamint a szegénységben ¢l6 ¢és roma gyerekek iskolai kudarcaira vonatkozo
allitasnal mutatott &sszefliggést. A Szocialis Dominancia Orientacié mindkét skalaja
négy allitassal mutatott kapcsolatot.

6. tablazat. Az oktatasra vonatkozo kulturalis sztereotipidak leiro statisztikdja
és korrelacioja a toleranciat méré skaldkkal

Nem Korreliaciok
t. (%) | RSZ B | SDO-D | SDO-E

Allitas Atlag | Sz.

10. A roma tanulok iskolai kudarcai-
nak oka fOként a tanulasra alkal- | 3,23 [ 0,71 | 9,5 -0,05 | 0,01 0,00 -0,08
matlan otthoni kdrnyezet.

11. A roma sziil6k nincsenek tiszta-

ban az iskolaztatas fontossagaval. 2,99 10,88 | 10,5 103871 0,29 0,28 0,27

12. A roma ¢s nem roma gyerekek

egylitt oktatasat kulturalis kii- 2,77 10,80 | 7,8 |-0,22"| 0,14* | 0,14* | 0,19™
16nbségek nehezitik.

13. A roma tanuldk altalanos jellem-
z6je a tanulas iranti motivalat- 2,75 10,88 | 12,6 |-0,31"| 0,33*" | 0,22"" | 0,22*"
lansag.

14. A roma ¢és a nem roma szegény
tanulok iskolai kudarcai ugyan-
azokra az okokra vezethetok
vissza.

2,75 10,89 | 13,8 (0,25 |-0,24**| -0,18** | -0,22**

15. A roma kultaratdl idegen az isko-

. , 2,20 [ 093 | 18,0 |-0,33"| 0,27 | 0,32"" | 0,37*"
lai tanulas.

16. A roma gyerekek oktatasat jelen-
tdsen megneheziti eltéré anya- 2,19 1091 | 155 | 0,08 | -0,02 -0,1 -0,07
nyelviik.

Széras; Nem t. = Nem tudom; RSZ = Rokonszenvskala; B = Bogardus-skala; SDO-D = csoportalapu dominan-
ciat mérd skala; SDO-E = egyenl8ség elutasitisat méré skdla; *p < 0,05; *"p < 0,01. Szignifikans kiilonbségek
(p < 0,01) az ismétléses varianciaclemzés alapjan: {10, 11} > {11, 13} > {12, 13, 14} > {15, 16}.

Az iskolai elkiilonitéssel kapcsolatos dllitasok

Az iskolai elkiilonitéssel kapcsolatos allitasok koziil a valaszadok a legnagyobb mértékben
azzal az allitassal értettek egyet, miszerint minden cigany gyermeknek joga van arra, hogy
a nem ciganyokkal k6zos iskolai osztalyokban tanulhassanak (7. tablazat). Ennél az allitas-
nal a szoras mértékébdl tudhatjuk, hogy a valaszok viszonylag egységesek voltak. A minta
megmutatja, hogy azzal az allitassal, amely az allitja, hogy mindenki jobban jarna, ha a
cigany ¢és a nem cigany gyermekek kiilon tanulnanak, értettek a legkevésbé egyet, azonban
a szoras itt mutatta a legmagasabb értéket, amibdl tudhatjuk, hogy a valaszok szélséségesek
voltak. A ,,nem tudom” valaszt jelolék aranya a ,,Felhaborito, ha az iskolakban elkiilonitik
egymastol a cigany és a nem cigany tanuldkat” tételnél volt a legmagasabb. A tolerancia
mérésére vonatkozo kérddivek minden allitassal dsszefiiggést mutattak.
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7. tablazat. Az iskolai elkiilonitéssel kapcsolatos kulturalis sztereotipiak leiro
statisztikdja és korrelacioja a toleranciat méro skalakkal

Nem Korrelaciok

Allitas Atla Sz.
5 t. (%) | RSZ B |SDO-D|SDO-E

17. Minden cigany gyermeknek joga
van arra, hogy a nem ciganyok-
kal ko6zos iskolai osztalyokban
tanulhasson.

18. Felhaborito, ha az iskolakban
elkiilonitik egymastol a cigany 3,12 | 0,89 | 11,5 | 0,49"" [-0,40""| -0,43™ | -0,46™"
¢és a nem cigany tanulokat.

3,68 |0,55| 9,7 |038*|-035"| 027" | -0,31*

19. Mindenki jobban jarna, ha a
cigany és a nem cigany gyerekek | 1,62 | 0,84 | 9,7 [-0,52"*| 0,45 | 0,38 | 0,40
kiilon tanulnanak.

Széras; Nem t. = Nem tudom; RSZ = Rokonszenvskala; B = Bogardus-skala; SDO-D = csoportalapu dominan-
ciat mérd skala; SDO-E = egyenl8ség elutasitasat méré skala; *p < 0,05; **p < 0,01. Szignifikans kiilonbségek
(p < 0,01) az ismétléses varianciaelemzés alapjan: {17} > {18} > {19}.

A tovabbtanulassal kapcsolatos pozitiv diszkrimindciora vonatkozo allitasok

A tovabbtanulassal kapcsolatos pozitiv diszkriminacio kérdésében az egyetértés mértéke
annal a tételnél volt a legmagasabb, amely azt allitja, hogy 6sztondijakkal kellene tamo-
gatni a roma fiatalok tovabbtanulasat, a legalacsonyabb pedig az egyetemi felvételivel
kapcsolatos pozitiv diszkriminacional volt (8. tablazat). A szoras az dsszes tételnél kozel
azonos mértéket mutat, igy elmondhato, hogy a valaszaddk véleménye a pozitiv diszkri-
mindcioval kapcsolatban erdsen megoszlo volt. A rokonszenvskala a pozitiv diszkrimina-
ci6 egyetemi felvételinél valo alkalmazasara vonatkoz6 mondaton kiviil minden esetben
mutatott korrelaciot. A Bogardus-skala, valamint a Szocialis Dominancia Orientacio
mindkét skalaja azzal az allitassal mutatott dsszefiiggést, amely szerint a roma gyerekek
tovabbtanulasat 6sztondijakkal kellene tdmogatni.

8. tablazat. Az tovabbtanulassal kapcsolatos pozitiv diszkriminaciora vonatkozo kulturalis
sztereotipiak leiro statisztikaja és korrelacioja a toleranciat méro skalakkal

Nem t. Korrelaciok

Allitas Atla Sz.
& (%) | RSZ B | SDO-D | SDO-E

20. Osztdndijakkal kellene tdmo-
gatni a roma fiatalok tovabb- | 2,84 | 0,92 94 0,30 [-0,26™| -0,17" | -0,16™"
tanulasat.

21. A roma tanuldknak a tobbségi
tanuloknal tobb segitséget 2,82 10,88 | 13,7 |0,16"™ | -0,12 -0,02 -0,04
kellene adni az iskolaban.

22. Pozitiv diszkriminaciot kelle-
ne alkalmazni a roma fiatalok | 2,07 | 0,93 | 134 0,08 | -0,04 -0,03 -0,11
egyetemi felvételénél.

Szoéras; Nem t. = Nem tudom; RSZ = Rokonszenvskala; B = Bogardus-skala; SDO-D = csoportalapt
dominanciat mérd skala; SDO-E = egyenléség elutasitasat mérd skdla; *p < 0,05; **p < 0,01. Szignifikéns
kiilonbségek (p < 0,01) az ismétléses varianciaelemzés alapjan: {20, 21} > {22}.
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Biologiai kiilonbségekre vonatkozo allitasok

A biologiai kiilonbségekre vonatkoz6 tételek koziil a valaszadok a szexudlis érettségre,
valamint a betegségekre vonatkozé allitasokkal értettek a legnagyobb mértékben egyet
(9. tablazat). A szoras minden allitas esetében kdzel azonosan magas értéket mutatott,
valamint a ,,nem tudom” valaszlehetdséget is a tobbi kategoriaval dsszevetve a biologiai
adottsagokkal kapcsolatos tételeknél jelolték a legtobben. A rokonszenvskala, valamint a
Bogardus-skala a ndk dregedésével kapcsolatos allitas kiételével minden allitdsnal muta-
tott alacsony korrelaciot. A Szocidlis Dominancia Orientacidé mindkét skaldja minden
allitas esetében Osszefiiggést mutatott.

9. tablazat. A biologiai kiilonbségekre vonatkozo kulturdlis sztereotipidk leiro
statisztikdja és korreldacioja a toleranciat mérd skalakkal

Nem t. Korrelaciok

Allitas Atlag | Sz.
= (%) | RSZ B |SDO-D|SDO-E

23. Eltéro bioldgiai adottsagok miatt
aroma lanyok korabban valnak | 2,09 | 1,06 | 35,3 |-0,27" [0,34™ | 0,41™ | 0,34™
éretté a szexualis ¢letre.

24. Eltéro bioldgiai adottsagok miatt
a roma kisebbségek tagjai el-
lenallobbak szamos betegséggel
szemben.

2,09 | 1,07 | 48,3 |-0,38"" 032" | 0,47"" | 0,34™

25. Eltéro bioldgiai adottsagok miatt
a roma n8k korében ritkdbbak a | 2,08 | 1,00 | 61,9 |-0,32""{0,45™| 0,35 | 0,29*"
sziilési komplikaciok.

26. Eltéro biologiai adottsagok miatt

| % * *k ok
a roma ndk korabban 6regednek. 1,99 1 1,011 52,0 0,18* 1 0,18% | 0,30 0,37

Sz. = Szoéras; Nem t. = Nem tudom; RSZ = Rokonszenvskala; B = Bogardus-skala; SDO-D = csoportalapu
dominanciat mérd skala; SDO-E = egyenléség elutasitasat mérd skala; *p < 0,05; p < 0,01. Nincs szignifi-
kans kiilonbség az allitasok kozott az ismétléses varianciaelemzés alapjan.

Kulturdlis kiilonbségekre mint etnikai fesziiltségek forrasaira vonatkozo allitasok

A kulturalis kiilonbségek mint etnikai fesziiltségek forrasaival kapcsolatos allitasoknal
legnagyobb mértékben a valaszadok azzal a tétellel értettek egyet, amely szerint az
etnikai fesziiltségek egyik forrdsa a roma és a nem roma tarsadalom eltérd értékeire
¢és normaira vezethetd vissza (10. tablazat). A legalacsonyabb mértéke az egyetértés-
nek a hazassagra vonatkozo allitasnal volt. A szoras minden tételnél megkdzelitdleg
azonos mértéket mutatott. A rokonszenvskala minden allitassal mutatott dsszefiiggést.
A Bogardus-skala, valamint a Szocialis Dominancia Orientacio két skalaja esetén a roma
¢s nem roma tarsadalom eltérd értékeire és normaira vonatkozo allitas kivételével min-
den esetben adodott korrelacio.
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10. tablazat. A kulturalis kiilonbségek mint etnikai fesziiltségek forrdsaira vonatkozo kulturdlis
sztereotipidak leiro statisztikaja és korrelacioja a toleranciat méro skalakkal

Nem t. Korrelaciok
(%) | RSZ B | SDO-D | SDO-E

Allitas Atlag | Sz.

27. Az etnikai fesziiltségek egyik
forrasa a roma és nem roma
tarsadalom eltérd értékeinek,
normainak kovetkezménye.

3,17 (0,70 | 8,7 |-0,19"|0,14*| 0,13* 0,11

28. Az etnikai fesziiltségek egyik
forrasa, hogy a roma kisebbségek | 3,05 (0,97 | 16,1 |-0,45" (0,28 | 0,31™ | 0,26™
sajat belso torvényeiket kovetik.

29. A romak és nem romak kozott
kotott hazassagok altalaban 2,05 10,92 | 45,6 |-0,46"10,30"| 0,45 | 0,48
rosszul sikeriilnek.

Szoras; Nem t. = Nem tudom; RSZ = Rokonszenvskala; B = Bogardus-skala; SDO-D = csoportalapt
dominanciat mérd skala; SDO-E = egyenl6ség elutasitasat mérd skala; *p < 0,05; “p < 0,01. Szignifikans
kiilonbségek (p < 0,01) az ismétléses varianciaclemzés alapjan: {27, 28} > {29}.

Etnikai fesziiltségek feleloseire vonatkozo allitasok

Az etnikai fesziiltségek felelGseivel kapcsolatos tételek koziil a legnagyobb aranyban a
megkérdezett pedagdgusjeldltek azzal az allitassal értettek egyet, miszerint nem lenne
ciganykérdés, ha a tobbségi tarsadalom lekiizdené elditéleteit, valamint a szoras is ennél
az allitasnal volt a legmagasabb (11. tablazat). A legtobben annal a tételnél jeldlték a
»hem tudom” valaszlehetdséget, amely elsdsorban a ciganyokat okolja az etnikai fesziilt-
ség kialakuldsaért. A rokonszenvskdla és a Bogardus-skala minden allitasnal dsszefiig-
gést mutatott. A Szocialis Dominancia Orientacio mindkét skaldja harom allitasnal is
mutat korrelaciot, valamint a csoportalapti dominanciat méré skala esetében a szegény-
kérdésre vonatkozo6 allitasnal is adodott korrelacio.

11. tablazat. Az etnikai fesziiltségek feleléseire vonatkozo kulturdlis sztereotipidk
leiro statisztikaja és korreldacidja a toleranciat meérd skalakkal

% % Nem t. Korrelaciok
Allitas Atlag | Sz. o
(%) | RSZ B |SDO-D|SDO-E
30. Ha a tobbségi tarsadalom lekiiz-
dené elditéleteit, nem lenne 2,65 1095 7,8 | 0,36™ |-0,18"|-0,30" | -0,26™"
ciganykérdés.

31. Az etnikumok kozti konfliktusok
kialakulas4ért elsésorban maguk | 2,23 0,90 | 14,8 | -0,50"" | 0,37* | 0,38 | 0,36
a ciganyok felelések.

32. Magyarorszagon nincs cigany-
kérdés, csak szegénykérdés van.

33. A roma kisebbségekkel lehetet-
len békésen egyiitt élni.

1,95 10,93 13,9 | 0,17 |-0,18"| -0,18** | -0,06

1,88 [0.87| 7,5 |-0,41""]0,30" | 0,35 | 0,36™

Sz. = Szoras; Nem t. = Nem tudom; RSZ = Rokonszenvskala; B = Bogardus-skala; SDO-D = csoportalapti
dominanciat mérd skdla; SDO-E = egyenl6ség elutasitasat mérd skdla; *p < 0,05; “p < 0,01. Szignifikans
kiilonbségek (p < 0,01) az ismétléses varianciaelemzés alapjan: {30} > {31, 32, 33}.
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A munkanélkiiliség okaira vonatkozo allitasok

A munkanélkiiliség okaira vonatkozé allitdsok koziil a cigdnyokat a munkahelyeken ért
hatranyos megkiilonboztetésre vonatkozé tétellel értettek egyet a legnagyobb mértékben
a valaszadok, ellenben a szdras ennél az allitasnal volt a legalacsonyabb (12. tablazat).
Az egyetértés aranya a legalacsonyabb annal a mondatnal volt, amely arra vonatkozott,
hogy ,,Nem lenne semmi baj a ciganyokkal, ha végre megtanulnanak dolgozni.”, azonban
a szoéras mértéke ennél a tételnél volt a legmagasabb, tovabba a ,,nem tudom” valasz-
lehetdséget is ennél az allitasnal jelolték a legtobben. A rokonszenvskéala minden allitas
esetében mutatott korrelaciot. A Bogardus-skala a ciganyok munkahelyeken valo hatra-
nyos megkiilonboztetésére vonatkozo allitas kivételével az Gsszes mondattal mutatott
korrelaciot. A Szocialis Dominancia Orientacio mindkét skaldja sszefliggést mutatott
harom allitassal, valamint az egyenldség elutasitasat mérd alskala a munkahelyeken valo
hatranyos megkiilonboztetésre vonatkoz6 allitds esetében is mutatott korrelaciot.

12. tablazat. Az etnikai fesziiltségek feleldseire vonatkozo kulturdlis sztereotipidk leiro
statisztikdja és korreldacioja a toleranciat méro skalakkal

Nem t. Korrelaciok
(%) | RSZ B SDO-D | SDO-E

Allitas Atlag | Sz.

34. A ciganyokat gyakran éri
hatrdnyos megkiilonboztetés a | 3,35 |0,69| 11,3 | 0,20™ | -0,14* | -0,12* | -0,21""
munkahelyeken.

35. A ciganyok koziil sokan azért
nem dolgoznak, mert nem 2,54 1090| 11,8 | 0,29 | -0,23"" | -0,20"" | -0,16™"
kapnak munkat.

36. A roma kisebbségek problémai
megoldddnanak, ha nem 2,31 10,94 | 12,6 |-0,44"| 0,28™ | 0,40 | 0,36™
keriilnék a munkaét.

37. Nem lenne semmi baj a
ciganyokkal, ha végre 2,09 |1,01| 154 [-0,50""| 0,36™ | 0,39™ | 0,37*"
megtanulnanak dolgozni.

Sz. = Szbras; Nem t. = Nem tudom; RSZ = Rokonszenvskala; B = Bogardus-skala; SDO-D = csoportalapt
dominanciat méré skéla; SDO-E = egyenl8ség elutasitasat mérd skala; *p < 0,05; p < 0,01. Szignifikans
kiilonbségek (p < 0,01) az ismétléses varianciaclemzés alapjan: {34} > {35, 36} > {37}.

Segélyezéssel kapcsolatos dllitasok

A segélyezésre vonatkozd tételek koziil a segélyek megélhetésre vald hasznalataval
kapcsolatos allitassal értettek leginkabb egyet a valaszadok (13. tablazat). Az egyetértés
mértéke a ciganyok segitésének vonatkozasaban volt a legalacsonyabb. A szoras azzal
kapcsolatban volt a legmagasabb, hogy a ciganyok koziil joval tobben részestilnek szo-
cialis segélyben, mint amennyiiiknek kellene, vagyis a kérdezettek e tekintetben értettek
egyet a legkevésbé, amit megerdsit, hogy a ,,nem tudom” valaszt jel6l6k aranya is ezen
allitas esetében volt a legmagasabb. A rokonszenvskala a segélyezésben részesiilok sza-
mara, valamint a segélyre mint a munkanélkiiliség okara vonatkozo allitasoknal negativ
korrelaciot mutatott, azonban a tobbletsegitségre vonatkozé allitdsnal pozitiv korre-
lacioé adodott. A Bogardus-skdla minden allitasndl mutatott Osszefliggést. A Szocialis
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Dominancia Orientacio két skalaja a segélyben részesiilok szamara és a ciganyok segély-
bol vald megélhetésére vonatkozo allitasokkal fiiggott dssze.

13. tablazat. A segélyezésre vonatkozo kulturdlis sztereotipiak leiro statisztikaja
és korrelacioja a toleranciat méré skaldkkal

Nem t. Korrelaciok
(%) | RSZ B | SDO-D | SDO-E

Allitas Atlag | Sz.

38. A ciganyok koziil sokan
azért nem dolgoznak, mert 2,95 10,86| 13,1 |[-0,42""| 0,20 | 037" | 0,32""
segélyekbdl élnek.

39. A ciganyok kozott joval tobben
részesiilnek szocialis segélyben, | 2,88 |[1,00| 26,3 |-0,44™| 032" | 037" | 0,26™
mint amennyiiiknek kellene.

40. A ciganyoknak tobb segitséget
kellene adni, mint a nem 2,04 10,84 9 0,19" |-0,25""| -0,09 0,07
ciganyoknak.

Széras; Nem t. = Nem tudom; RSZ = Rokonszenvskala; B = Bogardus-skala; SDO-D = csoportalapu dominan-
ciat mérd skala; SDO-E = egyenl8ség elutasitdsat méré skdla; *p < 0,05; **p < 0,01. Szignifikans kiilonbségek
(p <0,01) az ismétléses varianciaelemzés alapjan: {38, 39} > {40}.

Biindzésre vonatkozo dllitasok

A blindzésre vonatkozo tételek koziil a valaszadok azzal a tétellel értettek a leginkabb
egyet, amely azt allitja, hogy a ciganyok ugyanolyanok, mint barki mas, mert vannak
koztiik jo és rossz emberek, ezt alatimasztja az is, hogy ennél a tételnél volt a legalacso-
nyabb a szOras, ami azt jelenti, hogy a valaszaddk véleménye ennél az allitdsnal tért el a
legkevésbé (14. tablazat). Az egyetértés mértéke az ,,A blindzési hajlam a ciganyok véré-
ben van” tételnél volt a legalacsonyabb, azonban a széras a masodik legmagasabb értéket
mutatta az allitasok koziil. A ,,nem tudom” valaszlehetéséget annal a tételnél jeloltek a
legtobben, amely szerint a ciganyok kdzott ugyanannyi a biindz6, mint a hasonl6 koriil-
mények kozott €16 nem ciganyok kozott. A toleranciat mérd kérddivek esetében minden
allitasnal adodott korrelacio.
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14. tablazat. A biinézésre vonatkozo kulturalis sztereotipidk leiro statisztikaja
és korrelacioja a toleranciat méré skaldkkal

Nem t. Korrelaciok
(%) | RSZ B | SDO-D | SDO-E

Allitas Atlag | Sz.

41. A ciganyok ugyanolyanok,
mint barki mas, vannak koézot- | 3,72 | 0,55 8,2 | 0,43 [-0,42"| -0,27"" | -0,23*"
tiik jo és rossz emberek is.

42. A ciganyok ko6zott ugyanannyi
a blinz6, mint a hasonld
koriilmények kozott €16 nem
ciganyok kozott.

292 1091 | 14,8 |040™|-031"| -0,26" | -0,32""

43. A ciganyok gyakran megfé-

lemlitik a békés embereket. 2,751 0,73 3.3 04571 0,29 0,39 0.29

44. A cigany lakossag szamanak
ndvekedése veszélyezteti a 2,21 | 1,02 13 [-0,62""] 0,50™ | 0,45 | 0,43*"
tarsadalom biztonsagat.

45. A ciganyok nem tisztelik
a magantulajdont, és nem
tudnak beilleszkedni a
tarsadalomba.

2,14 10,92 | 6,2 [-0,56"]|0,40""| 0,50" | 0,44™

46. A blindzési hajlam a ciganyok

. 1,91 | 0,96 7,1 -0,49"1 0,39™ | 0,44™ | 0,38™
vérében van.

Sz. = Szoras; Nem t. = Nem tudom; RSZ = Rokonszenvskala; B = Bogardus-skala; SDO-D = csoportalapt
dominanciat méré skéla; SDO-E = egyenldség elutasitasat mérd skala; *p < 0,05; p < 0,01. Szignifikans
kiilonbségek (p < 0,01) az ismétléses varianciaclemzés alapjan: {41} > {42, 43, 44, 45} > {46}.

Egyéb kulturalis kiilonbségekre vonatkozo allitasok

Az egyéb kulturalis kiilonbségekre vonatkozo tételek koziil a zene mint romakra jellemzo
tulajdonsaggal kapcsolatos allitassal értettek leginkabb egyet a valaszadok (15. tablazat),
valamint a szoras ennél a tételnél volt a legalacsonyabb. Arra a tételre, miszerint a romak
jelentds része hivo katolikus, a valaszadok tobb mint fele a ,,nem tudom” valaszlehet6-
séget jelolte meg. A rokonszenvskala és a Bogardus-skala a romak vallasara vonatkozo
allitasnal mutatott gyenge korrelaciot. A csoportalapt dominanciat mérd alskala esetében
a vallasra vonatkozo allitasnal adodott Ssszefliggés.
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15. tablazat. Az egyéb kulturalis kiilonbségekre vonatkozo kulturalis sztereotipidk
leiro statisztikaja és korreldacidja a toleranciat meérd skalakkal

Nem t. Korrelaciok

Allitas Atla Sz.
- (%) | RSZ B | SDO-D | SDO-E

47. A zenei tehetség a romakra

; e 3,11 | 087 | 12,9 | -0,04 | 0,04 | 0,12 | 0,15%
jellemzd tulajdonsag.

48. A romak jelentds része hivo

Katolikus. 2,49 1095 | 50,2 |0,26™ [-0,227"| -0,21 -0,04

Szoéras; Nem t. = Nem tudom; RSZ = Rokonszenvskala; B = Bogardus-skala; SDO-D = csoportalaptu dominan-
ciat mérd skala; SDO-E = egyenl8ség elutasitasat mérd skala; *p < 0,05; **p < 0,01. Szignifikans kiilonbségek
(p <0,01) az ismétléses varianciaelemzés alapjan: {47} > {48}.

Képviseletrol szolo allitasok

A képviselettel kapcsolatos tételek koziil a pedagdgusjeldltek azzal az allitassal értet-
tek a leginkabb egyet, miszerint ,,A ciganyok minden szempontbdl érettek arra, hogy
a sajat dolgaikban donthessenek.” (16. tablazat). Az egyetértés mértéke a roma poli-
tikusok érdekképviseletére vonatkozo allitasnal volt a legalacsonyabb, azonban ennél
az allitasnal a szords magas értéket mutatott, valamint erre a tételre érkezett a legtobb
»hem tudom” valasz. A rokonszenvskala egyediil a cigdnyvajdakkal valé6 megegyezésre
vonatkozo allitassal nem mutatott 6sszefliggést. A Bogardus-skala a ciganyok érettségére
vonatkozo allitasnal mutatott 6sszefliggést. A Szocidlis Dominancia Orientaciéo mindkét
skalaja mutatott dsszefliggést a romak dontésképességére vonatkozé allitassal, valamint
az egyenldség elutasitdsat mérd alskala korrelalt a roma politikusok érdekképviseletérol
sz616 mondattal.

16. tablazat. A képviseletre vonatkozo kulturdlis sztereotipidak leiro statisztikdaja
és korreldaciocja a toleranciat méré skaldkkal

Nem t. Korrelaciok
(%) | RSZ B | SDO-D | SDO-E

Allitas Atlag | Sz.

49. A ciganyok minden szem-
pontbol érettek arra, hogy sajat | 2,87 | 0,84 | 8,7 | 0,33™ |-0,26"| -0,29" | -0,25™"
dolgaikban donthessenek.

50. Ha sikertiilne a ciganyvajdakkal
megegyezni, az etnikai konflik- | 2,43 | 0,95 | 32,8 | -0,02 | -0,03 -0,01 -0,04
tusok jelentsen csokkennének.

51. A roma politikusok inkabb a
sajat, és nem a kozosségiik 2,39 | 1,04 | 36,6 |-0,27""| 0,11 0,17* | 0,29
érdekeit képviselik.

Sz. = Szoras; Nem t. = Nem tudom; RSZ = Rokonszenvskala; B = Bogardus-skala; SDO-D = csoportalapti
dominanciat mérd skéla; SDO-E = egyenl8ség elutasitdsat mérd skala; *p < 0,05; *p < 0,01. Szignifikans
kiilonbségek (p < 0,01) az ismétléses varianciaclemzés alapjan: {49} > {50, 51}.
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Osszegzés, kovetkeztetések

Els6 kutatasi kérdésiink arra vonatkozott,
hogy melyek azok a cigany/roma kisebb-
ségekkel kapcsolatos kulturalis tévhitek,
amelyek széles korben elterjedtek. A cigany/
roma kisebbség tobbségitol eltérd csaladi
értékeit jellemzden elfogadtak a valaszadok,
ezt jelzik a viszonylag magas értékek ¢és ala-
csony szoérasok az alabbi alltasok eseteiben:
A ciganyok kézétt a hagyomanyos csaladi
értékek tisztelete erésebb, mint a nem ciga-
nyok kozott (M = 2,85); A tébbgenerdcios
roma haztartasok a hagyomanyos csaladi
értékek ercsebb tiszteletét jelzik (M = 3,23).
Az atlagosnal magasabb gyermekszam kap-
csan egyarant egyetértés mutatkozik abban,
hogy ez egyrészt kulturalis sajatossag,
masrészt a megélhetés egyik modja. Ezt az
alabbi két allitds tamasztja ala: Az dtlagos-
nal magasabb gyermekszam a romdk egyik
kulturalis jellemzéje (M = 3,12); A roma csa-
ladok gyakran megélhetési szempontok miatt
vallalnak gyermeket (M = 3,00).

A cigany/roma gyermekek iskolai sikerte-
lenségét anem megfeleld otthoni kdrnyezetre,
kulturdlis sajatossagokra és a sziil6k tajéko-
zatlansagara egyarant visszavezetik, azon-
ban az iskolai szegregaciot magas aranyban
utasitottak el a kérdezettek. Osszességében
ugy tlnik, hogy a cigdny/roma tanulok elkii-
lonitését elutasitja a valaszadok tobbsége.

A cigdny/roma gyermekek isko-
lai sikertelenségét a nem megfe-
lel6 otthoni kbrnyezetre, kultu-
ralis sajdtossdgokra és a sziilok
ldajekozatlansdagdra egyardant
visszavezetik, azonban az isko-
lai szegregdciot magas ardny-
ban utasitottdk el a kérdezet-
tek. Osszességeben gy tiinik,
hogy a cigdny/roma tanulok
elkiiloniteset elutasitja a valasz-
adok tobbsége. A szegregd-
cio kévetkezményeire vonat-
kozo dllitdsok ennek okaira
is rdvildgitanak, és azt jelzik,
hogy az iskolai integrdcionak
elsdsorban az eloitéletek csok-
kentésében ldtjcdk szerepét a
pedagogusjeloltek. A szegregd-
cioval egytitt jaro alacsonyabb
mindségii oktatds problémdja
kevésbeé volt ldthato szamukra,
ugyanakkor bizonyos merte-
kig tudatdban vannak ennek is
a vdlaszadok.

A szegregacio kovetkezményeire vonatkozo
allitasok ennek okaira is ravilagitanak, és
azt jelzik, hogy az iskolai integracionak elsdsorban az elditéletek csokkentésében latjak
szerepét a pedagogusjeldltek. A szegregacidval egyiitt jard alacsonyabb mindségli okta-
tas problémaja kevésbé volt lathatd szamukra, ugyanakkor bizonyos mértékig tudataban
vannak ennek is a valaszadok. A cigany/roma tanulok 6sztondijakkal valo tAmogatasaval
altataban egyetértenek (M = 2,84), az egyetemi felvételinél alkalmazott pozitiv diszk-
riminaciéval azonban kevésbé (M = 2,07). Az eltérd bioldgiai sajatossagokkal kevésbé
értettek egyet (M = 1,99-2,09). Az egyiittélés konfliktusait nagy mértékben kulturalis
jellemzoknek tulajdonitjak, ugyanakkor a tobbségi tarsadalom felelésségével is egyetér-
tenek e konfliktusok kapcsan a pedagdgusjeloltek. A cigany/roma kisebbségekre vonat-
koz6 munkakertilés sztereotipidja nem volt tilzottan erds, sot viszonylag magas atlagot
kapott a cigdnyokat éré6 munkahelyi hatranyos megkiilonbdztetés jelensége (M = 3,35).
Ugyanakkor a talsegélyezést (M = 2,88) és a segélyezést mint a munkavallalas akadalyat
(M = 2,95) viszonylag magas egyetértés ovezte. Az 51 allitas koziil a legmagasabb atla-
got ¢és a legkisebb szorast az a mondat kapta, mely szerint a ciganyok ko6zott is vannak jo
¢és rossz emberek (M = 3,72). Ennek ellenére a sztereotipia, hogy a cigdnyok agresszorok
(M = 2,75) és blinelkdvetok (M = 2,14), szamottevonek mondhato.
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A csalad kapcsan megfogalmazott allitasok magas atlagai, valamint az egyiittélés
konfliktusaira vonatkoz6é mondatokkal valo egyetértés értékei (alacsony szoérasok) alap-
jan megallapithatd, hogy a romantikus ciganykép a pedagdgusjeloltek korében is kita-
pinthato (1d. Andreescu €s Quinn, 2014; Kende és mtsai, 2017).

A masodik kutatasi kérdéslink arra vonatkozott, hogy milyen kapcsolatban allnak a
cigany/roma kisebbségekre vonatkozo kulturalis tévhitek a tolerancia bizonyos indika-
toraival, igy a tarsadalmi tavolsag, a rokonszenv és a Szocialis Dominancia Orientacio
skalaival. Eredményeink megerdsitették, hogy a tévhitekre és diszkriminativ helyzetekre
vonatkoz6 allitasok egy része jol hasznalhato a cigany/roma kisebbségekkel kapcsolatos
intolerancia mérésére. Négy olyan allitast talaltunk, amelyek mindegyike 0sszefiiggott
legalabb harom toleranciat mér6 skalaval a négy koziil. Ezek az allitasok a tobbség és
a cigany/roma kisebbségek viszonyara, valamint a biinézésre vonatkoznak: Mindenki
jobban jarna, ha a cigany és a nem cigany gyerekek kiilon tanulnanak (Enyedi és mtsai,
2004); A romdk és nem romdak kézott kotott hazassagok altalaban rosszul sikeriilnek
(Enyedi és mtsai, 2004); 4 ciganyok nem tisztelik a magantulajdont, és nem tudnak beil-
leszkedni a tarsadalomba (Enyedi és mtsai, 2004); A cigdany lakossag szamanak noveke-
dése veszélyezteti a tarsadalom biztonsdgat (Enyedi és mtsai, 2004).

A toleranciat méro6 skalakkal valo kapcsolatuk alapjan megfogalmazhato, hogy néhany
altalunk létrehozott allitas is jo indikatora a cigany/roma kisebbségekkel szembeni
intolerancianak. Ezek egyrészrol az egyiittélésére, masrészrol bioldgiai kiillonbségekre
vonatkoznak: Eltérd biologiai adottsagok miatt a roma nék korében ritkabbak a sziilési
komplikaciok; Eltéré biologiai adottsagok miatt a roma kisebbségek tagjai ellendllob-
bak szamos betegséggel szemben, Az etnikai fesziiltségek egyik forrdsa, hogy a roma
kisebbségek sajat belsd torvényeiket kovetik; A roma kisebbségekkel lehetetlen békésen
egyiitt élni.

Osszehangban Kende és munkatirsainak (2017), valamint Villano és munkatarsainak
(2017) eredményeivel, a romantikus ciganykép €s a cigdny/roma kisebbségekhez vald
viszonyulds nem fligg 6ssze. Harom olyan allitast is talaltunk, amelyekben a cigany/
roma kisebbségek mint tradicionalis kozosségek jelentek meg, de nem kapcsolddtak
Ossze a tolerancia mértékével: Ha sikeriilne a ciganyvajddikkal megegyezni, az etnikai
konfliktusok jelentosen csokkennének (M = 2,43); A ciganyok kozdtt a hagyomanyos csa-
ladi értékek tisztelete erésebb, mint a nem ciganyok kozott (M = 2,85); A tébbgenerdcios
roma haztartasok a hagyomanyos csaladi értékek erésebb tiszteletét jelzi (M = 3,23).
Ezen allitdsok egyetlen toleranciat mérd skalaval sem mutattak dsszefliggést, emellett a
harombdl két allitas kapcsan viszonylag magas volt az egyetértés mértéke.

Eredményeink ramutatnak néhany olyan kulturalis tévhitre a cigany/roma kisebbségek
kapcsan, amelyek lebontasa fontos feladatként jellheté meg a pedagdgusképzés soran.
Mind a négy toleranciat mérd skala esetében erds korrelaciot kaptunk az alabbi két allitas
kapcsan, igy ezek kiemelt figyelmet érdemelnek: A cigdnyok nem tisztelik a magan-
tulajdont, és nem tudnak beilleszkedni a tarsadalomba; A cigany lakossag szamdanak
novekedése veszélyezteti a tarsadalom biztonsagat. Vélhetden érdemes beagyazni e tév-
hitek targyalasat a biinelkdvetés és a tarsadalmi jollét kdzotti osszefiiggés ismertetésébe.
A cigany/roma kisebbségek népességnovekedésének csokkend trendje viszonylag egy-
szerlen, abrak segitségével is szemléltetheto (1d. Papp, 2021; Hablicsek. és mtsai, 2019).

A tévhitek feltarasa szorosan 0sszefonddik a fogalmi valtast vizsgalod kutatasi irany-
zattal (Korom, 1997, 2000), ami az egyik megkdzelitésben a vildgképet alapvetden
befolyasold fogalmak atrendezédésének folyamatara utal (Vosniadou, 1994). A fogalmi
valtas kiindulopontja lehet a konstruktivista tanulaselméletek szerint tobbek kozott, ha
ellentmondas fesziil a naiv elméletek ¢és a felkinalt ismeretek kozott, ugyanakkor szamos
tovabbi feltétel teljesiilése sziikséges (Nahalka, 2002). Az ellentmondast kihasznalva e
munkdaban alkalmazott allitasok jelentds része akar kiindulopontként szolgalhat, és az
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adott formaban becsatornazhato lehet a kiilonféle képzésekbe, hiszen a széles kdrben
elterjedt tévhitek bemutatasa és megcafoldsa altalaban figyelemfelhivd erével bir. Nem
véletlen, hogy a kiilonféle televizids miisorok (pl. Mythbusters), ismeretterjesztd konyvek
¢és ujsagrovatok is gyakran hasznalnak a figyelemfelhivas érdekében kiindulépontként
tévhiteket (pl. Hahner, 2018; Lilienfield és mtsai, 2010; Milbacher, 2021; Zavrel, 2016).
A létrehozott kulturalis tévhitekre vonatkozé allitasok egyéb olyan specialis csoportok
korében is alkalmazhatok, ahol kiemelt fontossagu e tévhitek kezelése. Ilyen lehet pél-
daul az egészségligyben vagy a rendvédelem teriiletén dolgozok képzése — e teriileteken
erds intoleranciar6l szamolnak be korabbi hazai vizsgalatok (Forray, 2018; Papp, 2019).

Tovabblépési lehetdségként megfogalmazddik, hogy pedagogusjeldltek korében kvali-
tativ kutatasokkal tovabbi kulturalis tévhiteket gytjtsiink, illetve részletesebben feltarjuk,
milyen magyarazatok kapcsolodnak az egyes tévhitekhez, ami e tévhitek kezelésének
hatékonysagahoz jarulhat hozza. Tovabbi irany lehet gyakorlé pedagdgusok korében
feltarni a tévhiteket, ami ugyancsak segithet abban, hogy azonositsuk azokat a kultura-
lis hiedelmeket, amelyek kezelésére a tanarképzésnek fokuszalnia érdemes. A tévhitek
feltarasa altalaban a feln6tt lakossag korében ugyancsak Iényeges lehet. Egyrészt azért,
mert ez is iranyt mutathat, hogy a tanarképzésben mely hiedelmek kezelésére kellene
hangsulyt fektetni. Masrészt, mert ez viszonyitasi pontot jelenthet a pedagogusok,
pedagogusjeldltek, egészségiigy vagy rendvédelem teriiletén dolgozok korében gytijtott
adatok értelmezését tekintve. Ugyanilyen jelentdséggel bir a kulturalis tévhitek didkok
korében vald feltarasa. Tovabbi lehetoség a kulturalis tévhitek nemzetkozi elterjedtsé-
gének vizsgalata, hiszen tobb hiedelemrdl is tudjuk, hogy nem csak Magyarorszagon
elterjedt (Kende és mtsai, 2017; Maucec, 2013; Nariman és mtsai, 2020; Petrova, 2003).

Tamogatas
A kutatést a Szegedi Tudomanyegyetem Interdiszciplinaris Kutatasfejlesztési és Innova-
ciés Kivalosagi Kozpont (IKIKK) Human és Tarsadalomtudomanyi Klaszterének IKT

és Tarsadalmi Kihivasok Kompetenciakozpontja tamogatta. Fejes Jozsef Balazs a Gyer-
meki fejlédés nyomon kovetését segitd mérdeszkozok fejlesztése kutatdocsoport tagja.
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Absztrakt

A cigany/roma kisebbségekre vonatkozo kulturalis tévhitek 6sszefonodnak az eléitéletekkel, igy ezek megis-
merése, lebontasa kulcsfontossagu lehet a tolerancia erdsitésében. A hazai tankdnyvek e tévhitek lebontasahoz
nem jarulnak hozza, a média inkabb felerdsiti ezeket, igy a pedagoégusok megfeleld felkészitése kiemelten
fontosnak tiinik. A kutatas célja a cigany/roma kisebbségekre vonatkozo kulturalis tévhitek elfogadottsaganak,
valamint a kulturalis tévhitek és az elditéletek kozotti kapcsolatoknak a feltarasa pedagogusjeloltek korében.
Kérdoives felmérésiinkben 319 tanar szakos hallgaté vett részt. Likert-skalas allitdsokkal vizsgaltuk a kulturalis
tévhitek, diszkriminativ helyzetek elfogadottsagat, emellett néhany toleranciat méré skalat (tarsadalmi tavol-
sag, Szocialis Dominancia Orientacio, rokonszenv) alkalmaztunk. Eredményeink szerint a pedagogusjeloltek
korében felfedezhetd egy romantikus kép a cigany/roma kisebbségek kapcsan, amelyben a hagyomanyos csa-
ladi értékek foszerepet kapnak. A kérdezettek a cigany/roma kisebbségek eltérd kultirajat a tarsadalmi fesziilt-
ségek lényeges forrasanak vélik. A kulturalis tévhitekre és diszkriminativ helyzetekre vonatkozo allitasok
Osszefliggése a toleranciat méré skalakkal megerdsiti, hogy ezen allitasok egy része az intolerancia indikatora-
iként is hasznalhato. A cigany/roma kisebbségekre vonatkozo kulturalis tévhitek kozvetlen beavatkozasi pontot
kinalhatnak kiilonféle képzésekben (pl. pedagogusképzés, egészségiigy, rendvédelem), amelyhez a munkaban
alkalmazott allitasok kiindulopontként szolgalhatnak.

Kulesszavak: cigany/roma kisebbségek, kulturalis tévhitek, intolerancia, pedagogusjeloltek
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Mprazik Julianna

Pécsi Tudomanyegyetem Bolcsészet- és Tarsadalomtudomanyi Kar

Ro6zsa a holdudvaron. A rozsa
szimbolikaja Jozsef Attila
koltészetében

Géczi Janos 70. sziiletésnapjara

Jozsef Attila nem ,rozsds kolt6”. Mégis, elemzésre alkalmas mértekii
koltészetében a rozsdra utalds, a rozsakep, kiilonféle dsszetételben.
Tanulmdnyunkban ezt a megbiivé szimbolikdt tettiik vizsgdlat
targyduva. Egytilt kérdezhetjiik a koltonovel: ,Mi marad meg a
versbol legtovdbb? Ugy hiszem, minden versolvaso memoridja
nyilegyenesen vdlaszolja, hogy ami a versbol a legtovdabb él,
az a reszlet.”

— ...Melyik utat valasszam?
— Azt, ahol maradandobbat tudsz alkotni.
(A szerz6 és GJ kozoti parbeszéd része, valamikor 1998-ban)

Bevezetés

,» Voltaképpen a versemlékezetrdl szeretnék irni, versmegtart6 és versfelejtd beidegzése-
inkrdl. Es nem a rozsakrol. — irja Nemes-Nagy Agnes Sz6 és Szétlansdg (1987) miivében.
— De — eléggé meglepd modon — versemlékezetem €s -felejtésem nem egy szogletében
talalkozom rézsaval. Valddiakkal és potrozsakkal, tokéletesekkel és kellemetlenekkel,
ilyen-olyan szintiekkel, itt-ott fanyar, leend6 hecserlilekvarral is. Az emlékezet és a felej-
tés kiiszobét nem a gyom veri fel bennem, hanem a rézsa, ha versrél van szé. — folytatja.
— Moddszeresen fogtam neki a kutatasnak, heteken at szedtem le egy-egy verskotetet a
polcrél, kiilondsen a *rozsas’ koltkét. Ugy gondoltam, a rozsa az egyetlen alap, amely-
bdl kiindulhatok.”

Jozsef Attila nem ,,r6zséas koltd”. Mégis, elemzésre alkalmas mértékii koltészetében
a rozsara utalas, a rézsakép, kiilonféle osszetételben. Tanulmanyunkban ezt a megbivo
szimbolikat tettiik vizsgalat targyava. Egyiitt kérdezhetjiik a kolténdvel: ,,Mi marad
meg a versbdl legtovabb? Ugy hiszem, minden versolvasé memoéridja nyilegyenesen
valaszolja, hogy ami a versbdl a legtovabb ¢él, az a részlet.” Jozsef Attila alakja lirikus
koltoként emlékezetes marad. Koltészetében gyakran talalunk motivumokat és szimbolu-
mokat, amelyek a megértés mélyebb értelmét és a megértés feletti érzelmeket kozvetitik
verseiben. Az egyik ilyen — kevéssé elemzett — motivum a rézsa.

Tanulmanyunkban arra vallalkoztunk, hogy ikonoldgiai, ikonografiai elemzéssel
(Géczi, 2008) kisérletet tegyiink annak feltardsara, hogy mint jelentéshordozéd milyen
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szerepet tolt be Jozsef Attila koltészetében a rozsa. Az ikonografiai, ikonologiai straté-
giat szentimentelemzéssel egészitettiik ki, és a koltoi életeseményekkel is 0sszefiiggésbe
hoztuk a korrekcid, a pontosabb megragadhatdsag végett, vagy éppen az ellentmonda-
sossdgra utalva. Végiil egyiittallasokat, jellegzetességeket fogalmazunk meg az elvégzett
szOvegvizsgalat alapjan.

A szimbolumtorténet — és -elemzés — veszélye, hogy ott is parhuzamot vagy az dssze-
vetés lehetdségét keressiik, ahol ilyen eredetileg nincs. A felszin hasonlosaga alatt gyak-
ran teljesen eltérd szimbolikus tartalmak rejlenek. Csak ha folyamataban: a vilagképben,
antropologidban, etikaban, a képzési sajatossagokban, a tartalmi jelentésekben és a jel
algoritmizaltsagaban is felfedezzilik az dsszetartast, illetve az azonossagokat, akkor indo-
kolt az &sszevetés (Géczi, 2007b). Ebbdl a megfontolasbol is modszertani kombinaciot
alkalmaztunk, tehat nem verselemzésre vallalkoztunk, hanem kapcsolatokra, belsé halo-
zatokra mutatunk ra, a rozsa-szimbolum valtozatos kontextusat megmutatva Jozsef Attila
ilyen képeket alkalmazo verseiben. Egy tovabbi limitacid, hogy elemzésiink nem lehet
teljeskorti; a kutatdi kérdésiink arra szoritkozik, milyen szandékkal nyul Jozsef Attila a
rozsa-szimbolumhoz, és miként teszi ezt.

A rozsa-motivum vizsgalata Jozsef Attila verseiben

A rézsa-motivum tehat Osszetett jelentéshordozoként jelenik meg Jozsef Attila kolté-
szetében. S bar a befogadora hagyja, hogy ezeket a jelentéseket és érzéseket mélyebben
megértse és értelmezze a versek kontextusaban, szamunkra ez a komplexitds a mivek
vizsgalatanak elemzési kereteként szolgal. Jozsef Attila koltészete gazdag érzelmekkel,
mélységgel és szimbolumokkal rendelkezik, és a rézsa-motivum egyike a sok érdekes
elemnek, amelyek gazdagitjak koltdi vilagat. Ennélfogva nem teljesen elézmény nélkiili
a ,,rozsas” athallasok keresése, kimutatasa a kolté miiveiben: a Magyar Szinszotar vizs-
galata a ,,r6zsaszin” sz6 és alakvaltozatainak el6forduldsat 6-ra tette verseiben. A Jozsef
Attila-Osszes tizennégy ,,r6zsas-verset”, azaz a rozsat mint jelképet tartalmazd vagy azt
emlit6 kolteményt tartalmaz (Foldvari, 2017).

A vizsgalat elemzesi kerete: az ikonologiai és ikonografiai aspektus

Ernst Panofsky miivészeti alkotasok értelmezésére kimunkalt négylépcsds modszerének
elsé 1épése a prefigurativ elemzés, amelyben az alkotas témajat, tartalmat, stilusat és
tovabbi elemeit azonositjuk. A masodik 1épés a konfigurativ elemzés, ahol az alkotas
elemeit egy narrativ vagy szimbolikus kontextusba helyezziik. A harmadik 1épés a tipo-
logiai elemzés, amelyben az alkotast 6sszehasonlitjuk mas, hasonl6 témaju vagy stilusa
alkotasokkal. A negyedik 1épés a hermeneutikai elemzés, amelyben az alkotas szimbo-
likus jelentését értelmezziik (Panofsky, 1984).
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1. tablazat. Panofsky modszertani sémdja (1984. 293.)

. . az értelmezés a sziikséges | a korrekcio eszkoze, szentiment
az értelmezés targya

aktusa felkésziiltség és életrajzi események

elsédleges va; reikonografikus | mindennapi , "

e & P o8 P a stilusok torténete
természetes képtargy leiréas tapasztalat
masodlagos vagy
konvencionalis képtargy. ikonografiai irodalmi .
P o ’ . o a tipusok torténete
abrazolasok, torténetek, elemzés forrasismeret pu
allegoriak
belsé jelentés va . L S

J S Vagy ikonoldgiai szintetikus . o .
tartalom: szimbolikus A A o a kulttra jelenségeinek torténete

értelmezés intuicié

értékek

A preikonografikus szint jellemzéi, Panofsky modellje alapjan

Az alapveto fizikai/vizualis elemek egyszer(i azonositasara és leirasara dsszpontosit.
Az elemek azonositasa torténik; a képi elemek, motivumok, szimbolumok, amelyek a
miivészeti alkotasban lathatéak, de még nem rendeliink hozzajuk jelentést vagy szimbo-
likus tartalmat. Az ikonografikus szinten térténik az azonositott elemek jelentésének és
szimbolikus tartalmanak megértése, dsszehasonlitasa a kulturalis kontextusban: a képi
elemek milyen szerepet jatszanak egy adott kulturalis vagy torténeti — életrajzi — kont-
extusban. Szimbolumok, motivumok, allegdriak értelmezése és azok kapcsolata az adott
kornak vagy kultiranak szokasaival. A legmélyebb szint az ikonologiai, ahol a miivészeti
alkotasokat egy adott kultira, idészak vagy filozofiai rendszer szempontjabol értelmez-
ziik: 6sszekapcsolodik a miialkotas egyetemes jelentése a mélyebb értelmezésekkel, és a
szoveg mogotti tokéletesebb jelentéseket/konnotacidkat értelmezhetjiik.

Panofsky harmas rendszerébe az ikonografia két — egy leird és egy interpretativ — fazi-
sat iktatja Roelof van Straten, igy négyre emelve az eredeti 1épések szamat: kettd-kettd
a leirasé, illetve az interpretacioé. Ebben a rendszerezésben az intuicio helyét is pozitiv
ismeretek, valamint a forrasok téltik be (Ujvari, 2019).

A kép — vizsgalatunkban a rozsa — egyrészt az emberabrazolds eszkdze, masrészt
a kép létrehozoja mentalitasahoz kotott gondolat kifejezdje. Ertelmezéséhez kétféle
aspektussal kozelithetiink: a képet a megjelenit kolté oldalardl, vagy a (jel)képpel
abrazolt ember iranyabdl. Mind a leird, mind az értelmez6 ikonografia felhasznalja a
kor bolcseleti, filozofiai, teologiai, mitikus, tudomanyos ismereteit, a vilag-, az ember-,
a muveltségkép forrasait. E mddszerekkel a kutatok képesek alkotdi mentalitasokat
koriilirni, meghatarozni, keletkezési idejliket behatarolni. A képeket a korszakokon
atnyuld vagy éppen vartalanul megvaltozo jelképek, érziiletek, viselkedési alakzatok
dokumentumainak tekintik, amelyek adhatjak akar a tudomany ikonikus szemantikajat
is (Géczi, 2008)

Az elméleti elézmények bazisan az ikonografiai, ikonologiai stratégiat szentimente-
lemzéssel egészitettiik ki, a panofskyi értelemben vett korrekcio végett, és a koltoi élete-
seményekkel is dsszefliggésbe hoztuk a jelenség vizsgalatat, szintén a jelenség pontosabb
megragadhatdsaga, a szubjektivitas kivédése végett. Otvdzve a relevans miivészettorté-
neti modellkonstrukcidkat, elemzésiinkben alkalmaztuk az intuiciét, de a jelképpel kap-
csolatos mar feltart miivészettorténeti-mivelddéstorténeti adalékokat, ismeretforrasokat
egyarant, azzal a céllal, hogy egyiittallasokat, jellegzetességeket fogalmazzunk meg az
elvégzett szovegvizsgalat alapjan. Mindez haszonnal jarhat a miiértelmezés-pedagdgia
teriiletén egy komplex elemzési metodika, megkozelités implementalasara.
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1. abra. Jozsef Attila Emléke — Floribunda Rozsa. Forras: Jozsef Attila Emléke Floribunda
rozsa. Nemesito: Mark Gergely (1997), szine: vilagos meggypiros virdg: 7 cm, erdsen telt.
Leiras: 60-70 cm magas, mérsékelten szétteriilé bokor. Lombozata sotétzold, levele kozépnagy,
fényes. Betegségekkel szemben tolerdns. Foté: RNDr. Jiri Zlebcik

Jozsef Attila ,,rozsas” versei
Az 1923-1924-es évek rozsa-szimbolikdja

A legkorabbi sziiletésti ,,rozsas”, azaz rozsajelképet tartalmazo Jozsef Attila-vers (2.
tablazat), a Templom; hulla; rozsa sziiletése koriili életeseményeket tekintve 1923 janu-
arjaban Jozsef Attila ,,otthagyja a gimnaziumot” — irja Gyertyan Ervin —, a két utolso osz-
talybol 6sszevont vizsgat tesz, ¢s maganuton tesz érettségit Budapesten. 1923-ban Mako

hataraban a sinekre fekszik, ez egyik elsd onmaga ellen iranyuld szandéka (Fetyko,
2012).

2. tablazat. Templom, hulla; rozsa, 1923. marcius 10.

szentiment (érzelmi

jellemzdk attitiid értéke)

A preikonografikus szinten azonosithatok a rozsa mellett olyan fizikai ele-
mek, mint a templom, hulla, templomkert; a leird jellemzdk, mint a ko-
moly, komor, maganyos, bus. Az ikonografikus szinten mar azonosithatd
a szimbolikus jelentés a fizikai elemek mogott: sziv szimbdluma, a hulla
az elhalt életvagyat jelképezi, a rozsa az 6rok szépség vagy a viragok élete
¢és elmulésa. A leir6 jellemzok, mint a komolysag és maganyossag, kap- negativ (46,2%)
csolddnak az érzelmi hangulathoz. Az ikonoldgiai szinten kapcsolatokat
talalhatunk a szoveg és a kulturalis, torténeti/filozofiai kontextus kozott:
a templom és a sziv kapcsolddhat az emberi szellemi kereséshez, a hulla

az elhagyott vagyak pusztuldsahoz, a rdzsa pedig az 6rok élet és a szépség
szimbdélumahoz.

Az egyhaz, a Biblia, a templom, vagy a Krisztus alakja altal képviselt univerzum egyes
jellemzait erdteljesebben hangsulyoz6 jelképek kozé tartozik a rozsa azzal, hogy a legér-
tékeltebb magatartast, ¢letvezetést és szemléletet, az onfeldldozd martirsagot képviselte.
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A virdag mindezekre emlékeztetett. A rozsa a keresztény antropologia és etika onfeladasra
utalod jeleként egy rendszimbolum-rendszer alkotdjanak tinik (Géczi, 2007a). A Lazado
Krisztus versben (3. tdblazat) éppen ezt a szimbolikat latjuk: ,,Tobb kalaszt adj, de azért

el ne vedd a / Rozsat.”

3. tablazat. Lazado Krisztus, 1923. aprilis 29.

jellemzok

szentiment (érzelmi
attitiid értéke)

abrazolasa is megjelenhet.

A preikonografikus szinten a rozsa mellett azonosithatok olyan fizikai ele-
mek és motivumok, mint az Ur, kalaszok, Kozmosz-palota, suba, gerinc,
csalanmart holyag, vihar, korhadd fa. Az ikonografikus szinten mar azo-
nosithatd a szimbolikus jelentés a fizikai elemek mogott. Példaul az Ur
szerepe a Josag és Igazsagossag ellentéte, a rozsa lehet az élet, szépség
vagy jelents szimbolum, a suba az életi atok, a vihar a nehézségek ¢és
probatételek. Tkonologiai szinten az Ur és az ember kapcsolata, az életi
kiizdelmek, az igazsag és josag jelentése és az emberi sors szimbolikus

negativ (56,9%),

Raj (2004) érdekes miivelddéstorténeti
adatra hivja fel figyelmiinket: a Biblia fold-
jén egyaltalan nem ismerték a rozsat, Izrael-
ben ugyanis nem volt 6shonos. A rézsanak ez
az egyetlen bibliai el6forduldsa mégis szinte
szallbigévé tette ezt a mondatot: ,,En a Saron
rézsaja vagyok, a volgyek lilioma”, holott a
rozsa itt a bibliaforditok tévedésébol ered,
¢és a kiilonleges, keleti szépségti hdlgyek
jelzbéjeként hasznalatos maig (Raj, 2004).
A Biblidban a rozsakat nem emlitik kiilon,
felfedheté azonban néhany Osszefiiggés, igy
az, hogy a rozsa tulajdonsagai ,,keresztezik™
egymast a 6 teologiai témakkal: mint a mes-
sidsi profécia, a megvaltas, a helyreallitas, az
élet rovidsége és Krisztus illatanak terjesz-
tése az é€letiinkdn keresztiil. Az 1923-1924
soran sziiletett verseket egylittesen vizsgalva
a bibliai utalasok és a muvészettorténeti
szimbolika varatlan kapcsolata jelenik meg:
Krisztus alakjadhoz negativ, vadlé konnotacio
tapad, képében a messianisztikussag helyett
a szolga munkajaért fizetd r alakja lép eld.
A vers érzelmi attitlidje negativként érté-
kelhetd.

Mondatszintli szentimentelemzés eredmé-
nyeként a Széke hajam versnek az érzelmi
toltete pozitivra értékelhetd (40,2%), s ekkor
nem kiveheté még az 1928-as év kalvari-
aja (el6z6 évben a budapesti egyetemen
kisérli meg egyetemi tanulmanyai folytata-
sat, alapvizsgat nem tesz: a Kiilkereskedelmi
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Hivatalban francia—magyar levelezd.) Kiilonds azonban, amint a koltd magat szoke
hajjal jeleniti meg, mikozben tudhato6, hogy hajszine fekete. A jelképek kozotti kapcsolat
értelmezését két szakirodalmi adat korrigalhatja: értelmezések szerint a szoke és a vords
haj szinvegyiiléke azt a mlivészi csodat jeleniti meg allegorikusan, amelyet a hagyomany
¢és az Ujitas termékeny Osszefonddasa hozhat (Angyalosi, 2018), masrészt Jozsef Attila
korai dngyilkossagi gondolatai és 1922-es kisérlete is beleszovédhetnek a Széke hajam
(4. tablazat) szimbolikdjaba: életrajzi tény, hogy tobbszor kisérelt meg ongyilkossagot,
probalkozott gazzal, allitolagosan a hajat is felgyujtotta (Fetyko, 2018), ahol a hajjal
foglalkozas, mas hajszin tulajdonitasa esetleg az ¢g0 haj szine szimbolikéjara utalhat.
Az Ady-vizio, a Babits-pamflet megjelenése koriil irddd versei magukon viselik a két
kolté alkalmazta szimbolumrendszerek hatasat (Sipos, 2003). Ekkortajt Jozsef Attila
haromféle szellemi tevékenységet ismer el: az intuiciot (vagy szemléletet), a spekulaciot
¢s az ihletet, ez utdbbi nem megkeriilhetd a vers szimbolikdja elemzése soran, minthogy
a miivészet szellemiségének az ihletet tekinti, és elhatarolja ezt az eldbbi kettétol, szem-
beallitja veliik (Tverdota, 2018).

4. tablazat. Széke hajam, 1924. februar 13.

szentiment (érzelmi

jellemzdk attitiid értéke)

A preikonografikus szinten azonosithatok a fizikai elemek, mint a roz- pozitiv (40,2%),
sakbol rakott mindig-égd maglya, a sz6ke haj és az arc/om, a hidba vart
csokok és az asszony-hatalom. Az ikonografikus szinten a csok €s az asz-
szony-hatalom kapcsolddik a szerelem és vagy szimbolikus jelentéséhez.
Az ikonologiai szinten az élet megosztasa, a vagy és szerelem kozotti
kiilonbségek, valamint az emlékek és az iistokds képe az élet folyamatat
és az emlékezet jelentdségét érinti.

A Dicsértessék vers jelképei (5. tablazat) kapcsolodasanak megértését korrigalhatja az
az életrajzi elem, hogy Jozsef Attila 1924-ben néhany honapig, majd késobb két hétig
dolgozott egy-egy banknal, ahonnan idegdsszeomlasa miatt elkiildték, mert a minden-
napi munkaba jaras, rendszeresség megtartasa nem sikeriil (a korakas szimbolum, mint
¢letének a mindennapi felépitése terhe, majd az egész masnapra leomlasa csiiggedése).
Nem volt benne tapasztalata, edzettsége, az addigi életmddon valtoztatas sziikségessége
krizist vetitett el6 (Fetyko, 2018). Rendkiviil tomor képi vilag, 6sszetett szimbolika jele-
nik meg: egyfeldl a népi, a népdal hagyomanyai szerinti prozodia, masfeldl a rozsa-kép
mint isteni parafrazis jelenik meg, amit dicséiteni kell, ugyanakkor a n6 képe is atsejlik,
akit bar krisztusi koszontéssel illetiink és felnéziink ra, mégsem enyhiil. E kettdsség
szinte feloldhatatlan ellentmondasa teremt fesziiltséget. Varatlanul elékeriilt kéziratként
jelzi a szakirodalom (Szabolcsi, 1965).
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5. tablazat. Dicsértessék, 1924. oktober 6.

jellemzoék

szentiment (érzelmi
attitiid értéke)

Preikonografiai, leird szinten a rozsa itt egy €16, szarnyalo lényként je-
lenik meg, amely énekelni képes. A szarnyalds és az éneklés az élettel,
orommel, s a rdzsa szépségével kapcsolhatd Ossze. A dicséret a rozsanak
adott elismerést fejezi ki, de a ,,csuf, hazug szava” a kettOsséget és az
ellentmondast is takarhat, és gyantuink, hogy a kedves megszemélyesitdje.
A ,dicsértessék” tartalmilag a Miatyank ,,Szenteltessék meg a te neved”
megfeleldje. Azt a keresztényi akaratot tételezi, mely a Jézust/Istent di-
csérok/szeretOk gyarapodasatol az élet jobbulasat varja (Magyar Katoli-
kus Lexikon, 1. 419.). ,,Minden lelkem csak korakas neki.” A koltoi 1élek
¢és a korakas ellentmondésa: szerelmi kép is lehet, de a felrakas, majd
masnapra leomlas ismert athallasa egyarant. Ikonografiai szinten a rdzsa
szellemi vagy érzelmi energiat hordoz. Az ellentmondas, a csufsag és
hazugsag: kettdsség. A kdrakas a merev, hideg, az érzelmek nehézsége.
Ikonologiailag az ellentmondas €s a kettésség az emberi kapcsolatok és

a szerelmi érzelmek bonyolultsaga és az érzelemkifejezés nehezitettsége.

negativ, 72,3%

1924-ben a Lazado Krisztus verse miatt istenkaromlasért perbe fogjak, melyben egyéb-
ként szintén felbukkan a rézsa-szimbolika. 1924 §szén a szegedi egyetem magyar—fran-
cia szakara iratkozik be. A kovetkezd évben jelenik meg a Nem én kidltok verseskotete

és megtorténik a Horger-féle affér.

Az 1927-1928-as évek rozsa-szimbolikdja

Egy tjabb elemzési egységként tekinthetjiik 1927-1928-as évek verseit, megjelenik a
Medalidak, amelynek 8. darabjaban ismét megjelenik a rozsa, szentimentelemzése ered-

ményei (6. tablazat) alapjan pozitiv (53,6%)

6. tablazat. Meddlidk (8), 1927-1928

jellemzok

szentiment (érzelmi
attitiid értéke)

Preikonografiai szintu elemzésiink természeti elemeket azonositott a
versben a rozsa képe mellett — igy a borostyanko, a kocsagok, az 6szi
esték melege. Targyak, jelentésteli tovabbi szimbolumok a fekete frakk.
Az ikonografiai szinten a vizualis elemek jelentését és azok kapcsolatat
vizsgélva a ro6zsa ezuttal nem hordozhatja a viragok ,,szokasos” szimbo-
lik4jat, mint az élet, a szépség, hanem inkabb a mulo id6 jelképe: ,,befut
ardzsa, amint rothadok™; a tovabbi képek — mint ,,Borostyankdébe fagy be
az ligyész, / fekete frakkban guggolva kinéz”: buskomorsag, elszigetelt-
ség az ¢letesemények tiikkrében feltétleniil introspekcié — mind ismételhe-
tetlen, gazdag és egyedi metaforakkal dolgoznak. Ikonologiai szintii kap-
csolodasok az ligyész megmerevedése €s a borostyankd képe egyiittesen
a jogrendszer merevségére, a valtozatlansagra utalhat, és az elhervadt
rozsa az elmulast, a haldoklast és az elszigeteltséget is szimbolizalhatja.

pozitiv 53,6%

Az értelmezés korrekcidjat segitd szakirodalmi forrasok alapjan a ,,politikai tiszta kolté-
szet” kozé esd versek soraba tartozik a Kldrisok (7. tablazat). Tovabb stiriti a megfejtendd
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szimbolikat és az értelmezések sokrétliségét az a megkdzelités, , hogy a Klarisok kap-
csolodik a (Vagd) Marta-féle szerelem korabbi darabjaihoz, térbeli épitkezésével és
nominalitdsaval. A szimbdolumok kapcsolatat nyelvészetileg is megvilagithatjuk: a Kld-
risokban nincs ige, névszok épitik fel, amelyek leirnak egy néi alakot és parhuzamosan
elmondanak egy torténetet a né-férfi viszonyrdl. Az ,,aranyov” és a ,,kenderkotél” jelen-
tés- ¢és motivumkontrasztja; a ,,kenderkotél nyakamon” (az 1929-es idegdsszeomlassal a
hattérben) és a Kldarisok groteszk képei a ndre, a ndi testtajakra vonatkozoan: az ékszer és
a szép, fiatal noi test rut latvannya valtozik at a besz¢ld cselekedeteként (Horvath, 2008):
,»,R0zsa a holdudvaron, / aranydv derekadon. / Kenderkotél, / kenderkotél nyakamon.” Az
els6 ¢és masodik versszakot ugyanazon dinamika szervezi: az elsé két sor parhuzamosan
rajzol egy természeti képet és a lanyt, s az utols6 két sor mellbevago. A lany képe és a
természeti elhelyezése az els6hoz képest felcserélt sorrendben koveti egymast (ez a nép-
dalbol ismert sorrend.) A verskezdd két sor jatékossagat felvaltja a konkrét 1athatosagtol
tavolodas. ,,»Ré6zsa a holdudvaron«: a kép elemei vers-sztereotipiak, de egyiitt nem
alkotnak olyan rajzos képet, mint amilyeneket az el6zéekben lattunk.” (Farkas, 2020)
A masodik strofdban az inkdbb testi szerelem mar elragadtatassa fokozddik; kozmikus,
kaprazatos tavlatokba nyilik. (,,R6zsa a holdudvaron”) ,,Az »aranydv derekadon« megint
a noi szépségrol beszél, de mar mas modon. A szépséget kozelrdl, bensdségesen, altala-
nositva ¢lhetjiik at, mert az 6v mindent magéaba foglal. A kép egyuttal a szerelmesek kozti
athatolhatatlan ellentétet is elokésziti.” (Tornai, 1969). Talan egyediil a r6zsa motivuma
maradt meg tisztan, groteszk és dithddt konnotacidk nélkiil (aranydv, holdudvar, derék),
am beé¢kelve sulyos vadak kozé és rimelve a leginkabb brutalis képekre. Jozsef Attila itt
egy pillanatra ,,visszanytlik” a (valaha, ha voltak) boldogabb id6kre, amely visszaemlé-
kezést a rozsa tiszta képének felidézése segiti.

7. tablazat. Klarisok, 1928 nyara

szentiment (érzelmi

jellemz8k attitiid értéke)

A preikonografikus szinten azonosithatok a rézsa mellett olyan fizikai (56,4%)
elemek és motivumok, mint a klarisok, békafejek, baranygané, aranyov,
kenderkotél, szoknyas lab, harangnyelvek, folydviz, jegenyék, lombok.
Az ikonografikus szinten mar azonosithato a szimbolikus jelentés a fizikai
elemek mogott. Példaul a klarisok és békafejek lehetnek a természetes
kornyezet részei, a baranygané ¢€s aranyov a gazdagsag és szépség szim-
bolumai, a kenderkotél a kotottség, a korlatozottsag — az akasztas és halal-
vagy jele, a rozsa és holdudvar a szerelem és romantika jelképei, a szok-
nyas 1ab és harangnyelvek a néiesség és zene szimbolumai. Az ikonologi-
ai szinten a természeti elemek és szimbolumok kapcsolodasa tetten érhetd
az emberi életciklushoz, a szerelem és gazdagsag jelentéséhez, a kotottség
¢és szabadsag konfliktusahoz, a ndiesség és zene miivészi kifejezéséhez.

Az 1928-as évben sziiletik két, rozsa-jelképet ismét alkalmazé verse, a Vagd Martanak
irddott Kldarisok és a Derengd rozsa is (8. tablazat), melyeknek mondatszintli érzelmi-
toltet-elemzése eredménye mar inkdbb semleges az elézé¢éhez viszonyitottan (56,4% és
43,5%), hangulata azonban komor, vészjosld. A rozsa-jelképet az 1927-1928-as évek
soran gyakrabban latjuk megjelenni a késobbi versekkel 6sszevetésben. Az ugyanekkor-
tajt sziiletd Oreg minden mér negativ érzelmi toltetti (66,1%), a Sok gondom kézt érzelmi
attitiidje negativként azonosithato (37,3%).
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8. tablazat. Dereng6 rozsa, 1928. szept. 12

szentiment (érzelmi

jellemzdk attitiid értéke)

Preikonografikus szinten a rdzsaszal, a derengé rozsa mellett a versben | semleges, (43.5%)
megjelennek természeti képi elemek, mint a kod, a szokatlan 0sszetételi
papagdj-hajnal, hold, csillagok, szalmakoszort, szelek, hopelyhek. Az
ikonografikus szinten a természeti képek jelentése a szépséggel, a roman-
tikaval megfeleltethetdek, a szalmakoszoru — a korforgas, az €let és a halal
jelképeként —, a tavasz, a hajnal tovabbi szimbolikus rétegeket adhatnak a
verselemeknek. Az ikonoldgiai szinten a rozsaszal és a derengd rozsa le-
hetnek a szépség és mulas szimbolumai, a papagaj-hajnal és a hold pedig
a kettOsségek és ¢jszakai atmoszféra kifejezdi. A versben a természeti ele-
mek és az évszakok valtakozasa is mélyebb jelentéstartalmat hordozhat.

A Vago6 Martdhoz irt versek tobbféle hangon szdélnak. Mivel ebben az idészakban is ir
politikai targyu verset — Oreg minden —, ezek metaforikussaga atsziirédik az emberdltoi
¢letérzést megszodlaltatd, 1azadd, indulatos, vallomasszerii miiveken. A szerelmi témaja
miivek kozil kitiinik sajatos vallomasossagaval a Gyereksiras (Horvath, 2008). A Gye-
reksiras vers (9. tabla) érzelmi attitiid-vizsgalata (szentimentelemzés) eredménye pozitiv
(41,6%), a szimbolumok kapcsolati értelmezésében eligazithat benniinket az eggyé valas,
az Osszeolvadas szerelmi érzése, egy pszichoanalitikus gyodkerti kép projekcidja: az
anyaval szimbiozisban €16 ikergyermekeké. A vers tobb élményt, emléket idéz a multbol.
Ezt az én személyessége, a beszéd narrativ jellege is erdsiti, erds képeivel: a szarado
kisingek, szendergd két gyerek, s a ,,halkan jarnak vad szomszédaink™. Az anya-gyermek
viszony képe — még ha a masik ,,ikertestvér” kapcsan fogalmazodik is meg — a kései
versek tematikus rajzolata fele mutat (Horvath, 2008). Tovabbi korrekciot segit el6 a
szimbolumok kozotti kapcsolatok elemzésében a Radnoti-féle életrajzi adat hatasa (iker-
sziiletés és halal). Eletrajzi adatként elemzésiinket tovabb pontosithatja a mama 1919-es
halalanak feldolgozhatatlansaga. Szimbolikajaban Kafka 1912-es atvaltozasa is inspiral-
hatta a vers képeit, de semmiképpen sem megkeriilhetd a ,,Hanyatt esett bogar buja raz,
/ kezem-labam riva hadonész” sorok képeinek egymashoz vald viszonya elemzésekor.

9. tablazat. Gyereksiras, 1928 junius

szentiment (érzelmi

jellemzék attitiid értéke)

Preikonografiai szinten a r6zsa az anyai kép vonatkozasaival jelenik meg, pozitiv (41,6%),
erre utalhat a rézsaté alak a versben, a viharban tor6dott rozsatovek képe
jelenik meg. Tkonografiai szintli elemzésben a rozsa lehet az anya gyen-
géd, taplalo és aldozatos szeretetének, szépségének szimboluma. A cse-
csemétaplalas elvesztése érzelmi mélységet kolesonoz a szimbolumnak,
a viharban t6r6d6 ezer rdzsatd az élet viharait, nehézségeit, az dregség
terheit és a szenvedéseket egyarant jelképezheti. Ikonologiai szinten a
rozsa a kolto érzéseit és emlékeit fejezheti ki az anyai kapcsolatokrol,
a gyermekkorrol és a veszteségrol. Az ,.édes fogad” elejtése a koltd ér-
zekenységét és sebezhetdségét tikkrozi. a kiilsé hatasok és probak elleni
ellenallasra utal. Tkonoldgiai szinten a rozsatdvek a versben az elorege-
dés és az id6 mulasanak szimbolumai lehetnek, kiilonféle kihivasokkal
¢és nehézségekkel szemben. Az ezer rozsaté a kinok sokféleségét és a
szenvedések gazdagsagat mutathatja.
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10. tablizat. Oreg minden, 1928 nyara

jellemzoék

szentiment (érzelmi
attitiid értéke)

A rézsa preikonografiai szinten a versben nem jelenik meg sz6 szerinti
viragként, hanem tiiskeszakallu rozsaként, amely dudal. Ez egy szokatlan
¢és elképzelt mintazat, amely nem kotédik a hagyoményos rézsaszimboli-
kahoz, igy a rozsa itt inkabb egy kiilonleges, jelképes entitasként jelenik
meg. Ikonografiai szinten a tliskeszakallu rozsa, amely dudal, a valtozas,
a meglepd és a varatlan dolgok szimboluma. Ikonoldgiai szinten a rozsa,
amely tiiskeszakallal rendelkezik és dudal, lehet az id6 muldsanak, a val-
tozasnak és a mulo értékeknek a szimboluma. A tiiskék és a dudaszo egy-

fajta fajdalmat vagy hangoskodast is sugallhat.

negativ (66,1%)

11. tablazat. Sok gondom kozt, 1928 nyara

jellemzok

szentiment (érzelmi
attitiid értéke)

Preikonografiai szintl jellemzdk a versben a rozsa itt nem jelenik meg
sz6 szerinti viragként, inkabb noéi alakként, akire a koltd érzelmeket pro-
jektal, vagy, gyengédség vonzalom kifejezddése. Ikonografiai szinten a
rozsa egy ndi alakot jeldl, akinek a kozelében a koltd elvégez bizonyos
cselekvéseket, ¢s érzelmeket él meg. A rdzsa lehet egyfajta inspiracié vagy
vagy targya, amelyet az ikonoldgiai szint még pontosabban vilagit meg
szamunkra: a ,,veled vesz6dom” vagy ,,szivembe 1épsz”, arra utalhatnak,
hogy a r6zsa nem csak egy szimpla ndi alak, hanem a kolté szdmara valodi
érzelmi mélységgel rendelkezd figura.

negativ (37,3%)

12. tablazat. Zuzmara, 1928. november 26.

jellemzok

szentiment (érzelmi
attitiid értéke)

Ebben a versben a rozsa preikonografiaja az €16, szép ¢€s tiszta jelenséget
hordozza. A rdzsa éltalaban a szépség, a szerelem és az élet szimbdluma, és
a vers elején a rozsa-hasonlatot alkalmazva a kolto kifejezi az életének egy
szakaszat. A rozsa itt egyfajta referenciapont, egy olyan idészak jelképe,
amikor az élete még viragzo volt. Ikonografiai szinten a rozsa itt egyfajta
kontrasztot képvisel. A vers folyaman a rdzsahoz kotott pozitiv jelentések
kontrasztba keriilnek az elkorhadt, fajdalmas és mulandosagat érzékeltetd
képekkel. Az elkorhadt borso és a konnyek hullasa egyfajta ellentétet alkot
a rozsaval, kiemelve az élet és a mulas dramai ellentétét. Ikonologiailag a
rozsanak tovabbi mélyebb jelentése lehet. Mivel a vers a mulandésag és
az élet nehézségei koriil forog, a rozsa lehet egyfajta emlékeztetd a mult-
ra, a szépségre ¢s az elveszett idore. Az élet sériiléseinek és fajdalmainak
kozepette a rozsa fehérsége a tisztasagot és az emlékezetes pillanatokat is
képviselheti. A rozsa szerepe tehat komplex, mivel nemcsak szépséget és
életet szimbolizal, hanem az élet mualdsat és a malt emlékét is hordozza.

36,8%

A Nyar vers (13. tablazat) befejezésének négy valtozata ismert. Az elsd ,,szecesszios”
megoldas, amely a nemzedéki életérzésre, a csalodottsagra utal. A két késobbi atala-
kitas a ,,vihart” konkretizalja, politizalja. Nem vizsgalva mindharom szovegvaltozatot
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(Szabolcsi, 1998), a vers szentimentelemzése
alapjan negativ (57,6%). Itt nem a targyak, P Y
hanem a tajrészletek jelennek meg olyan A N 84 a/r I/JeVS (Z? ‘ tab{azat)
illogikus szisztéméban, amit a leiré, a szem-  befejezésének negy vdltozata
1¢16 hataroz meg. Nem érvényesiil a klasszi- ismert. Az elsé ,szecesszios”
kus szerkesztésrend, amely valamiféle leird megoldds, amely a nemzedéki

szemlélet (kozelit, tavolit) alapjan rogziti le Sotér=6 léd B
a tajelemeket. Ha nem tulajdonitunk szim- eleterzesre, a csaioaoltsagra

bolikus-allegorikus jelentést a ,,darazsnak”, utal. A ket késébbi dtalaki-
a ,,mérges rozsanak”, a ,,vorés nyarnak”, tds a ,vihart” konkretizdlja,

akkor olyan targyias leirasat olvashatjuk egy
nyari tajnak, amelyet 01j kontextusba helyez
az utols6 versszak (Horvath, 2008).

politizdlja.

13. tablazat. Nyar, 1929/1934

szentiment (érzelmi

jellemzdk attitiid értéke)

Preikonogréfiai szinten a rézsa lehet egy szimbdlum, amely a természet negativ (57,6%)
szépségét és az évszakok valtozasait kifejezi. A ,,mérges rézsa” a
szépségével ¢és intenzitdsaval egyiitt utalhat az élet kettdsségére és az
évszakok természetes folyamatara. Ikonografiai szinten a r6zsa a versben
a természet 1észét képezi, és az emberi élettel kapcsolatos élményeket
tikroz. A ,mérges rozsa” lehet egyfajta ellentmondds, amely az élet
szépségét ¢és veszélyeit is megjelenitheti. Ikonoldgiai szinten a rézsa
a versben lehet egy altalanos szimbolum a szépség ¢és a valtozas iranti
szeretetnek. A ,,mérges rozsa” lehet egy metafora az élet nehézségeire, de
azért még mindig karcsu és gyonyorii, ami utalhat az optimizmusra és az
¢let tartossagara. A rdzsa a versben egy szép, de potencialisan veszélyes
elem, amely a természet szEépségét ¢s az ¢let kettdsségét tiikrozi.

1930 januarjaban — igazit Gtba Gyertyan Ervin — 4 Toll cimi folydirat kozli Jozsef Attila
biralatat Babits Az istenek halnak, az ember él kotetérdl, majd az év folyaman csatlakozik
az illegalis Kommunista Parthoz. Ebben az évben koéti 6ssze életét Szantd Judittal. Ekkor
sziiletik meg a Regds ének (14. tablazat), amely a rdzsa-szimbdlumot veszi eld ismét, és
amely szentimentelemzése alapjan semleges (55,6%).

14. tablazat. Regds ének, 1930

szentiment (érzelmi

jellemzék attitiid értéke)

Ikonografiai szinten - a koltd altal megalkotott - pogany vilagba vezet| semleges (55,6%)
a vers szimbolikdja, ez a ,,miivileg” 1étrehozott poganysagot a politikai
utalasos rész mutatja a versben: ,,Nép rozsa ring a rozsaban, / rege, roka,
ejtem, / kasznar szive kaposztaban, / rege, roka, ejtem. / Keni urat oly
kendccsel, / rege, roka, ejtem, / fizeti a népet 1dccsel”. Az ikonoldgiai
szinten a rézsa az elrejtés, a titkoldzas, a rejtélyesség szimboluma.
A rozsa szerepe a versben ezuttal inkabb sajatos €s szubjektiv, a koltd
altal krealt egyedi vilag része, a rozsa-rozsa szoéjaték komplex egész
vilagokat nyit meg egyetlen stiritett képben.

82




Mrazik Julianna: Rézsa a holdudvaron. A rézsa szimbolikaja Jozsef Attila koltészetében

A vers szimbolumai kapcsolodasa logikai sorrendbe allithato: sorsnézés (varazslas) — a
meglatott tartalom — atok. A verscim a regdlésre, az évkezdd 6si pogany szokasra utal,
amelyre néhany motivum emlékeztet: a bika, az atkozddas és a ,,Lang legyen kecskéjiik
szarva”. A ,,Koromorru bikat fejtem” és a kifejt bikatej (?) a varazslas és a szam magikus
misztikumat idézi (,,hét cs6borom jo vasaban”), akarcsak a fellobband lang, illetve a
magikus kellékként megjelend rozsa. Jelen van az erotika is, ami nem idegen a népszokas
vilagatol (Horvath, 2008) A jelz6bdl és fonévbol allo kéttagu szintaktikai cimek pedig
azért lehetnek érdekesek kérdésfelvetésiink szempontjabol, mert sok esetben a jelzé (a
melléknév vagy a melléknevek) joval nagyobb értelmezdi, eseteként miifajjelold orien-
taciot nyujtanak a befogadd szdmara, mint maga a fénév, ami ,.elvileg” a vers f0 témajat
jelolné meg, példa erre a Derengd rozsa (Horvath, 2020). ,,Mi marad meg a versbol
legtovabb? Most is ugyanazt probalom, csak a visszajar6l: mi kopik el a versbol legha-
marabb? Erre is konnyt felelni: a jelz6. Hossza-hosszl koltoi és olvasoéi tapasztalatok
bizonyitjak, hogy még a jol rogzitett versrészletbol is a jelzd esik ki a leggyorsabban.
Legveszélyesebbek a sokjelzés szocsoportok; roluk bizonyosra vehetd, hogy igen hamar
felcserélddnek, helyettesitddnek vagy ziimmogéssé valnak az olvasd fejében. A diszitd,
az arnyalo, a szdtagszamkitoltd jelzo, egyaltalan: a sok jelz6 kdnnyen porlik.” (Nemes
Nagy, 1987)

A rozsa-szimbolika az utolso évek verseiben

Az 1937-es Gyonyoriit lattam verse (15. tabla) még visszanyul a rézsa-metaforahoz,
a versszentiment (érzelmi attitlid)-elemzés eredménye negativ (61,4%). Ismét eljon a
ké-motivum és még egyszer a rozsa mint a gyengeség, torékenység jele. Jozsef Attila
Osszes alkotasa koziil vizsgalva az utolso, az 1937-év verseit, a szakirodalom ugy igazit
el benniinket, hogy rendkiviil letisztultak, toméritettek ezek a versek. Elete legutolso
szakaszaban irodtak, nem lehet tehat fiiggetlenedni a halalatol, és a munkassaga egészét
— mint ahogy a magunk létét — lehetetlen kivonni az elmulasrél gondolkodés aldl. Eppen
ezért megrenditd, hogy a Gyonyoriit lattam versben nem talalunk a halalvagyra utalast
(Fetyko, 2012), s meglepé modon a korai versek inkabb tartalmaztak ezt a jellegzetes
vonast, mint ez az egyik utols6. A gyenge rozsa végiil megmarad tiszta, bibliai, a szebb
iddket idéz0, a ,,gyonyori” szimbolumaként.

15. tabla. Gyonyoriit lattam, 1937.

szentiment (érzelmi

jellemzék attitiid értéke)

Preikonografiai szinten a rézsa ,,gyenge”, az altalanos szépség és toré- negativ (61.4%)
kenység szimboluma, amely az édes és gyonyori dolgokat képviseli.
Elképzelt rozsaként ismerteti meg a koltod a szépséget, ami a vers kont-
extusaban lehet az idealis és a vagyott. Ikonografiai szinten a rdzsa egy
metafora az alom ¢€s a valosag kozott, ahol a rozsa mint gyenge és szép
képzelt elem az édes és szép almokat jelképezi, mig a valésag mint egy
nagy darab k6 az élet keménységét és kegyetlenségét reprezentalja.
Ikonoldgiai szinten a rozsa altalanos szimboluma az édes és gyonyor él-
ményeknek, amelyektdl a koltd elkeseredett. A vers egyfajta kesertiséget
fejez ki az almok és a valosag kozotti konfliktuson keresztiil, valamint az
erdszak és a pénz kapcsolataval.
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Kovetkeztetések és az eredmények interpretacija

Kutatasunk, szovegvizsgalati elemzésiink Panofsky metodologiai ajanlésa alapjan
ikonografiai-ikonologiai leiras céljaval attekintette, miként jelenik meg Jozsef Attila kol-
tészetében a rdzsa-szimbdolum. Indittatasunk volt, hogy a rozsa-jelkép kevéssé kutatott
a koltd munkassagaban, a legatfogdobb munkak is minddssze részben tesznek emlitést
errdl a jelképrol. A kutatds gyakorlati hozadéka olyan miivelodéstorténet-pedagogiai €s
befogado-nevelési megkozelitést adhat, amellyel gazdagithatd az értd olvasova nevelés
eszkoztara.

Az elméleti hattérbol kovetkezo elemzési keretet a kutatas — a pontosabb megértés és
a korrekcio végett — szakirodalmi hattéradatokkal egészitette ki, majd a szubjektivitas
kivédése céljabol modszertani kombinaciot, szentimentelemzést alkalmazott. Ebben a
metodologiai megkdzelitésben, a kutatdi kérdések mentén azt vizsgaltuk, miként val-
takoztak a rézsaképzetek (a rézsaképek ¢és -szimbolumok) Jozsef Attila ,,rd6zsés-verse-
iben”. Kolteményeiben a rézsa figyelmeztet-e a ,,mikrokozmoszt képviseld emberi test
és az univerzum makrokozmosza azonos tulajdonsagaira” (Géczi, 2020) vagy a ,,Paradi-
csom felidézését” jelenti és ezen tul alkalmat teremt-¢ ,,az antikizalasra” is (Géczi, 2007)
¢és arra, hogy a rézsa motivum felidézésének 0jabb formait nyitottak-e meg a ,,r6zsas
versek”.

Azt feltételeztiik, Jozsef Attila roézsas verseiben a jelkép olyan mintdzatba rendezddik,
amelynek sajatos jelentése keletkezik (Géczi, 1999). Célunk nem a verselemzés volt,
hanem olyan elemzési keret megjelenitése konkrét példakon, a rozsa-szimbolum bemu-
tatasan keresztiil, mely alkalmas lehet szimbolumok kapcsolodasanak, rejtett dsszefiig-
géseinek kimutatasara.

Megfogalmazhatjuk azt a kovetkeztetést, hogy amennyiben a versek keletkezési id6-
rendjében vizsgalddunk, a szentimentelemzés eredményei valtakoz6, hullamzé érzelmi
attitidot mutatnak. Kovetkezésképpen ebben a kronologikus rendben a rozsa mint jelkép
konnotaciodja, szerepe is valtozik. Ha azonban a szentiment-értékek alapjan emelkedd
sorrendbe allitjuk a szoban forgd alkotasokat, nem az utolso évek a legborusabbak, ami
az érzelmi attittidot illetik, hanem a korabbiak, legfoképpen a korai évek versei (16. tab-
lazat). Osszegzett tapasztalatunk a vizsgalt alkotasok esetében, hogy az alkotd ,,nyugal-
mas” és vészterhes idokben is alkalmazza a rézsa-motivumot, amely tehat ellenallonak
¢és reményt keltének talaltatik minden idében.

16. tablazat. A szentimentelemzések eredményei (NYTK szentimentelemzdével! vizsgdlva)

évszam a vers cime szentiment érték
1928 Zuzmara semleges 36,80
1928 Sok gondom kozt negativ 37,30
1924 Szdke hajam pozitiv 40,20
1928 Gyereksiras pozitiv 41,60
1928 Derengé rozsa semleges 43,50
1923 Templom; hulla; rézsa negativ 46,20
1923/24 Medaliak pozitiv 53,60
1930 Regds ének semleges 55,60
1928 Klarisok semleges 56,40
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évszam a vers cime szentiment érték
1923 Lazado Krisztus negativ 56,90
1929/1934 | Nyar negativ 57,60
1937 Gyényoriit lattam negativ 61,40
1928 Oreg minden negativ 66,10
1924 Dicsértessék negativ 72,3

Sokszor ,,groteszk” megjelenitésben szokatlan jelzékkel talalkozunk az elemzéskor, ezt
a szakirodalmi elézményekben is olvashatjuk, és a jelen elemzésben is kiillonds szo-
Osszetételekben latjuk a rozsat. Egy szovegelemz6 eszkoz segitségével (2. abra) a ,,rdzsas
versek™ iteracidja soran az alabbi egyiittallasok kivehetdek, a rozsa jelkép és konnotacioi
az alabbiak szerint rendezddnek, ahol kiemeltiik a leggyakoribb kollokaciokat, illetve
szovaltozatokat. Ez az elemzés ramutat, hogy a vizsgalt versekben megjelend szdval-
a cselekvésre vonatkozoan ,,all”, illetve ,,szall”, mint egy madar, pozicionalast tekintve
— kedvezétlen — természeti kozegben (viharban, kddben), illetve templomban talaljuk
a rozsa-jelképet (bibliai utalasok), és szintén antropomorf tulajdonsagokkal felruhdzott

,»,Szomoru”, valamint ,.tliskeszakallu™).
16Zsai ]_[ rézsaszal vadrozsara

rozsa rozsat

tiiskeszakallu

szomoru

templom

viharban

2. abra. A rozsa-konnotaciok, automatizalt szévegvizsgalat alapjan

(Az adatvizualizacio és az abra Voyant-tools platformon késziilt)

Epilogus

,»Mi torténik azonban akkor, ha mindezekbdl egy porszem sem marad? Sem kép, sem
rim, sem értelem? Sem fénév, sem jelz6? Mi torténik akkor, ha csak annyit vagyunk
képesek meghallani egy versbdl, hogy: rézsa, rdzsa, megitalis rozsa? Egyaltalan: meg-
maradt itt valami? [...] Meg. Egy vers legislegutols6 foszlanya megmaradt. Megmaradt

85




Iskolakultira 2024/2-3

az a végso, legellenallobb, mar absztrakt képlet, ami egy verssorban még azonos dnma-
gaval: a szerkezete. A szavak elhelyezddése, szotagszama, egymashoz vald viszonya.
Nagyjabdl a hangalakjuk és (magyar formafelfogasra jellemz6 atvetéssel) a ritmusuk.
Az eltorzult fedészvegben teljesen €p a harmas ismétlés, a jelz6 négy szotagos hossza,
a szavak nyelvtani funkci6ja. Ugyhogy nem is azon kell csodalkoznunk: mennyire eltor-
zult, szétpergett, megsemmisiilt ez a versemlék, hanem inkabb azon, hogy pusztulasaban
is milyen tisztan, vildgosan mutatja meg a gerincét. Lefoszlott rola minden, arctalan lett
és értelmetlen — de a csontvaza tokéletes. Ugy latszik, a versemlékezet tamasztékai kozt
nincs szildrdabb erd ennél az elvont dsszefiiggésnél, a szerkezetnél, a mindig feltdmadni
kész, szépen tagolt csontvaznal.” (Nemes-Nagy, 1987)
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Jegyzet

! https://juniper.nytud.hu/demo/sentana

Absztrakt

A tanulmany Jozsef Attila egyes kolteményeit a ,,r6zsas” versein keresztiil vizsgalja. Célja az, hogy a versek
létrejottét koriilvevo életeseményeket és szentimentelemzeést felhasznalva egy, ez ideig egészében feltaratlan,
kevéssé elemzett palyaivet rajzoljon meg. Az értelem ¢és érzelmek kettdsének kolcsonhatasa, kiilondsen a rozsa
motivuman keresztiil, mélyebb és masabb betekintést nyujt Jozsef Attila koltészetébe. A tanulmany az elején
bevezeti az olvasot a ,,rozsas” versek vilagaba, majd fokozatosan mutatja be a versek és a kolto életének dssze-
fliggéseit. A rozsa motivumat széles korben értelmezi, bemutatva annak szépséggel kapcsolatos, szenvedélyes
és sebezhetdségi aspektusait, és azt, hogyan tiikrozi e jelkép a koltoi életeseményeket és érzelmeket. Az élet-
rajzi torténések és versek kozotti kapcesolatok folyamatosan kibontakoznak a tanulmany soran. A szentimenta-
nalizissel kiegészitett ikonografiai-ikonologiai stratégia egy olyan eljaras, amelynek segitségével informaciok
nyerhetdk az irott tartalmak emocionalis toltetét illetéen (Laki, 2022). Az alkalmazott szentimentelemzési
metodoldgia segit a koltéi miivek mélyebb megértésében és az érzelmi tartalmak feltarasaban. A tanulmany
emellett azonositja, hogy Jozsef Attila rozsas versei nem csak a szépséget, szenvedélyt, hanem a sebezhetdséget
és az ellenallast is kifejezik, s igy a rézsa-motivum mentén az emberi élet szamos aspektusat. Az iras ossze-
fiizi a koltd személyes életét a miivekkel, miivelddéstorténeti adalékokkal, és mindezen keresztiil bemutatja,
hogyan jelennek meg az életesemények a koltészetben, amint alkotoi és befogadoi szinten is gazdagitjak a
koltdi tizenetet.

Kulesszavak: ikonografia, ikonoldgia, szentimentanalizis, rozsa-képek
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Fekete Szabolcs

Pécsi Tudomanyegyetem Bolcsészet- és Tarsadalomtudomanyi Kar

Digitalis forradalom a
tarsadalomtudomanyban.
A mesterséges intelligencia

alkalmazasa és korlatai

Az eredeti ipari forradalmat a goz hajtotta, a mdsodik ipari
Jorradalmat az elektromossdg, a harmadikat elsésorban az
automatizdlds és az internet, a negyedik ipari forradalom
pedig a kibertérben zajlik, vagyis az intelligens és 6sszekapcsolt
szamitogepek alakitjck és hajtjdk. A negyedik ipari forradalom
a harmadik ipari forradalom - vagy digitdlis forradalom -
taldalmanyaira épiil, amely az 1950-es évektol a 2000-es évek elejéig
tartott, és amely az egyre nagyobb teljesitmeényti szamitogépeket,
mds elektronikai eszkRézket, mint a személyi szamitogépel,
mobiltelefonokat, majd magdt az internetet hozta el nekiink.

sokiranyu. A technologiai fejlodés, kiilondsen a digitalis eszkdzok elterje-

dése ¢és az internet térnyerése radikalisan atalakitotta a személyes és tarsadalmi
kapcsolatokat, a gazdasagot, a politikat, a kultarat, az oktatast €s a szolgaltatasokat is.
Lényegében nincs olyan teriilet, amely érintetleniil maradt volna. A mar évtizedek ota
foly6 digitalis forradalom 1j kihivasokat fogalmazott meg, de egyben lehetdségeket is
teremtett a tarsadalomtuddsok szamara is.

Gondoljunk csak a nagy mennyiségii adat keletkezésére, digitalizacidjara vagy ezen
adatok gépi feldolgozasara. A k6zosségi média, az online forumok és mas digitalis plat-
formok segitségével az emberek online kifejezik véleménytiket és interakcidba 1épnek
egymassal, ami uj lehetoségeket kinal a tarsadalmi dinamikak és egyéb folyamatok
finomvizsgalatara. Az informacids technologia és az adatelemzés teriiletén elért fejlodés
lehetové tette a kutatok szamara, hogy nagy mennyiségili adat birtokaban Gj és mélyebb
rétegeket azonositsanak a tarsadalmi folyamatokban. Ez olyan bonyolult és Gsszetett
tarsadalmi folyamatok és jelenségek alaposabb megértését jelenti, amelyek korabban
rejtve maradtak, vagy nem voltak nyilvanvaldak, de a nagy mennyiségili adat, a vizsgalati
algoritmusok és a szamitasi kapacitas ugrasszerti novekedésével lehetdvé valt.

Az ipar 4.0, mas néven a negyedik ipari forradalom az ipar digitalizaldsdnak kdvetkezd
szakasza, amelyet olyan felforgato (disruptive) trendek vezérelnek, mint az adatok meg-
sokszorozodasa és az dsszekapcsolhatosag, az analitika, az ember-gép interakcid, a szen-
zorok, az [oT (Internet of Things), a dronok, a gépi latas, a természetes nyelvfeldolgozas,
a nanotechnologia, a legtjabb anyagok, az 5/6G, a 3D nyomtatas, az akkumulatortechno-
logia, az automatizalt dontéshozatal, a blockchain és a robotika fejlddése.

T agadhatatlan, a digitalis forradalom hatasa a tarsadalmunkra jelentds és
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Cikkiinkben elsddlegesen azt vizsgaljuk, hogy az iparban megjelend felforgato tren-
dek, 1) technologidk milyen modon érintik a tarsadalomtudomanyi kutatdsok lehetd-
ségeit. Tisztaban vagyunk azzal, hogy a kérdés rendkiviil dsszetett, hiszen jelen cikk
keretei sem, valamint a kérdés komplexitasa sem teszi lehetdvé az alapos vizsgalatot,
ezért elsésorban a mesterséges intelligencia (MI) tarsadalomtudomanyi kutatasok terén
valo alkalmazasara fokuszalunk.

A MI széleskort és dinamikus fejlédése miatt kihivast jelent egyetlen, szitk meghata-
rozast adni ra. Ezért altalanosan elfogadott nézet, hogy a MI inkabb egy atfogd koncep-
ci6, amelynek szamos dsszetevdje és alkalmazasi teriilete van, mint egy technologiailag
jol koriilhatarolhato tertilet.

Amikor a MI-rél beszéliink, elengedhetetlen figyelembe venni az etikai és tarsadalmi
vonatkozasokat. Ugyanakkor ebben a cikkben csak érintdlegesen foglalkozunk ezekkel
a témakkal, mivel f6 célunk az, hogy bemutassuk, milyen 1] lehetdségeket kinalhat a M1
a tarsadalomtudosok szamara.

Bevezeto

A digitalis forradalom és a tarsadalomtudomanyok kdlcsonds kapesolata dinamikus. Az
elérehaladott technoldgiai eszkdzok segitségével a tarsadalomtudosok folyamatosan fej-
leszthetik modszereiket, ¢s mélyebben megérthetik a tarsadalmi jelenségeket. Gyakran
az 1j technologidk, amelyeket a tarsadalomtudomanyi kutatdsokban alkalmaznak, maguk
indukaljak a mélyrehatd valtozasokat, igy ez a kapcsolat allanddan formalodik és alakul,
ahogy az uj technoldgiak ¢és tarsadalmi valtozasok folyamatosan elérehaladnak.

A torténelem soran az emberiség mindig is kiizdott a technologiai fejlédés mélyrehato
tarsadalmi kdvetkezményeivel. Az ipari forradalomtol a digitalis korszakig a technolo-
gia tarsadalomra gyakorolt hatdsa egyszerre volt atalakitd és bomlaszto. A technolédgiai
fejloddés és annak tarsadalmi kovetkezményei kozotti bonyolult kapesolat évszazadok ota
mérlegelés targya. Az egyének és a tarsadalmak egyarant a folyamatos mérlegelés, az
alkalmazkodas és néha (egyes vesztes csoportjaikat nézve sziikségképpen, tehat mindig)
az ellenallas utjara léptek, amikor megprobaltak megérteni és eligazodni ebben a bonyo-
lult kapcsolatban (Wolff, 2021).

A mesterséges intelligencia (MI) korunk egyik legdinamikusabb és legizgalmasabb
teriilete, amely életiink szamos teriiletét mar érinti, akar tudatdban vagyunk ennek, akar
nem. A mesterséges intelligencia mar szinte észrevétleniil beivodott mindennapi éle-
tiinkbe, szamos modon talalkozunk vele nap mint nap. Az ipari forradalom innovacioit
ugyan a gyarakban vezették be, de hamar a mindennapok részévé valtak, igy joggal
gondolhatjuk, hogy a mesterséges intelligencia is, az intelligens eszkdzok, az intelligens
késziilékek vagy az online szolgaltatasok is a mindennapi életiink részét képezik.

Az egyik ilyen jellegzetes példa a MI alkalmazasara a kozosségi médiumokban a
hirfolyamok személyre szabasa, az ismerdsok ajanlasa, vagy éppen a hirdetések célzott
megjelenitése. Ezek mind olyan funkciok, amelyek mogott a MI all. A hirdetési algorit-
musok figyelik, milyen tartalmakra reagalunk, milyen oldalakra latogatunk el, és ezek
alapjan probaljak személyre szabni a hozzank megjelend hirdetéseket. Teszik mindezt
azért, hogy a hirdetések valoszintisithetéen relevansabbak legyenek szamunkra, és igy
nagyobb valoszinliséggel generaljanak érdeklddést.

A masik jellemz6 hétkéznapi alkalmazas a kiilonféle csevegérobotok (chatbot) alkal-
mazasa. A mesterséges intelligencia napjainkban rendkiviil elterjedt a chatbotok for-
majaban, és ezek a virtualis asszisztensek szamos hétkdznapi feladatot segitenek meg-
konnyiteni. Chatbotok szerepelnek online tigyfélszolgalatokban, weboldalakon, alkal-
mazasokban és mds platformokon, ahol interaktiv kommunikaciora van sziikség. Ezek
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a gépiintelligencia-alkalmazasok nemcsak gyors valaszokkal szolgalnak, hanem képesek
tanulni és alkalmazkodni az egyes felhasznalok igényeihez (Brill és mtsai, 2019).

Mi is a mesterséges intelligencia?

A mesterséges intelligenciat és annak képességeit tobbféleképpen értelmezik. Egyesek a
mesterséges intelligenciat a feladatok automatizalasanak egy fejlett eszkdzének tekintik,
masok szerint az emberi intelligenciat is konnyen feliilmulhatja. Nincs egyetértés, hogy
ez mikor ¢és hogyan torténik meg, de kiindulasunk az, hogy a MI mar sok emberi munkat
atvett és kivalo eredményeket hozott, amelyek hatékonyabbak és hatdsosabbak, mint
az emberi eredmények, azonban a MI nem fogja teljes mértékben feliilmulni az emberi
intelligenciat a jovében (Khanam és mtsai, 2021), mivel hianyzik bel6le az igazi kreati-
vitas és az érzelmi tudatossag.

A mesterséges intelligencia teriiletén beliil szamos gyakran hallott, de nem egyértelmii
kifejezés létezik. Annak érdekében, hogy tisztabb képet kapjunk a témardl, most dssze-
foglaljuk a legfontosabb alapfogalmakat.

A mesterséges intelligencia olyan szamitasi rendszerek vagy programok Osszessége,
amelyek képesek intelligens dontéseket hozni, tanulni tapasztalatokbol, és alkalmaz-
kodni a valtozé korilményekhez. A mesterséges intelligencia alkalmazasai rendkiviil
sz¢les skalan mozognak, megtalalhatoak az tizleti élet, az egészségiigy, az oktatas, a koz-
lekedés, az adminisztracio €s szaimos egyéb humdan szolgéltatas teriiletén is.

A mesterséges intelligencia egyszeriien fogalmazva a human intelligencia szimula-
cidjat jelenti a gépekben. Ezeket a gépeket olyan feladatokra programozzak, amelyek
altalaban emberi intelligenciat igényelnek, példaul vizualis észlelés, beszédfelismerés,
dontéshozatal és nyelvfelismerés.

A MI kiilonféle algoritmikus kereteinek attekintése elengedhetetlen, ha a tarsadalom-
tudomanyi felhasznalasardl valamit megtudnank, tobb okbdl is:

1. Mddszertani megértés: Az egyes Ml-algoritmusok eltéré modszereken ¢és elveken
alapulnak. A kiilonféle tarsadalomtudomanyi kutatasokhoz val6 hatékony alkalma-
zas érdekében a kutatoknak mélyrehaté modon meg kell érteniiik ezeket a modsze-
reket és elveket. Ez segiti a megfeleld algoritmus kivalasztasat és alkalmazasat a
kutatasi kérdésekhez és adathalmazokhoz (Sarker, 2021).

2. Adatok érzékenysége: A Ml-algoritmusok jellemzden adatokon tanulnak és dolgoz-
nak. Az algoritmusok kezelési modjanak és az adatok értelmezésének megértése
kiemelten fontos, kiilonds tekintettel az érzékeny tarsadalmi adatokra. Ez lehetové
teszi az etikai aggalyok elkeriilését és az adatvédelem biztositasat (Nazer és mtsai,
2023).

3. Interpretaci6 és kovetkeztetés: A MI altal szolgéltatott eredmények értelmezése
elengedhetetlen a tarsadalomtudomanyi 6sszefiiggésekben. Az eltérd algoritmusok
kiilonb6zé modon mikodhetnek, ezért fundamentalis az eredmények helyes értel-
mezése, kiillondsen a kutatasi célok és a kontextus szempontjabodl. Ez aldhtizza a MI
alkalmazasanak kihivasait és azt, hogy az eredmények megértése szorosan dssze-
fiigg a kutatasi folyamatban meghatarozott célokkal és szempontokkal (Di Franco
és Santurro, 2021).

4. Replikalhatosag: A MI teriiletén a replikalhatosag azt jelenti, hogy mas kutatoknak
vagy csoportoknak lehetdségiik van ismételni és reprodukalni egy adott kutatas
eredményeit. Ez a koncepcid azért fontos, mert a tudomanyos kutatasokban az ered-
mények ismételhetdsége és reprodukalhatosaga alapvetd kovetelmény a megbizhato
és érvényes tudomanyos eredmények eléréséhez. A mesterséges intelligenciaban,
kiilondsen a gépi tanulas és a mélytanulds teriiletén, a replikalhatésag kihivasokkal

90




Fekete Szabolcs: Digitalis forradalom a tarsadalomtudomanyban. A mesterséges intelligencia alkalmazasa és korlatai

jarhat, mivel a modellek gyakran rendkiviil érzékenyek az eredeti adathalmazokra,
paraméterekre és kornyezeti feltételekre. A kutatdsok pontos reprodukalasa sokszor
nem trivialis feladat (Kochling és Wehner 2022).

5. Algoritmikus igazsagossag ¢és diszkriminacio: A Ml-rendszerek hajlamosak atvenni
azokat az el6itéleteket, amelyek megtalalhatok az adatokban és a betanitéi halma-
zokban. Ezek az el6itéletek, vagy mas néven elfogultsagok, komoly tarsadalmi
problémakat vetnek fel, kiilonosen az igazsagossag és a diszkriminacio terén.
A kutatoknak meg kell érteniiik, hogy a hasznalt algoritmusok milyen mértékben
reprodukalhatjak vagy csokkenthetik ezeket a torzitdsokat. Ezért a tudomanyos
kozosségnek figyelemmel kell kisérnie a MI alkalmazasat, és olyan megoldasokat
kell keresnie, amelyek minimalizaljak az ilyen el6itéletek hatasait a rendszerek
miikddésében (Belenguer, 2022).

Osszességében a Ml-algoritmusok attekintése és megértése segit a kutatoknak felelds-
ségteljesen és hatékonyan alkalmazni azokat a tarsadalomtudomanyi kutatdsaikban. Ez
kulcsfontossagu a pontos €s megbizhatdé eredmények elérése, valamint a tarsadalom
érzékeny teriiletein torténd kutatasok etikai és jogi szempontbol torténé megfelelésének
biztositasa szempontjabol.

A MI f6bb algoritmikus keretei

A kovetkezdkben roviden attekintjiik a MI fejlesztési iranyait és fobb algoritmizalt
kereteit. A technologiainak tiind attekintés nem 6ncéla: ugy véljiik, fontos megismerni a
kiilonféle MI-algoritmusok alapvetd mikodési elveit abbol a célbol, hogy az olvaso is el
tudja donteni, mely technoldgia lehet a legalkalmasabb az egyéni és kutatasi felhasznalas
céljaira.

A kiilonb6z6 mesterségesintelligencia-technologidk, mint példaul a mesterséges neu-
ralis halozatok (Artificial Neural Netwroks, ANN), a nagy nyelvi modellek (Large Lan-
guage Models, LLM), a mélytanulas (Deep Learning, DL) ¢és a gépi tanulas (Machine
Learning, ML) szorosan kapcsolddnak egymashoz, és gyakran atveszik egymas elveit és
modszertanat. Ezen a folyamatosan fejlédo teriileten az alkalmazasi hatarok egyre inkabb
elmosodnak. A leginnovativabb megoldasok elérése érdekében az 1j fejlesztések gyakran
az egyes technologidk legjobb tulajdonsagait foglaljak magukba és adaptaljak.

Gépi tanulas (Machine Learning, ML)

A gépi tanulas (ML) a mesterséges intelligencia egy olyan fejlesztési teriilete, amely
lehetévé teszi a szamitogépeknek, hogy tapasztalatokbol tanuljanak és fejlesszék ki
sajat dontéshozatali képességeiket anélkiil, hogy explicit programozdsra lenne sziikség.
A gépi tanulas alkalmazza azokat az algoritmusokat és modelleket, amelyek képesek
adaptalodni €s javulni a rendszeriikbe bevitt adatok alapjan. A javulas mértéke és mind-
sége azonban nagyon fiigg a bevitt adatoktdl. Az ilyen rendszerek képesek felismerni
mintékat, elérejelzéseket tenni és dontéseket hozni, mindezt azaltal, hogy tanulnak az
ismétlddo adatokbol és tapasztalatokbdl (Sarker, 2021).

A gépi tanulas tudomanyos alapja az adatlapu statisztikaban, a valosziniiségelmélet-
ben, az optimalizalasban és a szamitastudomanyban gydkerezik. Az ML-algoritmusok
célja, hogy az adatokbol tanuljanak az adatpontok kozotti mintak és kapcsolatok azo-
nositasaval. Ezt a folyamatot nevezziik betanitasnak. Miutan egy ML-algoritmus beta-
nitasra keriilt, az 0j adatpontokra vonatkozoé elérejelzések vagy dontések meghozatalara
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hasznalhat6. Az ML-algoritmusoknak szamos tipusa létezik, de alapszinten harom fo
csoportba sorolhatok:

— Feliigyelt tanulas (supervised learning): a feliigyelt tanulds soran az ML-algoritmust
cimkézett adathalmazon képzik ki. A cimkék segitségével az algoritmus megtanulja
a bemeneti adatokat a kivant kimenethez tarsitani. Meghatarozasa szerint cimkézett
adathalmazokat haszndl olyan algoritmusok betanitasara, amelyek adatokat oszta-
lyoznak vagy eredményeket josolnak meg pontosan. Ahogy a bemeneti adatokat
betaplaljak a modellbe, az addig modositja a sulyokat, amig a modell megfelelden
nem illeszkedik. A feliigyelt tanulds szamos alkalmazasi teriilettel rendelkezik a
tarsadalomtudomanyi kutatasokban, a klasszifikacids algoritmusok hasznalatatol
kezdve (pl. adatok kategorizalasa), regresszios modellek hasznalatan keresztiil az
id6soros trendelemzésig, illetve eldrejelzések (predictions) megfogalmazasaig (Liu,
2022).

— Nem feliigyelt tanulas (unsupervised learning): a nem feliigyelt tanulas (vagy fel-
iigyelet nélkiili tanulds) soran az ML-algoritmust egy cimkézetlen adathalmazon
képzik ki. A feliigyelet nélkiili tanulés a gépi tanulési algoritmusok egy olyan tipusa,
amely az adatokban 1év0 mintak azonositasara torekszik. A ,,feliigyelet nélkiili” kife-
jezés arra utal, hogy ezek az algoritmusok nem igényelnek elézetes betanitasi fazist,
ahol a modell egy ember altal megjeldlt adathalmazbol tanul. Ehelyett a feliigyelet
nélkili tanulasi algoritmusok maguk fedezik fel a cimkéket magukbdl az adatokbdl.
A feligyelet nélkiili tanulédsi algoritmusokat szdmos alkalmazasban hasznaljak,
tobbek kozott az anomaliafelismerésben, az asszociacids banyaszatban (association
rule mining), a klaszterezésben és a dimenziocsokkentésben. A feliigyelet nélkili
tanulas Iényegében a gépi tanulas olyan modszere, ahol a rendszer megtanulja felis-
merni az dsszetett mintakat, és intelligens dontéseket hoz a bemeneti adatok alapjan.
A leggyakoribb feliigyelet nélkiili tanulasi modszer a klaszterelemzés, amelyet fel-
tard adatelemzésre hasznalnak, hogy rejtett mintdkat vagy csoportositast talaljanak
az adatokban (Eckhardt, 2022).

— Meger0sitéses tanulas (Reinforcement Learning, RL): a megerdsitéses tanulas egy
visszacsatolason alapuld gépi tanulasi technika, amelyben egy agens ugy tanul meg
viselkedni egy kornyezetben, hogy miiveleteket hajt végre és megfigyeli az eredmé-
nyeket. Az RL soran az agens kolcsonhatasba Iép a kornyezettel, hogy megtanulja,
milyen cselekvéseket kell végrehajtania egy hosszu tava cél maximalizalasa érdekeé-
ben. Ez a megkozelités kiillondsen alkalmas a tervezés vagy a szekvencialis dontés-
hozatal problémaira. A tarsadalomtudomanyok teriiletén a megerdsito tanulast egyre
gyakrabban alkalmazzak a szocialis idegtudomanyokban. Ez a technologia lehetové
teszi a latens mechanisztikus folyamatok kvantitativ vizsgalatat, olyan idegrend-
szeri képalkoto technikakkal kombinalva, mint a funkcionalis magneses rezonancia
képalkotas. Ez a megkdzelités elonyds a tarsadalmi dontéshozatal vizsgalatdhoz és a
mogottes kognitiv folyamatok megértéséhez (Li, 2022).

Osszefoglalva, a gépi tanulds (ML) olyan teriilet, amelyben a gépek képesek sajat
maguktol tanulni és alkalmazkodni az adatokbodl levont mintakhoz €s szabalyszertisé-
gekhez. Ennek Iényege az adaptivitasban rejlik, ahol a rendszer folyamatosan finomitja
modelljét a gyakorlatban megtapasztalt adatok alapjan. Ez azt jelenti, hogy a gépi tanulés
képes dnmagat javitani és idével pontosabba valni a tanulasi folyamat soran.

Az adaptivitas ¢és a folyamatos finomitas révén a gépi tanulasnak szamos elénye és
alkalmazasi teriilete van. Példaul az automatikus képfelismerésben a gépek képesek
azonositani és kategorizalni a vizualis mintakat, példaul arcokat vagy objektumokat.
A nyelvi feldolgozas terén a gépi tanulas lehetdvé teszi a szamitégépek szamara, hogy
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értelmezzék ¢és valaszoljanak az emberi
nyelvil inputokra, példaul chatbotok vagy
automatikus forditoészolgaltatdsok révén
(Sarker, 2021).

Az iizleti dontéstamogatasban a gépi tanu-
las alkalmazasa segithet a nagy mennyiségli
adat elemzésében, eldrejelzések készitésé-
ben és az iizleti stratégidk finomhangola-
saban. Példaul gépitanulds-algoritmusokat
alkalmazhatnak a vasarloi viselkedés elem-
zésére, a készletkezelés optimalizalasara
vagy akar a csalasok felismerésére pénziigyi
tranzakciok soran.

Ez a folyamat nemcsak a tanuldsra, hanem
az alkalmazkodasra is kiterjed, igy a gépi
tanulas dinamikus és a valtozo kdrnyezet-
hez alkalmazkoddé moédon képes reagalni.
Ez teszi lehetévé szamara, hogy relevans és
naprakész informaciokkal szolgaljon a gya-
korlati alkalmazasok soran. A gépi tanulas
tehat nem csupan egy statikus modellt hoz
létre, hanem egy folyamatosan fejlédé rend-
szert, amely hatékonyan alkalmazkodik az
adatok valtozo természetéhez €és az idé mul-
asahoz.

A gépi tanulds (ML) fokozatosan forradal-
masitja a tarsadalomtudomanyokat, ahogyan
azt a genomikahoz és az orvostudomanyhoz
hasonldan tette. A gépi tanulas és a mélyta-
nulas modelljeinek kiilonb6z6 alkalmazasai
a tarsadalomtudomanyok kiilonbozd terii-
letein tornek utat maguknak, tobbek kozott
a kdzgazdasagtan, a szocidlis egészségiigy,
a nyelvészet, az emberieréforras-gazdal-
kodas, a viselkedéselemzés, a marketing,
a készletellen6rzés, az oktatas stb. teriiletén.

Neuralis halézatok
A neuralis haldézatok, mas néven mester-

séges neuralis halézatok (Artificial Neural
Networks, ANN) a gépi tanulas egy részhal-

A mesterséges neurdlis hdloza-
tok (ANN) csomoponti rétegek-
bol dllnak, amelyek egy beme-
neti réteget, egy vagy tobb rejtett
réteget és egy kimeneti réteget
tartalmaznak. Minden egyes
csomopont vagy mesterseges
neuron egy mdsikhoz kapcso-
lodik, és rendelkezik egy hozzd
tartozo stillyal és kiiszébertek-
kel. Ha bdarmelyik csomopont
kimenete a megadott kiisz6bér-
tek felett van, az adott csomo-
pont aktivdlodik, és adatokat
kiild a hdlozat kévetkezo réte-
gébe. Ellenkez0 esetben a hdlo-
zat kovetkezo rétegéhez nem
tovdbbit adatokat.

A neurdlis hdlozatok a tanulo
adatokra tamaszkodnak, hogy
megtanuljdk és idovel javitsck
pontossdgukat. Ha azonban
ezek a tanuldsi algoritmusok
egyszer mdr finomhangolodtak
a pontossdg érdekében, akkor
az informatika és a mesterséges
intelligencia nagy teljesitményti
eszkozeivé vdlnak, amelyek
lehetove teszik az adatok nagy
sebességgel tortéend oszidlyozd-
sdt és klaszterezéset.

mazat alkotjak, és a mélytanulasi algoritmusok kozéppontjaban allnak. Neviiket és
felépitésiiket az emberi agy ihlette, azt a médot utanozva, ahogyan a bioldgiai neuronok

jeleznek egymasnak.

A mesterséges neuralis halozatok (ANN) csomdponti rétegekbdl allnak, amelyek egy
bemeneti réteget, egy vagy tobb rejtett réteget és egy kimeneti réteget tartalmaznak.
Minden egyes csomopont vagy mesterséges neuron egy masikhoz kapcsolodik, és ren-
delkezik egy hozza tartozo sullyal és kiiszobértékkel. Ha barmelyik csomoépont kimenete
a megadott kiiszobérték felett van, az adott csomdpont aktivalodik, és adatokat kiild a
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halozat kdvetkezo rétegébe. Ellenkez6 esetben a halozat kovetkezd rétegéhez nem tovab-
bit adatokat.

A neuralis halozatok a tanuld adatokra tdmaszkodnak, hogy megtanuljak és idével
javitsadk pontossagukat. Ha azonban ezek a tanulasi algoritmusok egyszer mar finom-
hangolédtak a pontossag érdekében, akkor az informatika és a mesterséges intelligencia
nagy teljesitményii eszk6zeivé valnak, amelyek lehetové teszik az adatok nagy sebesség-
gel torténd osztalyozasat és klaszterezését.

Ezek a haldzatok lehetdvé teszik a gépek szamara, hogy hierarchikusan szervezett
reprezentacidkat épitsenek fel a bemeneti adatokbol, hasonléan ahhoz, ahogyan az
emberi agy miikodik. Az egyes neuronok egymassal vald dsszekapcsoldsa és rétegekbe
rendezése lehetdvé teszi a rendszer szamara, hogy megtanuljon és kinyerjen Osszetett
informaciokat a bemeneti adathalmazbol.

A neuralis halozatok sokféle feladatban alkalmazhatok, példaul kép- és beszédfelisme-
résben, gépi forditasban, jatékstratégiakban. Az ilyen tipustl szamitasi rendszerek kiilon
elénye, hogy gyorsan képesek alkalmazkodni az Osszetett és valtozd kdrnyezetekhez
(Nwadiugwu, 2021).

E kutatasi teriileten az irany elmozdult a tiiskés neuralis halozatok (Spiking Neural
Networks, SNN) kutatasa felé, mely mesterségesintelligencia-rendszerek a biologiai
neuronok miikddését utanozzak. Az SNN-ekben a neuronok nem folyamatos jeleket
tovabbitanak, hanem rovid impulzusokat, tigynevezett tiiskéket. Ezek a tiiskék elektro-
mos jelek, a tiiskék szamabol és iddbeli alakjabdl a neuronok meg tudjak hatdrozni a
bemeneti jelek erdsségét.

Az SNN-ek szamos elénnyel rendelkeznek a hagyomanyos neuralis haldzatokkal
szemben. Egyrészt energiahatékonyabbak, mivel csak akkor hasznalnak energiat, ami-
kor tiiskét generalnak. Masrészt képesek dinamikusabb viselkedést modellezni, mivel
a tiiskék idobeli alakja is fontos informéciot hordoz. Harmadrészt robusztusabbak a
zajjal szemben, mivel a tiiskék kevésbé érzékenyek a zajra, mint a folyamatos jelek. Az
SNN-ek potencidlis alkalmazasi teriiletei koz¢ tartoznak a képfelismerési, beszédhangok
felismerésére és szoveg generalasara szolgald algoritmusok, valamint az autondm rend-
szerek (Nwadiugwu, 2021).

A tiiskés neuralis halozatok (SNN-ek) potencialis alkalmazasi teriiletei a tarsadalom-
tudomanyok teriiletén els6sorban azok a teriiletek, amelyek komplex, valos idejii dontés-
hozatalt és viselkedés-eldrejelzést vizsgalnak. Az SNN-ek alkalmazasa a tarsadalomtu-
domanyokban azonban még mindig kialakuldban 1év9 teriilet, és a konkrét alkalmazasok
a kutatasi kérdést6l vagy problématdl fliggéen nagymértékben eltérhetnek.

A szocialis idegtudomanyokban példaul az SNN-ek felhasznalhatok a tarsadalmi
interakciok és a dontéshozatal alapjaul szolgalo idegi folyamatok modellezésére. Ez
betekintést nyujthat abba, hogy az egyének hogyan hoznak dontéseket szocialis kont-
extusban, ¢és hogyan kiilonbdzhetnek ezek a folyamatok a szocialis kognitiv zavarokkal
kiizd6 egyéneknél.

A kozgazdasagtanban és a pénziigyekben az SNN-ek felhasznalhatok a piaci viselke-
dés modellezésére és elérejelzésére. A halozatot a multbeli piaci adatokon betanitva meg-
tanulhatna megjosolni a jovoébeli trendeket a multbeli események idézitése és sorrendje
alapjan, de a szociologiaban az SNN-ek felhasznalhatok a tarsadalmi halézatok model-
lezésére és az informacio vagy viselkedés populacion beliili terjedésének eldrejelzésére
(Sanaullah és mtsai, 2023).
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Mélytanulas (Deep Learning, DL)

A mélytanulds (DL) a gépi tanulds egy részteriilete, amely mesterséges neuralis halo-
zatokat hasznal tobbrétegii szerkezettel (mély neuralis haldzatok) bonyolult problémak
modellezésére és megoldasara. Ebben az eljarasban a gépi tanulas hagyomanyos modsze-
rein tulmutatoan a mély neuralis halozatok képesek dsszetettebb mintazatokat és jelensé-
geket kinyerni a bemeneti adatokbol. Az egymastol fiiggetlen rétegekbdl allo haldzatok
lehetové teszik a rendszer szamara, hogy hierarchikus reprezentaciokat épitsen fel, ame-
lyek segitségével a gép egyre magasabb szintii absztrakciokat tanul meg (Sarker, 2021).

Ez a fajta megkdzelités kiilonosen hatékony az olyan teriileteken, ahol a hagyomanyos
algoritmusok és modellek korlatozott hatékonysaggal teljesitenek, példaul a képfelisme-
rés ¢és a beszédfelismerés tertiletén. A mélytanulas jelentds elorelépést eredményezett a
mesterséges intelligencia terén, és tovabbra is kiemelt szerepet jatszik az olyan komplex
problémak megoldasdban, amelyek hatalmas adathalmazokat és magas szintli absztrak-
ciot igényelnek.

A mélytanulas olyan gépi tanulasi megkozelités, amely szamos elénnyel rendelkezik
mas tipusu algoritmusokhoz képest. Ezen elényok kozé tartozik elsdsorban a kiemelkedd
pontossag, amely lehetdvé teszi a mélytanulasi algoritmusoknak a rendkiviil preciz ered-
mények elérését a feladatok széles skalajaban. Ezen feliill a mélytanulas kiemelkedik a
skalazhatosag terén, hiszen képes hatékonyan kezelni nagy mennyiségii adatot, lehetdveé
téve a rendszer bdvitését és alkalmazkodasat a valtozo kornyezeti kihivasokhoz.

A rugalmassag az egyik kiemelkedd eldnye ennek az algoritmustipusnak, hiszen ezek
az algoritmusok a feladatok rendkiviil valtozatos korére alkalmazhatok. Legyen sz6 kép-
vagy hangfelismerésrdl vagy éppen nyelvi feldolgozasrol, a mélytanulasnak széleskort
alkalmazasi teriilete van, ami tovabb noveli azok vonzerejét és hatékonysagat. Ezek az
elényok teszik a mélytanulast egyre inkabb népszertivé a kiilonféle szakteriileteken és
tervezési feladatoknal (Sarker, 2021).

A mélytanulas technologia szamos olyan elénnyel rendelkezik, amely kifejezetten
alkalmassa teszik tarsadalomtudomanyi kutatasokra. Ezek koziil nézziink néhanyat:

— Komplex adatkezelés: A tarsadalomtudomanyi adatok gyakran bonyolultak és tobb-
dimenziosak, gyakran szoveget, képeket és egyéb strukturalt adatokat is magukban
foglalnak. A mélytanulasi algoritmusok képesek kezelni ilyen bonyolult adatokat és
kinyerni bel6liik értelmes mintakat.

— Mintafelismerés: A mélytanulds kivaléan alkalmas nagy adathalmazokban mintak
felismerésére. Ez kiilondsen hasznos a tarsadalomtudomanyokban, ahol a kutatok
gyakran érdeklédnek az emberi viselkedés mintazatai irant.

— Elérejelzési (predikcids) megalapozottsag: A mélytanulasi algoritmusoknak erds
elérejelzd erejiik van, amit ki lehet hasznalni tarsadalmi trendek vagy viselkedések
elérejelzésére a torténelmi adatok alapjan. Azonban fontos megjegyezni, hogy a
mélytanulasi modellek eldrejelzési pontossaga nem mindig jelenti a modell meg-
bizhatosagat vagy hasznalhatdsagat. Példaul egy modell, amely nagyon pontos
elérejelzéseket ad egy adott adatkészleten, nem feltétlentl teljesit jol mas, 0j ada-
tokon. Ezért fontos a modell teljesitményének alapos értékelése és validalasa tobb
kiilonboz6 adatkészleten és kiillonb6zo koriilmények kozott.

— Interdiszciplinaris integraci6é: A mélytanulds lehetévé teszi kiillonbozd tudoma-
nyagak, mint példaul a pszicholdgia, szociologia, kozgazdasagtan és szamitastu-
mazhaté azon kihivasokra, amelyek a tarsadalomtudomanyokban gyakran el6for-
dulnak, példaul a nagy mennyiségi, strukturalatlan adatok elemzése, az érzelmek
¢és vélemények kinyerése szoveges anyagokbol, vagy akar a tarsadalmi halézatok és
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interakciok mélyebb megértése. A mélytanulas €s a tarsadalomtudomanyok egyesi-
tése segithet a kutatoknak abban, hogy azonositsak az 6sszefiiggéseket, mintazatokat
¢és tendencidkat a tarsadalmi jelenségek mogott. Az ilyen technikai megkozelitések
hasznosak lehetnek a kozvélemény-kutatasokban, politikai elemzésekben, szociold-
giai vizsgalatokban (Dehghan és mtsai, 2022).

— Skalazhatosag: A mélytanulasi algoritmusok hatékonyan képesek feldolgozni nagy
adathalmazokat, ami elény0s a tarsadalomtudomanyokban, ahol egyre tobb nagy
adat all rendelkezésre.

Natural language processing, NLP

Az NLP (natural language processing vagy természetes nyelvi feldolgozas) a szamito-
gépek €s az emberi nyelv interakcidjaval foglalkozik. Ez a teriilet lehetové teszi a gépek
szdmara, hogy megértsék, értelmezzék €s olyan emberi-szerti szoveget generaljanak,
amely képes a nyelvi kommunikéciora. Az NLP kulcsfontossagti szerepet jatszik olyan
alkalmazasokban, mint a chatbotok, a nyelvforditas és az érzelmek elemzése.

Az NLP {6 feladata, hogy lekiizdje a nyelvi kiilonbségeket a gépek és az emberek
kozott, igy lehetdvé téve a szamitogépek szamara, hogy hatékonyan értsék és valaszol-
janak az emberi nyelvli bemenetekre. Ez a technolégia rendkiviil hasznos lehet példaul
a chatbotok esetében, ahol a gépek interaktivan kommunikalnak az emberekkel, vagy
a nyelvforditds terén, ahol az NLP segit a szovegek pontos és érthetd forditdsdban és
javitasaban. Az érzelmi elemzés teriiletén pedig az NLP lehetévé teszi a gépek szamara,
hogy az emberi nyelv érzelmi tartalmat értelmezzék, amely fontos példaul a vélemények
elemzése soran. Az NLP tehat elengedhetetlen eszkdze az olyan alkalmazasoknak, ame-
lyek a nyelv és a kommunikacio széles skalajat érintik a gépek és az emberi felhasznalok
kozott (Khurana és mtsai, 2023).

A természetes nyelvfeldolgozas (NLP) rendkiviil értékes eszkoz a tarsadalomtudoma-
nyok teriiletén, mivel szamos teriileten alkalmazhato. Az NLP segitségével megnyilik az
ut az érzelmek, vélemények, érvek, toxicitas ¢s mas komplex témak mélyebb megértése
felé. Az alabbiakban néhany konkrét teriiletet emeliink ki, ahol az NLP hozzajarulhat a
tarsadalomtudomanyi kutatasokhoz ¢és elérejelzésekhez:

1. Erzelmek és vélemények elemzése: Az NLP segithet az online média, kozosségi
média és mas szoveges forrasok atfogd elemzésében, hogy megértsiik az emberek
érzéseit és véleményeit bizonyos témakrol.

2. Ervelés és struktira feltarasa: Az NLP-technikidk alkalmazasa lehetévé teszi az
érvelések €s szovegek struktirajanak elemzését, amely segithet az érvelések vizs-
galataban ¢és a tartalom szemantikai kibontasaban.

3. Toxicitas észlelése: Az NLP hasznalhato a szovegekben talalhatd toxicitas és nega-
tiv kifejezések észlelésére, kiilondsen online kdzosségi média kornyezetekben.

4. Informéacidkeresés és extrakcido: Az NLP-rendszerek alkalmasak nagy mennyiségii
szoveges adat gyors és hatékony atvizsgalasara, informaciok keresésére és kivona-
sara.

5. Entitasok felismerése: Az NLP képes felismerni €s azonositani specifikus entitaso-
kat (pl. személyek, helyek, események) a szovegekben, ami segithet a kutatoknak a
kulcsfontossagt tényezdk azonositasaban (Wolf és mtsai, 2020).

6. Szdértelmek tisztazasa: Az NLP-rendszerek segithetnek az értelmetlen vagy homa-
lyos kifejezések értelmezésében, hozzajarulva a szovegek tisztazasahoz és ponto-
sabb megértéséhez.

96




Fekete Szabolcs: Digitalis forradalom a tarsadalomtudomanyban. A mesterséges intelligencia alkalmazasa és korlatai

Az NLP tehat gazdagitja a tarsadalomtudomanyi kutatasok eszkoztarat, lehetévé
téve a szovegek mélyebb elemzését és a szoban forgd témak sokoldalti megkd-
zelitését.

Large Language Models (Nagy Nyelvi Modellek, LL.M)

Az LLM egy olyan gépi tanulasi modell tipusa, amely gyakran a mélytanulason alapul,
¢s hatalmas mennyiségti szoveges adaton tanul, hogy megértse és generalja az emberi
nyelvet. A GPT-3 (Generative Pre-trained Transformer 3) az egyik elterjedt példa egy
ilyen LLM-re.

Az LLM lényege az, hogy rendkiviil gazdag és valtozatos szoveges adathalmazokon
keresztiil tanul, ami lehetdvé teszi szamara, hogy kifejlett nyelvi készségeket fejlesz-
szen ki. Ezek a modellek képesek szdvegalkotasra, valaszadasra, és akar emberi-szer(i
parbeszédek 1étrehozasara is. A mélytanulds és az LLM-ek teriiletén elért fejlesztések
jelentdsen hozzdjarultak a gépi nyelvi megértés és generaciod terén, és olyan alkalma-
zasokban tiinnek fel, mint a nyelvi asszisztensek, az automatikus szoveggeneralas és a
nyelvfeldolgozas kiilonbdzo aspektusai (Naveed és mtsai, 2023).

A nagy nyelvi modellek (LLM-ek) szamos teriileten forradalmi valtozasokat hozhat-
nak a tarsadalomtudomanyi kutatasban. Néhany példa:

1. Adatelemzés: Az LLM-eket hasznalhatjuk nagy mennyiségti szoveges adat, példaul

kozosségimédia-posztok, hirek és tudomanyos publikaciok elemzésére. Ez segitheti
a tarsadalomtudosokat olyan mintazatok €s tendencidk azonositasaban, amelyeket
hagyomanyos modszerekkel nehezebb vagy lehetetlen lenne megtalalni.

2. Hipotézis-generalas: Az LLM-ek segitségével uj hipotéziseket generalhatunk a tar-
sadalmi jelenségekrol.

3. Modelltesztelés: Az LLM hasznalhatok tarsadalomtudoményi modellek tesztelé-
sére, az emberi viselkedés szimulalasaval. Az ilyen modellek simitott valtozatai
vagy eldre tanitott rétegeik felhasznalhatok a kutatasi modell tesztelésére és finom-
hangolasara, kiilonféle adathalmazokon.

4. Predikcios analizis: Az LLM-eket hasznalhatjuk a jovobeli tarsadalmi trendek eldre-
jelzésére. Ez segithet a tarsadalomtudésoknak a politikai dontések tajékoztatasaban.

Az LLM-ek szélesebb korti alkalmazasa révén a tarsadalomtudomanyi kutatdsok alta-
lanos hatékonysagat is jelentés mértékben novelhetjiik. Az automatizalt adatgyiijtés,
adattisztitas és adatkodolas konnyedén megvaldsithatova valik, lehetdséget teremtve
ezzel a kutatok szamara arra, hogy tobb id6t forditsanak dsszetettebb és kreativabb fel-
adatokra. Emellett az LLM-ek a hallgatok tanuldsi élményeit is személyre szabhatjak,
hozzajarulva a hatékonyabb tanulasi folyamatok kialakitasahoz. Az LLM-ek képesek
javitani a kommunikéciot a tarsadalomtudosok és a dontéshozok kozott, biztositva, hogy
a tarsadalomtudomanyi kutatasok eredményei hatékonyan beépiiljenek a dontéshozatali
folyamatokba (Guo és mtsai, 2023).

CNN (Convolutional Neural Network vagy Konvolucioés Neuralis Halézatok)

A konvolucidés neuralis haldzatok olyan tipusu neuralis haloézatok, melyeket strukturalt
racsadatok feldolgozasara terveztek, mint példaul képek. Ezek a halézatok kiemelke-
déen hatékonyak olyan vizualis adatok elemzésében, ahol az adatok strukturalt racsok-
ként rendelkeznek, példaul pixelmatrix formajaban egy képen. A konvoltcios rétegek,
amelyek neviiket innen kapjak, kiilonféle képalkotd és sziiromiiveleteket alkalmaznak,
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hogy kinyerjék a képekben talalhato fontos
jellemzoket. A CNN technolégiat gyakran
alkalmazzak olyan teriileteken, ahol a vizu-
alis informaciok rendkiviil fontosak, példaul
képfelismerésben, arcazonositasban, 6nve-
zetd autok kamerarendszereiben és sok mas
alkalmazasban. Ezek a haldzatok segitenek
az automatikus objektumfelismerésben ¢s az
osztalyozasban, és széles korti alkalmazasra
taldlnak a gépi latas terén (O’Shea és mtsai,
2015).

Tarsadalomtudomanyi alkalmazasuk elsé-
sorban ott lehetséges, ahol a vizualis adatok
elemzése vagy felismerése kiemelt szerepet
kap, igy pl. arckifejezések, kornyezeti elem-
zések, emberi viselkedésmintak, kiilonféle
képeken talalhato torténések kategorizalasa-
ban kaphat kiemelkedd szerepet, de termé-
szetesen a képalkoto diagnosztikai eljarasok-
ban is kiemelt szerepe van.

RNN: Recurrent Neural Network vagy
Visszacsatolasos Neuralis Halozat

Az RNN (Recurrent Neural Network) neura-
lis halézatokat olyan adatok feldolgozasara
fejlesztették ki, amelyek iddbeli sorrendisé-
giiket vagy fliggbségiiket tekintve relevansak.
Kiemelked6 hatékonysaggal alkalmazhatok
olyan idébeli sorozatokon vagy adatokon,
amelyek tartalmaznak sorrendi struktarat.
Az RNN-ek kiilondsen alkalmazkodok olyan
szituaciokhoz, ahol az adatok idében vagy
térben egymast kovetik. A halozat rekurziv
rétegei lehetdséget biztositanak arra, hogy
az el6z6 idopillanatokbol szarmazoé infor-
maciokat beépitse a jelenlegi dontéshozatali
folyamatokba. Ennek kdszonhetden idea-
lisak iddsoros elérejelzésekhez, szovegge-
neralashoz és beszédfelismeréshez. Gyak-
ran alkalmazzak olyan teriileteken, ahol az
adatok iddrendi fiiggésége kulcsfontossagu,
példaul idésoros adatok elemzése, nyelvmo-
dellezés és zenei kompoziciok esetében. Az
ilyen halozatok segitenek a szamitdogépek-
nek abban, hogy kihasznaljak és megérizzék

Az RNN (Recurrent Neural
Network) neurdlis hdalozatokat
olyan adatok feldolgozdsdra fej-
lesztettek ki, amelyek idobeli sor-
rendiségiiket vagy [iiggoségliket
tekintve relevdansak. Kiemelkedo

hatekonysdggal alkalmazha-
tok olyan idobeli sorozatokon
vagy adatokon, amelyek tartal-
maznak sorrendi struktirdt. Az
RNN-ek krilonosen alkalmazko-
dok olyan szitudciokhoz, ahol
az adatok idoben vagy térben
egymadst kovetik. A hdlozat
rekurziv rétegei lehetoséget biz-
tositanak arra, hogy az el6zo
idopillanatokbol szdrmazo
informdciokat beépitse a jelen-
legi déntéshozatali folyama-
tokba. Ennek koszonhetden ide-
dlisak iddsoros elorejelzésekhez,
szoveggenerdldshoz és beszéd-
Sfelismeréshez. Gyakran alkal-
mazzdk olyan tertileteken, ahol
az adatok idorendi fiiggosége
kulcsfontossdgri, példdul idoso-
ros adatok elemzése, nyelvmo-
dellezés és zenei kompoziciok
esetében. Az ilyen hdlozatok
segitenek a szdamitogépeknek
abban, hogy kihaszndljck és
megorizzék az idosoros struktii-
rdkat, ami ktilonésen elonyds a
geépi tanuldsi alkalmazdsokban.

az id@soros strukturakat, ami kiilondsen elény0s a gépi tanulasi alkalmazasokban.

A Recurrent Neural Network (RNN) alkalmazasa a tarsadalomtudomanyok teriiletén
szamos lehet6séget kinal a komplex adatok elemzésére. Az RNN kiilondsen hasznos
lehet az iddsoros adatok vizsgalataban, ahol a valtozasok iddbeli alakulasanak elemzése
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fontos szerepet jatszik. A modell alkalmazhato példaul a gazdasagi mutatok idébeli valto-
zasainak kovetésére vagy a tarsadalmi jelenségek idobeli trendjeinek elemzésére. Emel-
lett az RNN segithet a vélemények, szovegek és hozzaszolasok elemzésében is, kiillonds
tekintettel a kozosségi média tartalmara. A modellel lehetdség nyilik a tdrsadalmi trendek
elemzésére és jovobeli események eldrejelzésére, valamint a pszicholdgiai és szocialis
adatok id6ésoros vizsgalatara. Az RNN tehat hozzajarulhat a tarsadalomtudomanyi kuta-
tasokhoz, ahol az idédimenzid és a szekvencialis adatok kezelése kulcsfontossagl a
mélyebb megértés eléréséhez (Salem, 2022).

A felhasznialhatésag szempontjai

A mesterségesintelligencia-algoritmusok rendkiviil sokrétli eszkdzt kinalnak a tarsada-
lomtudomanyi kutatasok teriiletén. Az algoritmusok elagazé struktirajuk és miikodési
elveik révén kiilonb6zé szempontok alapjan kategorizalhatdk, és ezek a kategoriak
kiilonbozé moédon alkalmazhatok a kutatasi folyamatokban. Az egyik kulcselem a meg-
értési képesség, mely azt vizsgalja, hogy egy adott algoritmus mennyire érthetd és
befogadhat6 azok szamara, akik nem rendelkeznek specifikus informatikai ismeretekkel.
Az atlathatosag és érthetdség noveli a bizalmat a kutatasi kdzdsségben, segitve az algo-
ritmusok integraldsat a tarsadalomtudomanyok gyakorlataba (Deranty és Corbin, 2022).

Ezenkiviil az algoritmusok felhasznalési teriiletei fundamentalisak a hatékony kutatési
eredmények elérésében. A kiilonbozd tipust problémdkra vald alkalmazhatosaguk és
kiemelkedd teljesitményiik egyarant meghatarozo a kutatok szamara. A MI-algoritmusok
tehat nem csupan eszkdzok, hanem dinamikus eszkdztarak, amelyek adaptivak és alkal-
mazkodok a tarsadalomtudomanyok szamos teriiletén.

A gépi tanulasi modellek értékelése és kivalasztasa szamos fontos tényezo6tdl fiigg,
melyek kulcsfontossdgtiak a modellek hatékonysagéanak, értelmezhetdségének és eld-
rejelzd képességeinek szempontjabol. Elséként a betanitashoz sziikséges adatmeny-
nyiség kiemelkedéen befolyasolja a modell teljesitményét. A nagy adathalmazokon
képzett modellek jobban altalanosithatnak, de a nagy mennyiségli adat feldolgozasa
szamitasigényes €s eréforrasigényes lehet, igy a hatékonysag szempontjabol is fontos
tényezo.

Az értelmezhetdség szintén kulcsfontossagu, kiillondsen olyan teriileteken, ahol az
atlathatosag elengedhetetlen. Példaul az egészségiigyi vagy pénziigyi teriileteken az
értelmezhetd modellek lehetévé teszik a dontéshozok szamara, hogy megmagyarazzak a
modell dontéseit, azonositsak a potencialis torzitasokat és ndveljék a bizalmat az alkal-
mazasok irant.

A gépi tanulasi modellek elérejelzd képességei pedig alapvetoek a gyakorlati alkalma-
zasokban. A modellnek jol kell altalanositania a még nem latott adatokra, és megbizhato
elérejelzéseket kell nyujtania a valtozatos kdrnyezetekben. Ezek a tényezok 0sszességé-
ben meghatarozzak a gépi tanulasi modellek értékelésének alapjat, melyekre figyelem-
mel kell lenni a kiilonbdz6 kutatasi projektek tervezése soran.

Hatékonysag szempontjabol kulcsfontossaguak a gépi tanulasi modellek képzésének,
telepitésének és lizemeltetésének koltségei. Ebben a tekintetben érdemes mérlegelni,
hogy mennyire gazdasagos és fenntarthatéd a valasztott algoritmus alkalmazasa a rendel-
kezésre allo erdforrasokkal. A koltséghatékony modellek lehetévé tehetik a kutatdsok
szélesebb korh alkalmazasat és terjedését, kiillondsen, ha nagyobb adathalmazokkal vagy
Osszetett modellekkel kell dolgozni (Di Franco és Santurro, 2021).

A robusztussag azt jelenti, hogy a rendszer ellenalld és stabil marad a valtozatos
¢és esetenként zajos kornyezetekben, a nem vart adatokkal és feltételekkel szemben.
A robusztussag nem csak arra utal, hogy a modellnek csak a betanité adathalmazon
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kell hatékonyan teljesitenie, hanem arra is, hogy képesnek kell lennie alkalmazkodni és
helyesen miikddni olyan adatokkal és kornyezeti valtozokkal, amelyek nem szerepeltek
a tanité adathalmazban.

A robusztussag kiilondsen fontos a gépi tanulasban, mivel az éles kornyezeti valtoza-
sok, a zajos adatok és az ismeretlen feltételek gyakoriak lehetnek a valosagos alkalma-
zasi teriileteken. Egy robosztus modell képes fenntartani teljesitményét és megbizhatdsa-
gat olyan helyzetekben is, amelyek eltérnek a tanité adathalmazban szerepld kornyezettol
(Singla és mtsai, 2019).

A skalazhatésag kulcsfontossagli, mivel a modellnek alkalmazkodnia kell az 1j ada-
tokhoz, és fenn kell tartania teljesitményét az adatmennyiség novekedésével. Rugalmas-
saganak ¢s alkalmazkodo képességének koszonhetden a modell hosszua tavon is relevans
és hatékony tud maradni, kiilonféle kornyezeti valtozasok mellett.

Az igazsagossag azt jelenti, hogy a modell elfogulatlan és igazsagos eldrejelzéseket
adjon kiilonb6zod csoportok szamara. Kiilonos figyelmet kell forditani arra, hogy az algo-
ritmusok ne reprodukaljanak diszkriminativ mintékat, és az eldrejelzéseik ne érintsenek
hatranyosan bizonyos tarsadalmi csoportokat. Az igazsagos modellek hozzajarulnak a
kutatasok tarsadalmi felelgsségvallalasahoz és elfogadhatosagahoz.

Az adattorzitas (data bias), azaz az adatok elfogultsaga olyan kihivas, amely jelentds
hatassal lehet a MI-rendszerek igazsagossagara ¢s elfogulatlansagara. A MI-modellek
tanitasa soran felhasznalt adathalmazok hibai és elfogultsagai a modellek predikcioit is
torzithatjak, kiilondsen, ha az adathalmazok olyan tarsadalmi el6itéleteket tiikroznek,
amelyek az adott kdzosség vagy csoport ellen iranyulnak.

Az adatok elfogultsaga tobb dimenzidban is megjelenhet. Példaul, ha az adathalmaz a
tarsadalom egyes csoportjaira koncentral, masokat figyelmen kiviil hagyva, a modell haj-
lamos lehet a hangstlyozott csoportokra iranyitani, és kevésbé pontosan eldrejelzéseket
adni az elhanyagolt csoportok szamara (Oneto és Chiappa, 2020).

Végiil, de természetesen nem utolsésorban fontos szempont az un. interpretabilitas.
A mesterséges intelligencia és a gépi tanulés tertiletén azt jelenti, hogy mennyire érthetd
és atlathato egy adott modell miikddése. Az interpretabilitds azt méri, hogy mennyire
konnyen érthetdk egy modell dontéseinek okai: a magasabb interpretabilitasu modellek
esetében konnyebb megérteni és megbizni a modellben. Az interpretabilitds nem binaris
tulajdonsag, hanem a modell bonyolultsagatol is fiigg.

Az interpretabilitas kiilondsen fontos olyan teriileteken, ahol az atlathatésag elen-
gedhetetlen, példaul az egészségiigyben, pénziigyekben vagy a szocidlis szolgaltatasok
biztositasaban. A magas interpretabilitasu modellek lehet6vé teszik a dontéshozok sza-
mara, hogy megmagyarazzak a modell dontéseit, azonositsak a potencialis torzitasokat,
¢és noveljék a bizalmat az alkalmazasok irant. Az interpretabilitas és az érthetdség kozotti
kiilonbség alapvetden az, hogy az interpretabilitas a modell altalanos miikodésének meg-
értését jelenti, mig az érthetéség a modell egyes dontéseinek megértését jelenti (Rudner
¢és Toner, 2021).
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Befejezésiil fontos hangsulyozni, hogy jelen leiras csak feliiletesen érintette az mes-
terséges intelligencia alkalmazasanak témakorét a tarsadalomtudomanyokban. Szamos
mas aspektus és alkalmazasi teriilet 1étezik, amelyek szintén megérdemlik a figyelmet.
Ugyanakkor reméljiik, hogy ez a rovid, és talan néha technikainak tting leiras inspiraciot
adhat, mert els6dleges célunk az volt, hogy ramutassunk arra, hogy ezek a rendszerek és
algoritmusok milyen potenciallal birnak a tarsadalomtudomanyi kutatasokban.

Osszefoglalva, igy véljiik, a mesterséges intelligencia (MI) és a tarsadalomtudoma-
nyok kozotti kapcsolat rendkiviil izgalmas és dinamikus teriilet. A MI-technologidk, mint
példéaul a gépi tanulds, a konvolicios neurdlis halézatok és a visszacsatolasos neuralis
halézatok, uj lehetdségeket nyitnak meg a tarsadalomtudomanyi kutatdsokban. Ezek
az eszkozok lehetové teszik a kutatdok szamara, hogy mélyebb betekintést nyerjenek a
tarsadalmi folyamatokba, és jobban megérts¢k, hogyan befolyasoljak ezek a folyamatok
az egyének €s csoportok viselkedését és dontéseit. A MI alkalmazasa a tarsadalomtudo-
manyokban hozzajarulhat a hatékonyabb és célzottabb tarsadalompolitikai intézkedések
kialakitasahoz, valamint a tarsadalomtudomanyi kutatasok uj dimenzidinak feltardsdhoz.
A jovében varhatéan tovabbi fejlédés ¢és innovacid varhatd ezen a teriileten, ahogy a
MI-technologiak egyre inkabb integralddnak a tarsadalomtudomanyi kutatasokba.
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Absztrakt

A mesterséges intelligencia (MI) és a gépi tanulas (ML) gyors fejlodése a tarsadalomtudomanyokat sem hagyja
érintetlentil. Ez a tanulmany rovid attekintést kivan nyujtani a mesterséges intelligencia tarsadalomtudomanyi
kutatasokban valo alkalmazasarol. Roviden ismerteti a kiilonb6zé Ml-algoritmusokat, azok elonyeit és hat-
ranyait, kiemelve azokat a kulcsfontossagu szempontokat (mint példaul az atlathatosag, eldrejelz6 képesség,
skalazhatosag, robusztussag és értelmezhetdség), amelyek meghatarozzak a MI hasznossagat és hatékonysagat
a kutatasi feladatokban. A cikk arra 0sztonzi a kutatokat, hogy a mesterséges intelligencia alkalmazasakor
gondosan mérlegeljék ezeket a tényezoket, hangsulyozva a technologia felel6sségteljes alkalmazasanak fon-
tossagat a tarsadalomtudomanyi kutatasban. A mesterséges intelligencia és a gépi tanulasi eszk6zok csak akkor
hasznalhatok ki teljes mértékben, ha ezeket a szempontokat megfeleléen figyelembe veszik és integraljak a
kutatasi folyamatokba.

Kulesszavak: mesterséges intelligencia (MI), gépi tanulas (ML), tarsadalomtudomanyi kutatas, MI-algoritmu-
sok, értelmezhetdség, elorejelzd képesség
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Darvai Tibor

ELTE Barczi Gusztav Gyogypedagogiai Kar Altalanos Gyogypedagogiai Intézet

A magyar neveléstudomany 1945
és 1965 kozott Kelemen Laszlo
visszaemlékezése alapjan’

Bevezetés

mabol hét szocialista neveléstudos visszaemlékezése (Agoston Gyorgy, Jausz

Béla, Kiss Arpad, Nagy Sandor, Foldes Eva, Hermann Alice és Kelemen Laszl6)
jelent meg Eletemrdl, munkamrol cimmel 1963 és 1965 kozott a Pedagogiai Szemle
hasabjain. Jelen vizsgalatunkban e hét visszaemlékezés koziil egyet, a neveléslélektannal
foglalkoz6 Kelemen Laszlo visszaemlékezését elemezzik.

Kutatasunk egyik dgaban azt vizsgaljuk meg, hogy milyen elemekbdl épiil fel Kelemen
Laszl6 visszaemlékezése, valamint azt, hogy a gyorsan valtakozo politikai rendszerek és
oktataspolitikai ciklusok hogyan jelennek meg benne, legyen sz6 akar az 1945, akar
az 1945 utani korszakrol. Ugyanakkor a visszaemlékezés és a pedagdgiai lexikonok
Kelemen Laszlordl szold szocikkei kozotti kiilonbségeket is elemezziik, valamint azt,
hogy az eltérések milyen — szakmai vagy nem szakmai — okokra vezetheték vissza.

Kutatasunk masik iranydban a neveléslélektannal foglalkoz6 Kelemen Laszl6 narrati-
vaja alapjan igyeksziink rekonstrualni a szocialista pedagogia és a neveléslélektan kap-
csolatat. Itt arra vagyunk kivancsiak, hogy a pedagdgia és a pszicholdgia hatarteriiletén
elhelyezked6 neveléslélektan a pszichologiahoz, vagy inkabb a pedagodgiahoz allt koze-
lebb a szocialista korszakban. Masképpen megfogalmazva e kérdést: a neveléslélektan
mely tudomany részteriilete volt, a pedagogiaé vagy a pszicholdgiaé?

Vizsgalatunk unikalis voltat mutatja, hogy mindeziddig a Pedagdgiai Szemlében meg-
jelend visszaemlékezések szisztematikus feldolgozasa, vagy ennek segitségével a neve-
lIéstudomany 1945 és 1965 kozotti idészakanak jobb megismerése még nem tortént meg
— valészintileg nem véletleniil. A kevés kivételek kozott emlithetjiik jelen sorok irojanak
egy tanulmanyat, ahol Jausz Béla visszaemlékezését elemzi (Darvai, 2023), vagy Pénzes

crr

ﬁ szocialista pedagogia magyarorszagi megjelenésének 20 éves évforduldja alkal-

sével. Bar utobbi kapcsdn meg kell jegyezni, hogy ez nem teljes kordi, hiszen a nevelés-
tudomany és a pszicholdgia hatarteriiletén dolgozo Kelemen Laszld esetét nem emliti.

A kutatas forrasai

Pedagogiai Szemle
A szovjet sztalinista egységesitd, a sokszintiséget és kiillonbozdséget nem toleralé minta-
nak megfeleléen 1950-re Magyarorszagon is felszamoltak a neveléstudomanyi folyoira-
tokat. A rovid életii, a Pedagogusok Szakszervezete altal kiadott Embernevelés 1949-ben,

mig a korszak egyik legrangosabb neveléstudomanyi tarsasaganak — Magyar Paedagégiai
Tarsasag — a lapja, a Magyar Paedagégia 1950-ben jelent meg utoljara (Pénzes, 2016).2
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A neveléstudomanyi szaksajtoban az tirt az
el6szor 1951-ben kiadott Pedagogiai Szemle
toltotte be. A Pedagdgiai Szemle ennek meg-
feleléen monopol helyzetbe kertilt, de nem-
csak a neveléstudomanyi teriiletén, hanem
azon kiviil is. Hiszen az 1950-es oktatasi
parthatarozat nemcsak, hogy monopol hely-
zetbe juttatta a szocialista pedagogiat — aho-
gyan a mintdul szolgalé 1936-o0s szovjet
pedologia ellenes hatarozat (Ewing, 2001;
Péter, 1954) —, hanem ezzel parhuzamosan
kiszoritotta a neveléstudomany és a peda-
gbgia teriiletérdl a leginkabb Mérei Ferenc
nevével fémjelezhetd pedologiat és a nyu-
gati iranyultsagu lélektant. Ez egyben azt
is jelentette, hogy a neveléstudomany és a
pedagdgia teriiletén a fiatal szocialista neve-
léstudomanynak, és ennek egyik elemeként
az egyetlen szocialista neveléstudomanyi
folyoiratnak, a Pedagogiai Szemlének, nem
1étezett rivalisa. Ezt ugy is értelmezhetjiik,
hogy a szocialista neveléstudomany ekkor
volt a csucson, hiszen nem létezett olyan
szakmai csoportosulds, mely monopol szak-
mai, tudomanyos és oktatasiigyi pozicidit
veszélyeztette volna.

A kizardlagossag, az egységesség karpitja
mar Sztalin 1953-as halalat kovetden szaka-
dozni kezdett, azonban ez a folyamat még
erdsebbé valt az dtvenes évek masodik felé-
ben, amikor is a szocialista blokkban lezaj-
16d6 desztalinizacio elemeként a sztalinista
korban diszkreditalt pszichologia miivelése
legitimmé valt (Pléh, 2016). A pszicholdgi-
anak a neveléstudomanytol valo lassu, de
fokozatos elvalasat jol reprezentalja, hogy
1960-t6l ujra megjelenhetett a Magyar Pszi-
chologiai Szemle — amelyet a sztalinista kor-
ban ugyantigy megsziintettek, mint a Magyar
Paedagogiat (Darvai, 2019, 2020). Azonban
1963 és 1965 kozott, a szocialista nevelés-
tudosok visszaemlékezéseinek megjelenése-
kor, még nem latszott, hogy a pszichologia
lassan, de biztosan konkurens tudomanyként

A kizdrolagossag, az egységes-
ség karpitja mdr Sztdlin 1953-
as haldldt kévetden szakadozni
kezdett, azonban ez a folyamat
még erosebbé vdlt az dtvenes
évek mdsodik feleben, amikor
is a szocialista blokkban lezaj-
lodo desztalinizdcio elemeként
a sztdlinista korban diszkre-
ditalt pszichologia miivelése
legitimmeé vdll. A pszichologid-
nak a neveléstudomdnytol valo
lassti, de fokozatos elvdildscdit
Jjol reprezentdlja, hogy 1960-t6l
tjra megjelenhetett a Magyar
Pszichologiai Szemle — amelyet
a sztdlinista korban ugyaniigy
megsztintettek, mint a Magyar
Paedagaogidt. Azonban 1963 és
1965 koézott, a szocialista neve-
lestudosok visszaemlékezései-
nek megjelenésekor, meg nem
latszott, hogy a pszichologia
lassan, de biztosan konkurens
tudomdnykeént lesz jelen a tudo-
mdmnyos mezoben a nevelés-
tudomdnnyal szemben. Hiszen
nem szabad elfelejteni, hogy a
pszichologict ekkor a pedago-
gidval, neveléstudomdnnyal
szemben mindossze egy tucat
ember miivelte.

lesz jelen a tudomanyos mezdében a neveléstudomannyal szemben. Hiszen nem szabad
elfelejteni, hogy a pszicholégiat ekkor a pedagogiaval, neveléstudomannyal szemben
minddssze egy tucat ember miivelte (P1éh, 1998). Valamint a diszkreditacié megsziinteté-
sétol fiiggetlentil a pszicholdgia tovabbra is ,,gyants” volt, miivelése ellenzéki mozzanat-
tal is rendelkezett, hiszen a pszichologia miivel6i nem keleti irdnyba, a Szovjetuni6 felé
tajékozddtak, hanem elsddleges vonatkoztatasi csoportjuknak a nyugati, és azon belill is
az angolszasz pszichologiat tekintették.
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A Pedagogiai Szemle 1951-es indulasanak évében még a Kozoktatasiigyi Miniszté-
rium tudomanyos pedagogiai folyoirata, majd a sztalinista politika és pedagogia torésé-
nek egyik jeleként 1955-t61 mar az 1954-ben 1étrehozott és Nagy Sandor altal vezetett
Pedagdgiai Tudomanyos Intézet (PTI) ala tartozik. Ezzel a kozvetlen minisztériumi
fliggdség megszakadt, s habar hivatalosan a PTI is a minisztérium intézményei kozé
tartozik, azonban a folydirat és minisztérium kozott mégis ott volt a PTI, valamennyire
megszakitva a kdzvetlen politikai befolyast, mely inkabb kozvetetté alakult at. Az Orsza-
gos Pedagogiai Intézet (OPI) 1962-es 1étrehozasatol kezdve a Pedagogiai Szemle mar a
Szarka Jozsef vezette intézmény folyoirata.

1951-t61 1953-ig Vaszko Mihaly a folyoirat fészerkesztéje, majd 1953-t6l Agoston
Gyorgy, 1957-t61 6t koveti Szarka Jozsef, 1964-ben pedig az OPI igazgatdhelyettese
Bakonyi Pal valtja Szarkat. Tehat az 1963 és 1965 k6zott megjelent visszaemlékezések
idejében foszerkesztoi valtas valosult meg a Pedagogiai Szemlénél.

Az otvenes években a szerkesztobizottsagi tagok kozott talaljuk a mar emlitette
Agoston Gyorgy, Szarka Jozsef mellett Nagy Sandort, Szokolszky Istvant, Hermann
Alice-t és Jausz Bélat is. Ez azért is fontos szamunkra, mert a visszaemlékezések iréinak
nagy része megtalalhat6 a lap szerkeszt6i és publikalod szerzoi kozott, ami azt is bizo-
nyitja, hogy egységes szakmai csoportot alkottak.

Pedagogiai lexikonok

Kutatasunk masodik forrascsoportjat a hetvenes €és a kilencvenes években megjelent
pedagdgiai lexikonok adjak (Bathory és Falus, 1997a; Nagy, 1976-1979).

A hetvenes évekbeli négykotetes lexikon foszerkesztdje a visszaemlékezések egyik
iroja, Nagy Sandor. A szerkeszt6k kozott megtalaljuk Agoston Gyorgyot, Bencédy
Jozsefet, Foldes Evat, Gordos Istvant, Kiss Arpadot, Mészaros Istvant, Nagy Sandort,
Szarka Jozsefet ¢s Zibolen Endrét, valamint az elhunyt tiszteletbeli szerkesztok kozott
Jausz Bélat, Szokolszky Istvant és Veress Juditot. Jol lathatd, hogy nagy atfedést mutat
a visszaemlékezéseket irdk és a Pedagogiai lexikont szerkesztok csoportja. Lényegében
a két szakmai csoport azonos.3

Az eldbbiek alapjan azt allithatjuk, hogy e szakmai csoport — mely az dtvenes évek
elején jelent meg a neveléstudomany mezdjében, és végig tartotta pozicidit a szocialista
korszakban — szakmai-pedagdgiai nézetei, érdekei és értékei jelentek meg a Pedagogiai
lexikonban. Ezt erdsiti meg, hogy habar a lexikon szdcikkeit tobb mint szaz szerzd
jegyzi, azonban ahogyan a lexikon fészerkesztdje — Nagy Sandor — is irja az eldszdban,
a szerkesztok a szocikkek tilnyomd tobbségében relevans valtozasokat eszkozoltek,
masképpen fogalmazva: a szerkesztok a beérkez6é szocikkek nagy részét atirtak, sajat
szakmai és nem szakmai nézeteiknek megfeleléen (Nagy, 1976—1979). A nagyszamu ¢és
jelentékeny mindségli szerkesztobizottsagi valtozasok okan nem szerepelnek a szerzék
nevei az egyes szocikkek végén, mintegy ezzel is szimbolizdlva a kotetek kozosségi
munka jellegét (Nagy, 1976-1979).

Az 1997-es harom kotetes Pedagogiai lexikon szerkesztéi Bathory Zoltan és Falus
Ivan. A husz évvel korabbi lexikonhoz képest a szerkesztok szama 12-rél 24-re boviilt,
¢s a szerkesztobizottsag rekrutacidja jol reflektalt a neveléstudomany inter-multidiszcip-
linaris jellegére.* A szocikkeket kozel 400 szerzd irta. A hetvenes évekbeli lexikontol
eltérden a szerkesztdk csak néhany esetben modositottak a megirt szocikkeken, s emiatt
minden szocikk végén feltiintették a szerzé nevét — szemben a korabbi Pedagogiai lexi-
konnal (Bathory ¢és Falus, 1997a). A Pedagogiai lexikon kiilonlegessége, hogy mellette
megjelent a Pedagogiai Ki Kicsoda is — szintén Bathory Zoltan és Falus Ivan szerkesz-
tésében —, amely a kortars pedagoégusok, neveléstudomanyi szakemberek onéletrajzat
tartalmazza. Azonban a Pedagogiai lexikonnal szemben itt az életrajzokat az egyes
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szerzOk onmaguk, mintegy ,,0nbevallasos” méodon irtak meg (Bathory és Falus, 1997b).
E szerkesztési forma nehézsége, hogy tobben nem valaszoltak a szerkesztok felhivasara,
igy a kotet azoknak a kortars pedagogusoknak, neveléstudosoknak €s oktatdsi szakem-
bereknek az életrajzat tartalmazza, akik eleget tettek a szerkesztok felkérésének (Bathory
¢és Falus, 1997b).

A kutatas elméleti kerete

A tudomanyos térben a narrativaknak zavarba ejtéen sok interpretacidja 1étezik, az iro-
dalomtudomanyi megkdozelitéstdl kezdve a nyelvtudomanyin keresztiil egészen a pszi-
choldgiaiig. Jelen kutatdsunkban narrativaként tekintiink minden olyan szovegre, amely
eseményekrdl szamol be, és egyben rendelkezik idébeli és oksagi koherenciaval (Hos-
hmand, 2005). Meglatasunk szerint ez a megkozelités az, amelyet leginkabb fel tudunk
hasznalni vizsgalatunkban, hiszen mindegyik visszaemlékez6 egy torténetet, ,,sztorit”
mond el események oksagi és idébeli lancolataba fiizve. E logikat kovetve a neveléstu-
dosok visszaemlékezéseit, illetve a pedagdgiai lexikonok szocikkeit narrativaként értel-
mezziik. A narrativ megkozelitések koziil a narrativ torténeti perspektivat is felhasznaljuk
(Tamura, 2011). Kutatasunkkal parhuzamosan jelent meg egy oktatastorténeti kutatas,
amely az 1980-as évek kozepén pedagdgusokkal, oktatasi szakemberekkel és oktatasira-
nyitokkal készitett interjuk alapjan és a narrativ megkozelités segitségével rekonstrualja
ezen személyek 1950-1960-as évekbeli szakmai palyajat (Somogyvari, 2023).

A narrativékat az oktataspolitika-torténetre alkalmazott politikatudomanyi — roviden
politologiai — megkdzelités segitségével dolgozzuk fel (Nagy, 1997; Saska, 2018; Dar-
vai, 2021), ami egyben azt is jelenti, hogy elemzésiink soran a hagyomanyos pedagogiai
megkozelitéssel szemben (Trencsényi, 2011) teret engediink nemcsak a pedagogiai,
hanem a politolégiai érvelésnek is, és dsszefiiggéseket keresiink a szakmai-pedagdgiai
¢és a politoldgiai tényezok kozott. Ami egyben azt is jelenti, hogy a szocialista neve-
1éstudosok narrativaira ,ravetitjiik” az egyes politikatorténeti szakaszokat, melyek az
alabbiak:

1. A dualizmus ideje, Horthy-korszak®

2. A szovjet tipusu diktatura kiépiilésének idészaka (1945-1950)

3. A Rékosi-korszak (1950-1956) (Gyarmati, 2011)

4. A korai Kadar-korszak (1957-1965).

Kutatasunkban a szocialista korszak neveléstudomanyi elitjét vizsgaljuk, ennek meg-
feleléen elemzésiink egyben értelmiségi szocioldgiai vizsgalat is (Nagy, 2013; Kiss,
Trencsényi és Hudra, 2021).

A neveléstudomany 1950 és 1965 kozott

Kutatasunkban az 1950-es oktatasi parthatarozatot tekintjiik a magyar szocialista peda-
gogia torténeti kezdépontjanak. Ahogyan korabban is emlitettiik, ez az oktatasiigyi don-
tés az 1936-0s szovjet, sztalinista eldd-parthatarozatot kovetve kisepriizte az oktatasiigy,
a tudomany és az akadémia teriiletérdl a nyugati kapcsolatokkal, gyokerekkel rendelkezd
pedologiat és pszichologiat is (Ewing, 2001). Ezzel lehetség nyilt arra, hogy egy uj,
fiatal, szocialista iranyultsagl neveléstudomanyi elit keriiljon a neveléstudomanyi, peda-
gbgiai mezd hierarchiajanak a csticsara, rivalis nélkiil.

Az 1j oktataspolitikai—felsdoktatas-politikai iranynak megfelelen az 6tvenes évek ele-
jén a budapesti €s a vidéki egyetemek neveléstudomanyi-pedagogiai tanszékeinek élére
az 1j, szocialista iranyultsagu elit keriil. Tobbek kozott az ELTE Pedagogiai Tanszék
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vezetSje Agoston Gyorgy, a debreceni Kossuth Lajos Tudoményegyetem Pedagogiai
Tanszékének elsé embere Jausz Béla, a Pécsi Pedagogiai Foiskola Pedagogiai Tanszé-
kének élére pedig Nagy Sandor keriil. Kelemen Laszl6 1952-ben Nagy Sandort valtja
a Pedagogiai Tansz¢ek é€lén, amikor is Nagy az ELTE Pedagogiai Tanszékére keril. Az
Uj magyar neveléstudomany ,.fiatalsagardol” jol referal, hogy Agoston 1952-ben, vagyis
minddssze 32 évesen, mar az Akadémiai Pedagdgiai Bizottsag elndke.

A Nagy Imre nevével fémjelezhetd ,,uj szakasz” 1954-ben alkotta meg antisztalinista
¢t oktatasi parthatarozatat, amely birdlta az 1950 és 1953 kozotti idészak oktatasiigyé-
nek minden elemét. 1950-nel szemben — amikor is az ONI megsziintetésével a Mérei
Ferenc és Kiss Arpad nevével fémjelezhetd szakmai csoportot kiszoritottik a neveléstu-
domany és a pedagogia teriiletérél — 1954-ben a neveléstudomanyi elit a helyén marad-
hatott, elegendd volt a korszak ritusait kovetve onkritikat gyakorolni (Agoston, 1954;
Darvai, 2021). Az antisztalinista oktatasi parthatarozatnak megfeleléen még ebben az
évben létrehoztak a Pedagogiai Tudomanyos Intézetet, Nagy Sandor vezetésével.

1955-ben a Kremlben tjabb valtozasok torténtek. Malenkov megbukott, 6t a ,,kemény-
vonalas” Bulganyin kdvette, s most Nagy Imre lett a szovjet partvezetés biralatanak
targya. Ennek kovetkezményeként Rakosi visszakeriilt a hatalomba, és a hozza szorosan
kapcsolodo Hegediis Andras lett az orszag elsd embere.

1955-ben 0jbol sztalinizacié indult meg a szocialista blokkban, igy Magyarorszagon
is, ezért a magyar neveléstudomanyban a megvaltozott helyzetet érzékelve mar arrél
irnak, hogy a Nagy Imréhez kothetd ,,jobboldali nézetek és jelenségek hatdsa megmutat-
kozott a kdzoktatas terén is” (Székely, 1956. 79.).

1956-ban ismételten a desztalinizacidés minta keriilt folénybe a keleti blokkban.
A neveléstudomanyban a Pet6fi-kor pedagogusvitajaban és a Balatonfiiredi Pedagogus-
konferencian jelent meg a desztalinizacid mozzanata (Balatonfiiredi..., 1957; Hegediis
¢és Rainer, 1992).

Az 1956-0s forradalom leverését kovetden a fiiredi vitdban a Nagy Imre-partisaggal
megvadolt és revizionistdnak bélyegzett személyeket (Mérei Ferencet, Pataki Ferencet,
Zibolen Endrét) kizartak a neveléstudomanybdl egy ideig, és a szocialista pedagdgia
6tvenes évek eleji megalapitoi lettek a neveléstudomany meghatarozo szerepléi egészen
a szocialista rendszer végéig (Saska, 2015).

Az 1960-as évek elején a szocialista pedagogia a korabbi ,,torésektdl” fliggetleniil még
a csucson van, hiszen egyetlen versenytarsa a tudomanyos mezdben a pszichologia tudo-
manya, amely a sztdlini diszkreditacié megsziinését kovetden ekkor kezd el ujra intéz-
ményesiilni. Ebben az oktataspolitikai, tudomanypolitikai kornyezetben jelennek meg a
neveléstudosok visszaemlékezései a Pedagogiai Szemle folyoirat Eletemrdl, munkamrol
cimt rovataban.

Kelemen Laszlé narrativajanak elemzése
Kozoktatasi és fels6oktatasi tanulmanyok, a kezdetek 1945-ig

Kelemen Laszld a visszaemlékezO neveléstudosok kozott szamunkra azért lesz fontos,
mert szakmai szocializaciés mintajaban a tanitoképzds-fdiskolai mintazat jelent meg,
hiszen tanitoképzdt végzett, és elsé diplomaként fdiskolai szintlit szerzett — ahogyan
Nagy Sandor is —, szemben azokkal a visszaemlékez6 neveléstudosokkal, akik elsé dip-
lomaként egyetemi szintiivel rendelkeztek (Agoston Gyorgy, Foldes Eva, Kiss Arpad,
Jausz Béla). igy Kelemen szakmai pélyéja jo példa arra, hogy milyen modon lehetett
bekeriilni a neveléstudomanyi elitbe a szocialista korszakban annak a személynek, aki
elso felsdoktatasi oklevélként foiskolai diplomaval rendelkezett.
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Habar a pedagogiai lexikonok err6l nem tajékoztatnak, de Kelemen Laszlo a kozép-
foku tanitoképzé iskolat sziildvarosaban, Kiskunfélegyhazan végezte el (Kelemen,
1964). A csaladnak az iskolaztatasi lehet6ségekrdl alkotott perspektivait jol prezentalja
Kelemen, amikor azt mondja narrativdjaban, hogy sziilei szempontjabdl a tanitoképzd
elvégzése nevezhetd a ,legtavolabbi dlomnak™ (Kelemen, 1964. 580.). Bar narrativa-
jaban megemliti, hogy néhany polgari iskolai tanara a tovabbtanulds szempontjabol
a gimnaziumot javasolta, azonban sziilei és 6 maga is ragaszkodott a tanitoképz6hoz
(Kelemen, 1964).

1964-es visszaemlékezésében a kozépfoku tanitoképzés kettdsségérdl szamol be,
hiszen, mint irja, az orszag legjobb tanitoképzdje volt a kiskunfélegyhazi, olyan kivalo
tanarokkal, mint Rozsondai Zolt4n,® azonban mar ekkor autodidakta médon kellett meg-
tanulnia a gimnaziumi tananyagot a magasabb tudas eléréséhez, kiilondsen az idegen
nyelveket és matematikat (Kelemen, 1964). A tanitoképzé dualitasat az alabbi modon
fogalmazza meg: ,,Szamitasba kell venni ugyanis, hogy az akkori tanitoképzo, ha nem is
adott nagyon magas szintli miiveltséget — sokoldaliisagot kovetelt — és rendkiviil id6igé-
nyes targyakat oktatott.” (Kelemen, 1964. 580.)

Narrativaja szerint a kiskunfélegyhazi tanitoképzében bontakozott ki igazan pedago-
giai és pszichologiai érdeklddése. Tanarai koziil kiemeli Koltay Istvant, aki lebeszélte
arrol, hogy falusi tanité legyen, és sikeresen facilitalta afelé, hogy inkabb a ,tanitok
tanitdja legyen” (Kelemen, 1964).

Az el6bbieknek megfelelden 1938-ban beiratkozik a Szegedi Polgari Iskolai Tanar-
képz6 Foiskola magyar, német és torténelem szakara (Kelemen, 1964). Erdemes megje-
gyezni, hogy ahogyan a tanitoképzot, ugy a foiskolai tanulmanyokat sem tartalmazzak
a pedagogiai lexikonok (Bathory és Falus, 1997a; Nagy, 1976-1979).7 Azt is csak
Kelemen narrativajabol tudjuk meg, hogy a féiskolaval parhuzamosan rendkiviili hallga-
toja lett az egyetem bolcsészkaranak filozofia és pedagogia szakon, mert a bolesészkar
nem rendelkezett elég hallgatoval, és a fennmaradashoz sziikség volt a féiskolai hallga-
tokra (Kelemen, 1964. 581.).

Kiilonosen a késébbi szakmai palya szempontjabol relevans, hogy a féiskolan a
filozofia, a szociologia — ez utdbbi ekkor a népi irokat jelentette — €s a lélektan felé
is tajékozodik, 1964-es narrativaja szerint (Kelemen, 1964). Az inter-multidiszcipli-
naris megkozelités azért lényeges, mert az dtvenes évek szocialista pedagogidja pont
e sokszemponti megkdzelitést oppondlja, és a pedagdgia mindenhatosagat hirdeti az
oktatas-nevelés teriiletén. Késobb latni fogjuk, hogy Kelemen Laszl6 is egyetértett ezzel
a politikum szférajabol szarmazo pedagdgiai-tudomanyos nézettel, legalabbis 1964-es
narrativaja szerint.

A narrativaban a foiskolai évek kapcsan jelenik meg a Horthy-korszak opponalasanak
kotelezo eleme és a szellemi nyitds megalapozasa az 1945 utani rendszer irdnyaban.
A két vilaghabort kozotti rendszer kritikajanak egyik példaja akkor jelenik meg, amikor
Kelemen német szakos féiskolai hallgatoként szeretett volna 6sztondijjal németorszagi
tanulmanyutra menni, azonban az e célra 1étrehozott kiskunfélegyhazi — tehat sziilova-
rosa-beli — alapitvany nem tamogatta 6t. Errél az esetrdl azt irja: ,,nem volt megfeleld
»protekcidom”. ,,A varosi urak, fotisztviselok sajat gyermekeik kozt osztottak szét azt,
¢és a kereskeddsegéd fiat szinte kidobtak az ajton, ha nagy aldzatosan kérni probalta ezt
a lehetdséget...” (Kelemen, 1964. 581.) Emellett nem értelmiségi szdrmazasa is erdsi-
tette benne az 1945 elétti rendszerrel szembeni ,,forradalmi elégedetlenséget”, ahogyan
Kelemen fogalmaz: az ,,egész akkori tarsadalommal, f6ként a nyarspolgar és »rothadt«
(ez volt akkor a szabvanykifejezésiink) kozéposztaly ellen.” (Kelemen, 1964. 581.)

A politikai-ideologiai elem mellett a mozgalmi mozzanatot is kiemeli a narrativaban,
hiszen a Horthy-korszakra oly jellemz6 bajtarsi egyesiiletek egyikébe sem 1ép be narrati-
vaja szerint, viszont részt vesz az egységes didkszervezet 1étrehozasaban, mely nagyban
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rimel Kelemen értelmezése szerint a késébbi kommunista ifjiisagi mozgalom szerve-
zetére (Kelemen, 1964). Természetesen a harmincas évek végén és a negyvenes évek
elején a didkszervezet marxista tartalom nélkiil mikodott. Az ifjisagi mozgalom masik
elemeként a Sik Sandor vezette cserkészetet emliti meg, melyrdl azt irja, hogy ennek
humanizmusa megvédte a nacionalizmus kisértetétol (Kelemen, 1964).

A polgari iskolai tanari oklevél megszerzése utan 1942-ben Kelemen az Apponyi
Kollégium hallgatoja lesz pedagogia és pszichologia szakon, ¢€s itt szerez egyetemi szintl
pedagdgiai oklevéllel megegyez6 diplomat 1943-ban. Az Apponyi Kollégiumba azok a
foiskolat végzett hallgatok kertilhettek, akik a rovid képzést kdvetden olyan egyetemi
szintll pedagogiai diplomat kaptak, amely mar kozépiskolai szintli tanari oklevélnek
felelt meg — jelen esetben olyat, amely tanitoképzé intézetben vald oktatasra jogositotta
fel az itt végzett hallgatokat. Kelemen Laszl6 apponyi kollégiumbeli tanulmanyairol
egyediil a kilencvenes évekbeli pedagogia lexikon nem szamol be (Bathory és Falus,
1997a; Kelemen, 1964; Nagy, 1976-1979). Erdemes megjegyezni, hogy ekkor Nagy
Sandor is az Apponyi Kollégiumban tanul, és egészen bizonyosan ismerték egymast
Kelemen Laszldval, azonban Nagy Sandor nevét itt nem emliti, ahogyan Nagy Sandor
sem tette meg ezt narrativajaban Kelemennel (Kelemen, 1964; Nagy, 1963). Ezt koveti a
habort, ahol Budapest ostromakor fogsagba esik, é¢s 1945 marciusaban tér haza Kiskun-
félegyhazara (Kelemen, 1964).

A foiskolai és Apponyi Kollégium-i évek esetében nem keriil kiemelésre szak-
mai-tudomanyos szempontbol Kelemen narrativdjaban egy oktatéja sem — kivéve Sik
Sandort —, szemben a tanitoképzds emlékekkel. S ez azért is meglepd, hiszen Szegeden
Kelemen Laszlo Varkonyi Hildebrand Dezsé tanitvanyai kozé tartozott (Révész, 2021).
Az ,elfelejtés” egyik oka lehet Varkonyi fokozatos hattérbe szorulasa az 1948-as fordu-
latot kdvetden, vagy személyes konfliktus, vagy e kettd egylittese.

Osszegezve életének elsd szakaszat: Kelemen nagyon erdsen reflektal a tanitoképzé és
a gimnazium, valamint a fdiskola és az egyetem kozotti jelentds distinkciora (Kelemen,
1964). Logikaja szerint a tudomanyos palya szempontjabdl a tanitdképzé nem a legide-
alisabb iskolak kozé tartozott, szemben a gimnaziummal. Azonban a f6iskolai mintat
relevansnak tartja. Hiszen narrativaja szerint mind a tanitoképzd, mind a foiskola az
elmélettel szemben a gyakorlati pedagogia felé terelte, s ennek koszonhetd, hogy kutatasi
témaiban nem szakadt el az oktatasi-nevelési gyakorlattol (Kelemen, 1964).

Kelemennek a fdiskolai és az egyetemi képzés kiilonbségét szembeallitd narrativaja
nemcsak azért relevans, mert a két intézménytipus kozotti szakmai kiilonbségekrol
referal, hanem az ezzel kéz a kézben jar6 hierarchikus €s presztizsbeli distinkciordl is.
Az egyetemi és a foiskolai képzés kozotti szimbolikus kiilonbséget az alabbi mdédon
ecsetelte narrativajaban: ,,...f6iskolas korunkban az egyetemen egy rikitd sarga indexet
kaptunk, azzal a bevezetdvel, hogy ilyen indexet »minden 17 évet betdltott, épelmé;ji,
magyar allampolgéar« valthat maganak.” (Kelemen, 1964. 582.)

A bemutatott szakmai és nem szakmai motivumok a vilaghaborti utdn a kommunizmus
felé terelik Kelement, és narrativajaban allandé mintaként megmarad a Horthy-korszak-
kal szembeni ellenallas mintazata, mint irja:

»Maga a lebecsiilés pedig eldsegitette, hogy lélekben sohasem tudtam igazan
azonosulni az akkori »uri Magyarorszdggal« €s, hogy a felszabadulds utan olyan
Oszinte 6rommel fogadtam az 10j, demokratikus iskolarendszert. Kizsakmanyolt
édesapam oldalan atélt osztalyélmények mellett, az iskolarendszer ezen antidemok-
ratikus, fajo emlékei voltak azok a hatasok, amelyek életre szoldan az elnyomottak
¢s a tarsadalmi haladas ligye mell¢ allitottak.” (Kelemen, 1964. 582.)
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A szovjet tipusu diktatura kiépitése, 1945—-1950

Kelemen Laszl6 1945-ben kezdi el oktatdi munkajat, az alma materben, a kiskunfélegy-
hazi tanitoképzoben, melyrdl a kilencvenes évekbeli pedagogiai lexikon nem tesz emli-
tést (Kelemen, 1964; Nagy, 1976-1979). A tanitoképzoben 1élektant és pedagogiat tanit,
illetve narrativajaban megemliti, hogy ezzel parhuzamosan az altalanos iskola felso tago-
zataban is oktat, német nyelvet és az ember élete tantargyat (Kelemen, 1964). Kézben
— 1946-ban — belép a Nemzeti Parasztpartba, a népi irok hatasara (Kelemen, 1964). 1947-
ben a szegedi egyetemen doktoral pedagdgiabol, a gondolkodas nevelése témakorébol,
amely szakmai palyajanak egyik legfébb témdja lesz (Kelemen, 1964). A doktoratust a
két pedagodgiai lexikon szintén nem emliti (Bathory és Falus, 1997a; Nagy, 1976-1979).
Kozben kisérleteket végez altalanos iskolakban, melynek eredménye a Koznevelésben
jelenik meg (Kelemen, 1947). Narrativja szerint erre felfigyel Mérei, és vélhetben e
kapcsolatnak kdszonhetden keriil 1948-ban a budapesti Pedagogiai Fdiskolara (Molnar,
2015). A fdiskolai mozzanatot ezuttal sem emliti a pedagdgiai lexikonokban (Bathory és
Falus, 1997a; Nagy, 1976-1979).

A korszak mozgalmassagat és a kiépiild6 kommunista diktatara politikajanak gyors
valtozasait jol mutatja, hogy ugyan Kelemen elnyert egy genfi 6sztondijat a Jean Piaget
vezette Rousseau Intézetbe, azonban ez a fordulat évében, a kommunista hatalomatvé-
tel idészakéban a nyugattal vald szembeni ellenallds okdn mar nem valosulhatott meg
(Kelemen, 1964).

A korszak jellegér6l szintén jol referal — valamint a tarsadalom és egyben a pedagé-
gusok atképzésének jelenségét is mutatja —, hogy Kelemen Laszlo 1948 augusztusaban
egyhonapos kozponti szakszervezeti iskolan vesz részt Budapesten (Kelemen, 1964).
Errdl az alabbiakat irja visszaemlékezésben:

,,Ekkor ismerkedtem meg eldszor a maga teljes rendszerében, kivalé szakemberek
utmutatasai nyoman a marxizmus-leninizmussal. Ekkor értettem meg igazan a
tarsadalmi fejlédés, az osztalyharc és a marxi politikai gazdasagtan alapvetd torvé-
nyeit. Mindez politikai és tarsadalmi szemléletmodomat gyokeresen atalakitotta.”
(Kelemen, 1964. 583.)

Az atképzés utdn 1948 O0szén a Pécsi Pedagogiai Foiskoldra keriil mint a leendd 1élek-
tani tanszék vezetdje (Bathory és Falus, 1997a; Kelemen, 1964; Nagy, 1976-1979).
Azonban ahogyan a Piaget-féle tanulmanyt, ugy a lélektani tanszék megalapitasa sem
valosult meg, hiszen a fordulat évét kovetden egy évvel a nyugati kapcsolatokkal is
rendelkezd pszicholdgia kezdett fokozatosan kiszorulni a tudomanyos térbél. Végiil,
1949-ben, a Pedagdgiai Féiskolan a 1¢élektani tanszeék helyett a Nagy Sandor vezette
pedagogiai tanszékre keriil mint a 1¢lektan tandra (Bathory és Falus, 1997a; Kelemen,
1964; Nagy, 1976-1979). Kelemen kiemeli visszaemlékezésében, hogy Nagy Sandorral
,jo egyetértésben” dolgoztak egyiitt (Kelemen, 1964). Erdekes adat, hogy Nagy Sandor
visszaemlékezésében a pécsi évek kapcsan nem emliti meg Kelemen Laszlot (v6. Nagy,
1963). A Pécsi Pedagodgiai Foiskolan oktatast mar tartalmazzak a pedagodgiai lexikonok
(Bathory ¢és Falus, 1997a; Nagy, 1976-1979).

A Rdkosi-korszak, 1950-1956
A pécsi pedagogiai foiskolai munka elsd szakasza a sztalinizacio idészakara esik, és nem

nevezhetd véletlennek, hogy Kelemen visszaemlékezésében pécsi szakmai palyajanak
elsd részét 1953-mal zarja le. Nem szabad elfelejteni, hogy Nagy Sandor Budapestre
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helyezését kovetden mar Kelemen Laszlo
a pedagogiai tanszék vezetdje. Habar szak-
mai karrierje szempontjabol 0sszességé-
ben ,,meddonek” érzékeli az 1949 és 1953
kozotti idészakot, azonban e korszak elem-
zésekor, értékelésekor az egyfeldl-masfeldl
érvelést hasznalja (Kelemen, 1964).
Egyfeldl a kiilonboz6 iranyzatok ,,zlirza-
varos sokféleségével” leirhatd polgéri-nyu-
gati pszichologiaval szemben a sztalinista
mintanak megfeleléen megalkotott, vagyis
nem organikusan fejlédé szovjet pszicho-
logiat — melynek az egységesités, a kiilon-
b6z6 pszicholdgiai iskolak megsziintetése
a legfébb jellemzdje — szakmai fejlédése
szempontjabol hasznosnak taldlja (Kelemen,
1964). Emellett 1964-bdl visszatekintve
amellett érvel, hogy a szovjet pedagdgiabol
megismert Makarenko pedagogia rendszere
is nagy hatassal volt rd (Kelemen, 1964),
amelynek 1949 és 1953 kozott szintén csak
sztalinista értelmezése 1étezett. Makarenko
pedagdgiajanak esetében a sztalinista minta
Iényegében azt jelentette, hogy a pedagdgia
ala kellett rendel6djon a sztalinista iranya
kommunista partnak, és a pedagogianak a
part iranyelveit kellett implementdlnia az
oktatastigy teriiletén (Darvai, 2021).
Masfelél Kelemen a sztalinizmus, a dog-
matizmus szakaszat negativan is értékeli.
Ugyanis az dtvenes évek elején kutatasaiban
kisérleti modszert hasznalt, azonban ezt a
metodologiat a szovjet pszicholdgiatudo-
manyban diszkreditaltdk, ahogy a tesztmod-
szert is (Carson, 2014; Pléh, 2010, 2016).
Nem meglepé modon ebben a dogmatikus
légkorben a mérésekkel operalé Kelemen
munkassagat a tesztmodszer és a burzsoa
formalizmus vadjaval illették (Kelemen,
1964). Emiatt az MTA Pedagdgiai Bizott-
saga vitara tlzte ki 1955 decemberében
a pécsi pedagogia tanszék és azon beliil
Kelemen munkassagat. Azonban a vitaban
a Pedagogiai Bizottsag megvédte Kele-
ment (Kelemen, 1964), ami egyben azt is

Az 1956-0s Balatonfiiredi Peda-
goguskonferencidan a Kardos
Lajos vezette neveléslélektani
vita résztvevije Kelemen, bar

errol nem referdl visszaemléke-

zésében. Kutatdsai kRoriil élenk
vita alakul ki. A felszélalok
kozott taldalhato Meérei Ferenc,
Bakonyi Pdl, Radnai Béla,
Léndrd Ferenc és a vila veze-
t6je, Kardos Lajos is. Kardos
rendszertani szempontbol
amellett érvel, hogy Kelemen
nem pszichologiai, hanem
pedagogiai kisérletet végez,
hiszen nem a gyermekben lejdt-
sz6do lelki folyamatot, hanem

Lcsak” e folyamatok eredményét
vizsgdlja kisérleteiben. Kardos
Lajos mondatai azért is fon-
tosak ebben a vitdban, mert a
nyugati pszichologusi mintdt
képuisel6 Kardos lényegében

azt mondja Kelemennek, hogy
nem nyugati tipusti pszicholo-
gidt, hanem keleti, szocialista
pedagogidt miivel, melynek nin-
csen helye a pszichologidban,
csak a pedagogidaban. Kardos
lenyegében ,kitessékeli” a szoci-
alista iranyultsdagii neveléslélek-
tant a pszichologiai mezobol a
neveléstudomdny irdnydba.

jelenti, hogy szocialista neveléstudomanyi kutatoként értékelte szakmai-tudomanyos

tevékenységét.

Ahogyan korabban mas visszaemlékezésben, igy itt is megjelenik a szocialista peda-
gogia kiépitésével, intézményesiilésével kapcsolatos nehézségek, problémak, igy a tan-
sz€k kialakitasaval és mikodtetésével jaro szervezetszociologiai nehézségek (Kelemen,
1964). Hogy 0Osszességében ¢és torténetében lassuk a pécsi pedagodgiai képzést, nem
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szabad elfelejteni, hogy a két vilaghdbora kozotti idészakban Weszely Odén professzor
vezette €s szervezte a pedagdgiai tanszék é€letét, mig a negyvenes évek végén a fiatal,
tanitoképzadt, azutan foiskolat €s Apponyi Kollégiumot végzett Nagy Sadndor, majd 1952-
tdl az ugyanezen végzettséggel rendelkezd, de nem didaktikai, hanem Iélektani-nevelés-
lélektani iranyultsaga Kelemen Laszl6 valtotta a tanszék élén a Budapestre athelyezett
Nagy Sandort.

A Pedagogiai Bizottsag altali megvédést kdvetéen Kelemen a gondolkodas nevelése
helyett a gondolkodas fejlédésével kezd el foglalkozni, kutatasai kezdetben az alsé tago-
zatra, majd a felsd tagozatra is kiterjednek (Kelemen, 1964).

Az 1956-0s Balatonfiiredi Pedagoguskonferencian a Kardos Lajos vezette neveléslé-
lektani vita résztvevdje Kelemen, bar err6l nem referal visszaemlékezésében (Kelemen,
1964). Kutatasai koriil ¢lénk vita alakul ki. A felszdélalok kozott talalhaté Mérei Ferenc,
Bakonyi Pal, Radnai Béla, Lénard Ferenc és a vita vezetdje, Kardos Lajos is. Kardos
rendszertani szempontbol amellett érvel, hogy Kelemen nem pszicholdgiai, hanem peda-
gbgiai kisérletet végez, hiszen nem a gyermekben lejatszodo lelki folyamatot, hanem
,»csak” e folyamatok eredményét vizsgélja kisérleteiben (Balatonfiiredi..., 1957). Kardos
Lajos mondatai azért is fontosak ebben a vitaban, mert a nyugati pszichologusi mintat
képviselé Kardos Iényegében azt mondja Kelemennek, hogy nem nyugati tipusu pszicho-
l6giat, hanem keleti, szocialista pedagdgiat miivel, melynek nincsen helye a pszicholo-
giaban, csak a pedagdgiaban. Kardos lényegében , kitessékeli” a szocialista iranyultsaga
neveléslélektant a pszicholégiai mezobol a neveléstudomany irdnyaba.

1957-1965. A korai Kadar-korszak

Az 1956-o0s forradalmat kovetd iddszak politikai, oktataspolitikai eseményeit nem emliti,
helyette a szakmai-tudomanyos munka bemutatasara helyezédik a hangstly, ahogyan a
legtobb visszaemlékezd neveléstudomanyi kutaté is, hiszen a forradalom és a megtorlas
iddszaka tabu volt a Kadar-korszakban.

A gondolkodas fejlodésével foglalkoz6 munkajanak els6é eredményei az 1957-es
A fogalmak és a gondolkodas sajatossagai az altalanos iskola alsé tagozataban cimii
kandidatusi értekezésben jelennek meg. E kotetet harom évvel késobb adtak ki 4 tanulok
gondolkodasa 6—10 éves korban cimmel (Kelemen, 1960). A kutatas folytatasa pedig
a 10-14 éves tanulok tudasszintje és gondolkodasa cimmel lett publikdlva 1963-ban
(Kelemen, 1963). E két kotetet a hetvenes évekbeli Pedagogiai lexikon tartalmazzak,
viszont a kilencvenes évekbeli nem (Nagy, 1976-1979).

Kelemen Laszlonak a gondolkodas fejlodésével foglalkozd kutatasai jol mutatjak a
neveléslélektan viszonyat a pszichologidhoz, a neveléstudomanyhoz és egyben az okta-
taspolitikahoz is. Ugyanis a Kelemen 4ltal képviselt neveléslélektan a tantervkészitéshez
¢s az ehhez szorosan kapcsolodoé tankdnyvirashoz nyujt segitségét. Kelemen meglatasa
szerint ahhoz, hogy megfeleld tanterveket lehessen késziteni, sziikséges a tanulok gon-
dolkodasi szintjét és életkori sajatossagait ismerni. E logika egyben azt is jelenti, hogy a
pedagdgusoknak is sziikségiik van neveléslélektani tudasra ahhoz, hogy sikeresen tudjak
implementalni a tanitas-tanulas folyamataba a tantervi kdvetelményeket. Ez az érvelés
nemcsak pedagogiai vagy pszicholdgiai, hanem politikai-oktataspolitikai mozzanattal
is rendelkezik. Hiszen a neveléslélektan a szocialista tartalmu tantervek sikeres imple-
szintjén, ami egyben azt is jelenti, hogy a neveléslélektan nem fliggetlen az oktatas-
politikatél, hanem annak alavetve mikddik. Masképpen fogalmazva a neveléslélektan
csak a politika fiiggésében miikddhet (v6. Darvai, 2020; Saska, 2009, 2020). Ahogyan
korabban lattuk, a Balatonfiiredi Pedagoguskonferencian a nyugatias pszichologiat kép-
visel6 Kardos Lajos, habar szakmai érvelést hasznalva, de pontosan emiatt a politikai és
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ideologiai tartalom miatt nem engedte be a pszichologiaba a Kelemen-féle neveléslélek-
tant (v0. Balatonflredi..., 1957).

A pszichologia és pedagégia felemds kapcsolatdban nem szabad elfelejteni, hogy az
1950-es oktatési parthatarozat a szovjet mintanak megfelelden szamiizte a pszichologiat
az iskola és a tudomany teriiletérél, annak nyugati iranyultsaga, kapcsolatai miatt — 1d.
Meérei és kore. E pszicholdgia csak az 1956-o0s hruscsovi desztalinizacids hullam kovet-
keztében térhetett vissza a tudomanyos ¢életben. E valtozas egyik elemének tekinthetd,
hogy I¢lektani t¢émaban mar lehetett kandidatusi fokozatot szerezni, igaz, nem a pszicho-
l6gia, hanem a neveléstudomany teriiletén (Darvai, 2019). E kandidatusok ko6z¢é tartozik
Kelemen Laszl6 is. Ezzel parhuzamosan a nyugatos pszichologusok szamara is fokoza-
tosan megszint a diszkreditacid. Természetesen a polgari, burzsoa stigma megmaradt, de
ettdl fiiggetlentil lehetség kinalkozott a pszicholdgia legitim miivelésére. A nyugatossag
vadjat a keleti, szocialista iranyultsaguk ragasztottdk a nyugatosokra. Cserébe a nyu-

atosok ,,lenézték”, nem tartottdk igazi pszicholégusoknak a szovjet iranyultsaguakat.
Igy nem véletlen, hogy a pszicholdgus szerep ellenzéki jelentéssel birt a korszakban.
E szembendllas jelenhetett meg az 1997-es Pedagogiai lexikon szdcikkirdjanal is, aki
a hatvanas évek végén kezdett el pszicholdgiat tanulni az ELTE-n, és ott Kardos Lajos
tanitvanyaként a nyugatosok csoportjahoz tartozott.

Szakmai-tudomanyos munkajanak produktumaiként Kelemen (1960, 1963) megemliti
a hatvanas évek elején megjelent Neveléslélektan és Fejlodéslélektan cimi foiskolai
jegyzeteit. Végezetiil fontosnak tartja kiemelni narrativajaban az 6nall6 1élektani tanszék
1étesitésének sziikségességét (Kelemen, 1964), melyet a hatvanas évek masodik felében
megkap Kelemen, de nem Pécsett, hanem Debrecenben (Brezsnyanszky, 2020).

Osszegzés

Kelemen Laszlo visszaemlékezése az 1960-es évek elso felében keletkezett, ennek
megfelelden erésen megjelentek benne a korai Kadar-korszak ,,rendszerjellemz6i”, igy
a Horthy- és a Rakosi-korszak politikajanak és oktataspolitikajanak opponalasa, vagy az
elhallgatas esete a politikailag érzékeny témak esetében — példaul az 1956-os forradalom
kapcsan. E mozzanat 1ényegében mindegyik visszaemlékezd neveléstudosra igaz volt,
kivéve Kiss Arpédot (v0. Kiss, 1964; Pénzes, 2021).

Kovetkezd eredményliink szerint a Pedagogiai lexikonok nem tartalmaztak Kelemen
Laszlonak a foiskolai tanulmanyair6l szold éveket. Ugyanez a minta jelent meg a szintén
elsoként foiskolai diplomat szerz6 Nagy Sandor esetében is. Meglatasunk szerint ez nem
tekinthetd véletlennek. Az elhallgatas oka valoszintileg a fdiskolai és az egyetemi szintl
képzés kozotti konfliktusban keresendd, ahol az utdbbi mindig is nagyobb presztizzsel
rendelkezett, mint az el6bbi.

Végezetiil Kelemen Laszl6 narrativaja is jol mutatja, hogy a neveléslélektan ideologiai
tartalma okan inkabb a pedagdgiahoz és nem a ,,nyugatos” pszicholdgidhoz tartozott. Ezt
jol példazza, hogy a Balatonfiiredi Pedagdguskonferencian a pszicholdégus Kardos Lajos
neveléstudosként és nem pszichologuskeént értékelte Kelemen munkassagat. Ugyanak-
kor azt sem szabad elfelejteni, hogy az Stvenes évek elsé felében Kelement a burzsoa
tesztmddszer vadjaval illeték, azonban az MTA Pedagégiai Bizottsaga — amelynek tagja
volt tobbek kozott Agoston Gyorgy és Nagy Sandor is — megvédték Kelement, és . fel-
mentették” a vadak alol. Azonban ettdl fiiggetleniil a neveléslélektan sohasem tartozott
a neveléstudomany fésodrahoz, és az sem tekinthetd véletlennek, hogy Kelemen a pécsi
évek utan 1966-t6l a Debreceni Egyetemre keriilt, ahol 1970-t61 a Pszichologiai Tanszé-
ket vezeti (Brezsnyanszky, 2020).
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Jegyzetek

I Géczi Janos egyik relevans kutatési teriilete a magyar neveléstudomany és pedagogia torténete a szocialista
korszakban, ezért sziiletésnapja alkalmabol e tanulmannyal koszontom 6t.

2 A Magyar Pedagogiai Tarsasag 1967-es Gjjaalakulasanak torténetéhez 1d. Darvai Tibor (2016) tanulmanyat
e témarol.

3 Mészéros Istvant, Szokolszky Istvant és Veress Juditot sem tartjuk ,,csoporton kiviilieknek”. Hiszen Szo-
kolszky Istvan is a magyar szocialista pedagogia Stvenes évekbeli megalapitoi kozé tartozik. Mészarost és
Veresst pedig a Pedagogiai Tudomanyos Intézetben vagy az Orszagos Pedagogiai Intézetben végzett kozos
munka koti az autobiografiat irok szakmai csoportjahoz. Bencédy Jozsef pedig e csoport miivelédésiigyi
minisztériumi timogatoi k6z¢ tartozik.

4 A szakteriiletek szerkeszt6i: Ballér Endre (didaktika, tantervelmélet), Benedek Andras (szakoktatds), Csapd
Bend (neveléslélektan), Csoma Gyula (felnéttoktatas), Forray R. Katalin (a hatdron tuli magyarsag és a
kisebbségek pedagogiaja), Golnhofer Erzsébet (tantargy-pedagogiak), Gordosné Szabo Anna (gyogypedago-
gia), és igy tovabb.

5 A hét visszaemlékez6 koziil harman, Hermann Alice (1895), Jausz Béla (1895) és Kiss Arpad (1907) sziiletett
a dualizmus idején.

6 Donath Péter (2008) Oktatdspolitika és tanitéképzés Magyarorszagon 1945—1960 cimii kitetében részletesen
elemzi Rozsondai Zoltan szerepét a szocialista korszak tanitoképzésében.

7 Ahogyan kordbban emlitettiik, nem tudhato, hogy ki vagy kik irtdk az egyes szocikkeket a hetvenes évekbeli
Pedagogiai lexikon szamara, de az 1997-es lexikon Kelemen Lasz16rol sz616 szocikkét P1éh Csaba fogalmazta
meg.

Absztrakt

A szocialista pedagogia magyarorszagi megjelenésének 20 éves évforduldja alkalmabol hét neveléstudos visz-
szaemlékezése (Agoston Gyorgy, Jausz Béla, Kiss Arpad, Nagy Sandor, Foldes Eva, Hermann Alice és Kelemen
Lasz16) jelent meg Eletemrdl, munkamrol cimmel 1963 és 1965 kozott a Pedagdgiai Szemle hasébjain. Jelen
vizsgalatunkban e hét visszaemlékezés koziil egyet, a neveléslélektannal foglalkozo Kelemen Lészl6 visszaemlé-
kezését elemezziik. Kutatasunk azt vizsgaljuk meg, hogy Kelemen Lészl6 visszaemlékezésében hogyan jelentek
meg a gyorsan valtakozo politikai rendszerek és oktataspolitikai ciklusok, legyen sz akér az 1945 el6tti, akar az
1945 utani korszakrol. Ugyanakkor a visszaemlékezés és a Pedagogiai lexikonok Kelemen Laszlorol szolo szo-
cikkei kozotti kiilonbségeket is elemezziik. Kutatasunk egyik forrasa a Pedagogiai Szemle 1963 és 1965 kozotti
lapszamai, ahol a neveléstudosok, igy Kelemen Laszl6 visszaemlékezése is megjelent. Kutatasunk masik forrasa
a hetvenes években és a kilencvenes években megjelent pedagogiai lexikonok szdcikkei. Mivel a neveléstudo-
sok visszaemlékezéseit a korai Kadar-korszakban publikaltak, ezért erésen megjelennek benniik a Horthy- és a
Rékosi-korszak politikajanak és oktataspolitikdjanak opponalasa, vagy az elhallgatas esete a politikailag érzékeny
témak esetében — példaul az 1956-o0s forradalom kapcsan. Ugyanakkor a pedagogiai lexikonoknak a neveléstu-
dosokrol szolo szocikkei nem tartalmazzak a foiskolai tanulméanyokrol szol6 részeket, ahogyan Kelemen Lészlo
esetében sem. Végiil, Kelemen Léaszld narrativajabol is jol kivehetd, hogy ekkor a neveléslélektan ideoldgiai
tartalma okan inkabb a szocialista tartalmu pedagdgiahoz és nem a ,,nyugatos” pszichol6gidhoz tartozott.

Kulesszavak: neveléstorténet, Rakosi-korszak, szocialista pedagogia, neveléslélektan
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Somogyvari Lajos

Pannon Egyetem HTK Neveléstudomanyi Intézet

A balatonfuzfoi Nitrokémia
az amerikai hirszerzés
célkeresztjében

Géczi Janos életmiivében kiilondsen fontos szerepet t6lt be
kép és szoveg egymdsba jdatszdsa, a tér olvasdsa és a hatdrok
dtlépese a kiilonbozo terek, miifajok kozott. A minket koriillvevo
kornyezet egymdsra rakodott, dsszevegyrilt multrétegek
Sfeltdrdasaként is megkdzelitheto, amire jo példa a Murteriarium
elnevezésti, a Tiszatdj Online platformjdn megjelend
Géczi-sorozat, ami egyfajta itikalauzt jelent szigetlakoknak.’
Tanulmdnyom egy hasonlo kisérlet kivan lenni, ami azt
mutatja meg, hogyan ldthatunk ismeros helyeket mdis lencsén
keresztiil - jelen esetben Balatonfiizfot és a Nitrokémicdit
hideghdboris amerikai dokumentumok, térképek, vdzlatok
és megfigyelések kontextusdban.

Kutatastorténet

jan a Nitrokémiat mutattam be, sajatos, hideghaborus perspektivaban. A titkositas

alol feloldott CIA-iratokat ma mar barki elérheti, az anyagban megddbbentd
részletességgel szerepelnek az Stvenes évek Magyarorszdganak amerikai hirszerzés
szamara érdekes teriiletei, koztlik a stratégiailag fontos agazatokrol és tizemekrol szer-
zett informaciok. Az eléadas sikere utan, két hdnappal késébb, a varos invitalasara még
egyszer bemutathattam a vizsgalat tanulsagait a szélesebb érdekldédd kozonségnek, koz-
tiik a Nitrokémia volt munkatarsainak. Ezt kovetden keresett meg Szabo Elek okleveles
vegyészmérnok, aki a vallalatnal vezetd beosztasban dolgozott, hogy megossza velem
személyes élményeit, sajat kutatdsainak eredményeit — az 6 hozzajarulédsa, folyamatos
segitsége nélkiil nem valosulhatott volna meg ez az iras, amit ezaton is kdszondk, és ami-
ért rendkiviil halas vagyok. Ebben az értelemben a k6zosségi, nyilvanos torténelem egyik
6 célkitlizését teljesiti ki irasom, ami egylittmiikddo kutatast jelent, a helyi tudasanyagba
valo beagyazodast és felhasznalast (Myers és Grosvenor, 2018).

Korabbi, foként oktatastdrténeti irdnyultsdgl tanulmanyaim alapjan (Somogyvari,
2017, 2019a, 2020a, 2020b, 2020c, 2020d) a rendszer gyenge pontjainak feltérképezése,
a gazdasagi-hadéaszati szempontbol 1ényeges adatok megszerzése és a hideghaborus
propagandahoz sziikséges tartalmak Osszegylijtése hatarozta meg az amerikai hirszerzés
fobb céljait az 6tvenes évek Magyarorszagan. Hazank besorolasa a legalacsonyabb volt
a CIA ¢értékelésében, egy magyarul tudo ligyndk tartézkodott a Kézponti Hirszerzés
megbizott igyndkeként Budapesten 1952 és 1957 kozott, Katona Géza (Gati, 2006. 15.),

ﬁ kutatas alapjaul egy 2019-es balatonfiizfoi meghivas szolgalt: a Kutatok Ejszaka-
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mindezt a hirtelen kirobbant forradalom valtoztatta meg, amit semmilyen jelentés nem
jelzett elére. Egy 1957. decemberi, bels6s CIA- kiadvany igy fogalmazta ezt meg:

»A magyar emberek kommunistaellenes felkelése 1956 oktéberében megmutatta
annak fontossagat, hogy megértsiik a magyarokat, a szovjet megszallokkal szem-
beni erdszakos szembenallasukat, illetve ennek jelentdségét a kommunista blokkon
beliil.”?

Ebbdl a szempontbol minden megszerezhetd tudas fontos volt a Nyugatrél nézve vasfiig-
gonyon tuli, elzart orszagrol: a nagykdvetség utazasai, a protokollaris események ugyan-
olyan fontos informacioforrassa valhattak, mint az informalis beszélgetésekbdl szerzett
impressziok, a nyilvanos adatok (radio, Gjsag, megjelent rendeletek, statisztikak), az
emigransok beszamoloi vagy akar a fedett informatorok jelentései. Az ismertetésre
keriil, Nitrokémidrél sz6l6 dokumentumokban valamennyire talalunk példat, a kor-
puszt a CIA és a Szabad Eurdpa Radi6 online hozzaférhetd adatbézisai szolgaltattak,’
a Balatonf(izf6 (és ennek kiillonboz6 valtozatai: Balatonfuezfo, Balatonfuzfo stb.) kereso-
szora 1948 és 1959 kozott, a ,,hosszl Gtvenes években” kaptam talalatokat, kizarolag a
Nitrokémiaval 6sszefiiggésben.

Az amerikai kiilpolitika gyakorlatanak és propagandatevékenységének kettdssége koz-
ismert ebben az évtizedben: felszabaditast igért a ,,rab nemzeteknek”, harcias retorikat
hasznélva, mikdzben a szovjetekkel gyakran folytatott pragmatikus politikat, keriilve
a kozvetlen konfliktusokat és eldnyben részesitve a pszicholdgiai hadviselést (Borhi,
1999). Az USA allaspontjanak, politikai dontéshozatalanak hatterét ij fényben vilagit-
hatja meg, hogy mennyi mindent tudtak a kommunizmus legszigorubb idszakaban is az
orszagrol (tobbet, mint amennyit gondolnank), milyen forrasokbol szerezték ezeket az
informaciokat, és milyen kép rajzolddott ki ezek alapjan az amerikai adminisztracio elétt.

Mindez lehetdvé teszi az altalunk mar jol ismert dolgok ¢és tények ismeretlen nézo-
pontbol vald lattatasat: jelen esetben a hely meghatarozasaval, azonositasaval kezdem
a CIA-jelentések bemutatasat, hiszen Balatonfiizfé és a Nitrokémia pontos lokacidja
rendkiviil fontos volt az amerikai hivatalnokok szamara. Ezt koveti az lizem személyi,
technikai feltételeinek és a gyartasnak a bemutatasa, illetve ezen adatok Osszevetése a
Szabo Elek altal nyujtott ismeretekkel, ami nagyban el6segitette az értelmezés munka-
jat. Szabo egyébként 1965-t61 dolgozott a gyarban kiilonbozé funkcidkban, eldszor a
TNT-gyartasban, késébb koordinacios igazgatoként; mar édesapjanak is ez volt a mun-
kahelye, tehat gyerekkoratol hallott torténeteket a vallalat zart vilagarol. Az elemzést
egy 1954 elején disszidalt, volt gyari munkas beszamoloi zarjak le, ami a Szabad Eurdpa
Radio archivumaban maradt fenn, részleteket szolgaltatva az 6tvenes évek elejének gyari
mindennapjair6l.

A hely azonositasa

Ujvidék amerikai percepciéja kapcsan mar bemutattam (Somogyvari, 2019b), hogyan
rajzolodik ki egy varos sajatos, a gazdasagi-stratégiai érdekek altal orientalt és meghata-
rozott térképe a CIA horizontjan, ami egyszerre mutatja meg, hogy milyen informaciok-
hoz fért hozzéa az USA hirszerzése, és ebbdl mit tartott érdemesnek rdgziteni, tovabbitani.
A tér és a térhez kapcsolodo fogalmak, illetve a foldrajzi helyek kulturalis-tarsadalmi
érzékelését hangsulyozd paradigmavaltas (Doring és Thielmann, 2008), a jelentéssel
valo felruhazas folyamata (Ayers, 2010) a bdlcsésztudomanyokra is nagy hatassal volt.
Balatonfiizfé és a Nitrokémia esetében egy kizardlag a hadiipari, kozlekedési szem-
pontokat figyelembe vevé leirast fogunk latni, ami a lehetséges hirszerzési, tamadasi
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célpontok, objektumok halézatat adja ki. A megkozelités a tavolitol fog haladni az egyre
kozelebbi latoészog iranyaba: orszagos, regionalis, majd telepiilési szinten mutatva kiilon-
b6z0 térkép(zet)eket.

A National Intelligence Survey altal osszeallitott 1951-es helységnévtarban (Gazet-
teer) Fuzfegyardelep és Flizfogyartelep névvel is szerepel a telepiilés (PPL jelzéssel,
mutatva, hogy lakott hely, populated place, illetve koordinatakkal).* Ez jelzi az els6 és
legfontosabb problémat a CIA és mas amerikai kormanyszervek szamara Magyarorsza-
gon: a megnevezeés és azonositas nehézségeit, az ékezetek altal tamasztott akadalyokat
gyakran atirassal kiiszobolték egyébként ki (Fuzfoe vagy Fuezfoe), amihez a kutatasnak
is alkalmazkodnia kellett.> Egy 1956 jlliusabol szarmazd, szigoruan titkos 1égi felde-
rités a gyarat is rogzitette, itt csak az Osszefoglald tablazat elérhetd, ami alapjan azo-
nositani tudjuk az utvonalat (Csehszlovakia—Ausztria—Lengyelorszag—Magyarorszag—
Belorusszia). Az elsé képen lathato részlet Papa és Veszprém utan sorolta fel a flizfoi
vegyiiizemet és robbanoanyaggyarat (Peremartonnal egyiitt).

Mission Coverage Sumary HTA-SP
Date of Enotography___ 9 July 1956 Report No. _ ¥CS<6
Date of Report. 21 Mugust 1956 Wission No. & 2021
R e Description
| Time | Tate N.| Long, Ee €~ | .
B b Military barracks area near Austro-
252 8 | 108-109 L8 7 ‘ 1By e
8 | 125-126 48 17 | | | Possible military storage area serviced
| by roads
1 i | Papa £/P, 2 runways 7500% x 250¢ & 5500°x
s e N i ‘ '| 270t. 6 righters visible
8 | 126-128 L7 17 ‘ i U/I small industries
' 8 | 126-128 L7 17 | 7 | PAPA (See V<7 camera)
) | |
1 - 18 3 Wilitary camp - Hqo type buildgs.,
. 5 L o | || training area, storage area serviced by
| BR spur.
8 | 139-Ua L7 18 ‘ 3 | VESZPREM
8 a VESZPREM, A/F - runway 6000* x 2007,
S e o § ‘ U | 1k fighters visible
- 18 | F Fuzfo chemical and explosives plant.
o |Ekeale o \ __| Pere Marton explosives plant
\ \ -
&
L s - O e Ay Gibe /T dadustries

1. kép. Részlet az 1956. julius 9-i légifelderitésbol
(Forras: CIA-RDP89B00709R000500960001-8. 9. oldal)

Hasonl6 perspektivat mutat a vasutvonalakat abrazolé masodik kép, ami egy 1j szarny
1952-es megnyitasanak apropojabol (Moharakodo—Balatonfiizfd) keletkezett. A CIA-
iratok az otvenes években nagy gondot forditottak egyébként a kozlekedés-foldrajzi
szempontokra, részletesen leirva vasutallomasokat, iranyokat és egyéb kapcsolodd
adatokat, ami ebben az esetben a banyaszati-ipari 6sszekottetések fontossagabol, Székes-
fehérvar kdzelségébdl is adodott.
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2. kép. Uj vasiitvonal Moharakodé és Balatonfiizf6 kozott
(Forras: CIA-RDP82-00457R011400070006-6. 3. oldal)

Egy 1957-es keltezésii, a Nitrokémia lizemérdl szold riport megallapitja, hogy a gyar
Veszprém megyében, Balatonfuzfo telepiilésen talalhato, de a pontos cim nem all ren-
delkezésre (full address not avalaible).® Mindez azért érdekes és emlitésre méltd, mert
1951-b6l mar volt egy részletes térképvazlat a gyarrol és kornyékérdl, amit egy bizalmi/
beépitett ember skiccelhetett fel (legalabbis erre utalnak az 50X1-HUM jelzések, amit
akkor alkalmaztak a titkositas feloldasa soran, ha a személyes vonatkozasokat kitakartak
annak érdekében, hogy védjék a hirforrast).

120




Somogyvari Lajos: A balatonfiizf6i Nitrokémia az amerikai hirszerzés célkeresztjében

L.
Declassified in Part - Sanitized Copy wmved for Release 2013/01/29 : CIA-RDPB0-00926A004400060008-1
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3. kép. A Nitrokémiai Intézet Fiizfogyartelepen, melléklet
(Forras: CIA-RDP80-00926A4004400060008-1. 3. oldal)

A harmadik kép vazlatan folytonos vékony
vonal jelzi a gyarat koriilvevd szdgesdrot
keritést (Boundary fence), vastag vonal az
orszagutat (Road), kozépen pedig parhuza-
mos, rovatkolt vonalak a vasutat. Ez utobbi
alatt talalhatéak a dolgozoknak épitett, 800
féréhelyes lakoblokkok (Housing units),
a 20 agyas tiidégondozoval és rontgennel
(1-es szam jeldli), illetve a 100 f6s kapa-
citassal rendelkezd silirgdsségi osztallyal
(1A jeldlés). A vasut mentén van a teher-
rakodo (19), a laboratorium (2), a rak-
tarak (3) és a loporteszteld allomas (18),
észak-északnyugati iranyban pedig a Nitro-
kémia nagyobb része helyezkedik el. Balrol
jobbra haladva: tizemi boltok (4), 16porgyar-
tas (5), nitroglicerin-gyartas (fent kozépen,
kicsit elmosodva lathatdo a 6-os szam), az
elektromos transzformator (7), a papirgyar
(8), a logyapot (9), a TNT (10) termelése,
a lopor-raktar (11), a pirotechnika (12),
a robband-salétrom (13) és egy 3000 16erds
tartalék aramfejleszto (14).

A harmadik kép vazlatan foly-
tonos vékony vonal jelzi a gyd-
rat kériilvevo szogesdrot keri-
tést (Boundary fence), vastag
vonal az orszdgutat (Road),
kozepen pedig parhuzamos,
rovdtkolt vonalak a vasutat.
Ez utobbi alatt taldalhatoak a
dolgozoknak épitett, SO0 fero-
helyes lakoblokkok (Housing
units), a 20 dgyas tiidogondo-
zoval és réntgennel (1-es szdm
Jeloli), illetve a 100 fos kapa-
citdssal rendelkez0 stirgosségi
osztdllyal (1A jelolés).

Lathato, hogy az épiiletek szintjéig lebontva pontos ismeretei voltak az amerikai hir-

szerzésnek egy hadiipari szempontbdl rendk

iviil Iényeges és jol 6rzott objektumrdl, ami

mindenesetre felveti a kérdést, hogy a valésagban talan nem is volt olyan athatolhatatlan
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a vasfiiggdny az 6tvenes évek elején, mint ahogyan azt ma gondoljuk. Nem tudni, hogy
a térképrajzok milyen okok miatt, ki(k) altal késziilhettek, de szamos hasonlot talalunk a
korabeli anyagokban, talan lehetséges célpontokat is megjeldlve egy esetleges tdmadas
szamara.

Mérnokok és életutak

A személyi feltételek, human erdforrasok feltérképezése volt az egyik prioritdsa az
USA hirszerzésének. Egy 1957-es jelentés’ a balatonfiizféi robbandanyag-gyarrdl rovi-
den Osszefoglalja a II. vilaghabort utan, 1948-ban Ujraindult lizem termelési profiljat:
a TNT, dinamit, 16por, nitroglicerin, 16gyapot (nitro-celluléz) gyartasa a szovjet blokk
orszagai szamara is fontos volt, mas 6sszefoglalok nemzetkdzi kontextusban is emlitették
a Nitrokémiat. Ezt kovetéen a dokumentum a vallalat vezetd beosztast kollégait sorolja
fel, legalabbis akiket sikeriilt 1957-ig azonositani (sok kitakart részlet talalhatd a nevek
mellett, itt csak azokat az informdacidkat sorolom, amik tudhatdk a CIA-riport alapjan):

— Urda Kalman: igazgatd, harom évet tanult a moszkvai Sztalin Akadémian,

— Varszeg: Urda titkara (fnu jelzéssel, miszerint a keresztneve ismeretlen, first name

unkown),

— Dr. Kompolthy Tivadar: vegyészmérnok,

— Dr. Gebhardt Istvan: vegyészmérnok,

— Dr. Bobest Béla: vegyészmérnok,

— Soltész Laszlo: vegyészmérndk,

— Demény Laszlo: vegyészmérnok,

— Moldovanyi Laszlo: kutato.

Igen neves szakembergdrda gytlt 6ssze Balatonflizfon az 6tvenes években: Urda
Kalmanon és (helyesen irva) Varszegi Gézan kiviil valamennyien kimagaslé publika-
ciés tevékenységet folytattak, a nemzetkozi szintéren is. Az 1956-os forradalom idején
Urda Kalman igazgatot és Varszegi Géza parttitkart levaltottak, Urda Flizfogyartelepet
is elhagyta, majd novemberben visszatért, ¢s 1962-ig vezette tovabb a Nitrokémiat,
Varszegi tanacstagként bukkant fel 1956-t6l kezdédden (Jambor, 2008. 330., 334.;
Szényeg, 2009. 103., 151., 159., 169.).

Dr. Demény Laszl6o dolgozott talan a legrégebben Balatonflizfén (a CIA-irat nem
mindenkit emlit doktorként, de Urdan és Varszegin kiviil valéjaban mindenki doktor),
sok szempontbol kozponti szereplé volt a vallalat életében. Szabo Elek informacioi
(Fiizfoi torténetek ciml kézirata, illetve maganarchivuma) alapjan az 1. vilaghabora
utan a Shell alkalmazasaban allt, Indonéziaban, Ceylonban és Indidban is tevékenyke-
dett, ekkor szervezhette be 6t a brit hirszerzés mint szimpatizanst. Hazatérve a fiizfoi
18por- és hadianyaggyar kozponti laboratériumanak vezetdje lett, 1945-ben, a front
kozeledtével Kompolthy Tivadarral egyiitt a helyén maradt, segitve az ujrainditast
a haboru utan. Demény j6 angolszasz kapcsolatait jelezhette egy 1945. novemberi cikk a
floridai Sanford Herald nevii ujsagban, ami volt Rockefeller-6sztondijasként mutatta be
6t, a University of Californiardl, aki egy 0j kisérleti laboratorium vezetdjeként Flizfon
tdmogatta a magyar ipar talpradllitasat.
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4. kép. A Sanford Herald rovid hire (1945. november 27. 6. oldal)

In China, more
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A negyedik képen lathat6 rovid tudositas nem is emlitette a hadiipari vonatkozasokat,
ez alapjan ugy tlnik, mintha csak a civil termelést szolgalta volna Demény munkdja
(keményitébdl cukor eldallitasa, alkoholgyartas), ami nyilvanvaléan nem fedte a teljes
igazsagot, illetve a kiilféldnek szol6 képet is tiikkrozhette. Szabo Elek szerint ekkor mar
a szovjeteknek dolgozhatott informatorként Demény (1944-ben engedték at a britek
a magyarorszagi igynokoket, egyfajta gesztusként Sztdlin irdnyaban), flizf6i lakdsa
pincéjében lehetett a szovjetekkel valo kapcsolattartast szolgald radidado. 1956 utan
tovabbra is a helyén maradt, 1958-ban emigralt egy kiilfoldi tudomanyos konferencia
alkalmaval. Az ,ligynoki”, ,,megbizotti” munka feltarasa természetesen tovabbi kuta-
tasokat igényel, mindenesetre meglepd tény a fiizféi laboratérium megjelenése egy
floridai tjsagban.

A Demény-féle lakas emeleti részén lakott dr. Gebhardt Istvan tarsbérldként — segitd
radidsként és legitimista érzelm anglofil uriemberként. Gebhardt apja, dr. Gebhardt
Karoly egyébként a Tanacskoztarsasag bukasa utan a Cserny Jozsef vezette terrorkiilonit-
meényt elitéld per birdja, a kivégzések végrehajtasanak feliigyel6je volt, mig nagybatyja a
Rongyos Géardaban harcolt — a vegyészmérndk csaladi hattere kommunista szempontbol
erésen kifogasolhatonak szamitott, de szakértelmére sziikség lehetett. Dr. Kompolthy
Tivadar esetében ugyanez a helyzet: tudasat elismerték és felhasznaltdk, a kiilonbozd
torténelmi sorsfordulok azonban 6t sem kimélték (életrajzat a kovetkezd forras alapjan
foglalom 6ssze: dr. Kompolthy Tivadar — Kossuth dijas vegyész, 2008). Kompolthy a
kdzponti laboratoriumban kezdte a palyafutasat Demény vezetése alatt, majd 1943-t6l
a 16poriizemek vezetdje lett, 1944-1945 telén konspirativ moédon akadalyozta meg, hogy
a németek ¢és a nyilasok elszallitsak a gyari berendezéseket, megteremtve a habort utani
ujrakezdéshez a sziikséges targyi feltételeket (Szabd Elek kozlése szerint robbandanya-
got is juttattak ki az ellenallasnak). 1945 tavaszan mar a szovjetekkel kellett targyalnia,
hogy Gjra megmentse az lizemi infrastrukturat, a rekonstrukcié soran fémérnokként
elvégzett munkajat Kossuth-dijjal ismerték el 1953-ban. 1956 oktoberében az Ideiglenes
Munkaéstanacs elndke volt, kdztiszteletben allo emberként tartotta fenn a rendet a gyar-
ban és a gyartelepi lakossag korében (Szényeg, 2009. 151.), a forradalom bukésa utan
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elhagyta a Nitrokémiat, a Vegyi- és Robbantastechnikai Kutaté Laboratorium igazgato-
jaként ment aztan nyugdijba.

A révid és nem minden mérnokot érintd attekintés azt mutatja, hogy a vallalat alkalma-
zottainak tevékenysége tobb szdlon is érintkezett a politikdval, meghatarozva nemcsak
a helyi kozosség életét, hanem akar orszdgos, nemzetkdzi tigyeket, melyek jovobeli
vizsgalatok targyai lehetnek.

A gyartas részletei

A hadiipari termelés természetesen rendkiviil fontos volt az amerikaiaknak, igy a gyartas
szamos részletét ismerhetjiik meg a CIA-iratokbol — ezek koziil csak néhanyat fogok
kiemelni. Az elsd jelentés rogton az allamositas utan, 1948. december 7-én keletkezett,
megallapitva, hogy tjrainditjak a haboru eldtti nitroglicerin- és robbandszergyartast.
A gyar egy parkban talalhato, sajat energiaellatassal, ami a telepiilés szamara is biztositja
az aramot.® Par honap mulva a szénbanyaszat és vegyipar 1949-es kilatasairol késziilt
osszefoglald,® ami szerint a vegyipar fejlesztéséhez sziikséges Osszes anyagi eréforrast a
Nitrokémiahoz allokaltak, az izemrdl megallapitottak, hogy 1945-ben a szovjetek szét-
szerelték (az el6z6, Kompolthy palyajara vonatkozo adatok ennek ellentmondanak). Egy
1950. julius 24-i, budapesti keltezésti melléklet fel is sorolja, hogy miket vittek el a szov-
jetek jovatételi szallitas cimszoval 1945-ben Magyarorszagrol: Flizfordl a szerviz mellett
a nitroglicerint, piroxilint és robbanodszert gyarto iizemegységeket is vonatra tették. !0

Erdekes megfigyelni, hogy milyen hirek jutottak ki az elzart orszagbél, az amerikai
hirszerzés rendszeresen végzett sajto- és radioszemléket (broadcasting) a nyilvanosan
hozzaférhet6 adatok 0sszegzése céljabol. Két alkalommal fordul el6 a korpuszban a
New York Riportok Es Hirek Magyarorszagrol elnevezésti hirfolyam, ami feltehetden
emigransok altal (is) eléallitott, vegyes tudositasi anyag volt. Az egyik cim igy hangzott:
Robbandanyag-szallitmanyok ,,makaroni” felirattal, a rovid cikkbdl megtudhatjuk, hogy
Flizf6r6l robbanoszereket és precizios miszereket kiildtek a Szovjetunioba, ,,makardni”
felirata ladakban.

EXPLOSIVES SHIPMENTS MARKED "MACARONI" -- New York Riportok Es Hirek Magyarors-
zagrol, 24 Jun 50

Explosives and precision inetruments manufactured in the ammunition works
at Fuzfo are shipped to the USSR in cretes marked "macaroni." [’l-?he 194Y4 direc-
tory of cities and towns in Hungary does not list a town by the name of "Fuzfo."
There is 2 town listed by the name of "Fuzfogyartelep," located in Veszprem
County, west of the Danube /

5. kép. Részlet a hetilap hirei koziil
(Forras: CIA-RDP80-008094000600340855-5. 2. oldal)

Az 6todik kép a rovid hirt mutatja, aminek a végén Gjra megjelenik a foldrajzi azonosi-
tas bizonytalansaga, hiszen az 1944-es helységnévtarban nem szerepelt ,,Fuzfo” névvel
telepiilés, csak ,,Fuzfogyartelep”, ami Veszprém megyében, a Dunét6l nyugatra talalhato
(ez az elhelyezés elég tdgnak mondhato).

Erdekes kérdés a makaréni megjelolés, ami a dezinformacio klasszikus esetének tiin-
het, de van ra gyakorlati magyarazat. Szabo Elek szakért6i segitsége alapjan a tlizérségi
16porok f6 alapanyaga a nitrocelluldz és a nitroglicerin volt, ezek bekevert, zselatinalt
masszajabol meleg allapotban vékony csdveket préseltek, és kiilonbozé hossziusagura
vagtak. Az 6tvenes években az 57 mm-es légvédelmi gépagythoz és a 100-150 mm-es
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kaliberi agyukhoz késziilt igy a 16por, aminek a formaja a makaroniéval volt azonos,
a vagott cs6hosszlisaga pedig 20-25 cm — az elnevezésnek ez az eredete. A koreai habort
éppen ezekben a napokban tort ki, az erre valo felkésziilésnek éppugy része lehetett ez a
fegyverszallitds, mint az altalanos hideghaborus katonai készenlétnek. A ladakon megje-
lend ,,makaroni” felirat tehat egyszerre tekinthet6 az elharitas félrevezetd akcidjanak és
logikusan valasztott, szakman belill ismert elnevezésnek.

Magyarorszagot altalaban Délkelet-Europahoz sorolta az amerikai geopolitikai latas-
mdd, ennek egyik bizonyitéka, ahogyan egy 1954-es 6sszehasonlitdsban szerepel hazank,
Romaniaval, Albanidval és Bulgariaval egyiitt. Itt a toluol (a TNT egyik alapanyaga)
felhasznalasardl irjak, hogy ez nalunk szinte kizardlag a Nitrokémia {izemére 6sszpon-
tosul, az évi kapacitas ekkoriban 3000 tonna volt (szemben a héboras évek cstucsanak
szamitd 5000 tonnds kibocsatassal).!! A vallalat hadaszati védelme ezért kulcsfontossagn
volt: két repiildszazadot is telepitettek a Varpalota melletti Baglyastetore, az egyesitett
taktikai egység nemcsak a flizfdi robbandanyaggyarat 6rizte, hanem a Péti Nitrogént
is.!2 Az 1956 utani emigracios hullam nagyban segitette a CIA tevékenységét, 1959-ben
példaul menekiiltek beszamolodira alapozva bocsatottak ki a magyar polgéri védelem és
légoltalom helyzetérdl szolo, titkos mindsitésii riportot, Fiizfo esetében fold alatti, BGS
tipust (bomba-gaz-sugarbiztos) bunkerekrdl irt az ismeretlen jelentéstevd.'3

A napi munkatevékenységrol is tobbet megtudhatott az amerikai adminisztracio, egy
1957-es beszamolo feltételezhetden szintén egy menekiilt beszamolojat tartalmazza — ezt
a sok kitakart, cenzurazott részlet is megerdsiti mint a hirforrast védé intézkedés (ld.
6. kép).

24 in the works cne section was manufacturing nitro-

glycerine, Located within the works was a paper mill _a.x_ld.\ 25X1
also /cellulose,

30 | ' ' one section of the works

| employed 20~30 men. This contained 6 vats each of about % cu. m,
—_— — — - - — 25X1

Raw materials, one of which, =~ | was cresol

6. kép. Részlet a Nitrokémiardl szolo jelentésbol
(Forras: CIA-RDP80T00246A4033500870001-4. 1. oldal)

A gyar vezetése a kornyékbeliekkel azt probalta elhitetni, hogy mezdgazdasagi célokra
gyartanak rovarirtdt, de ezt valdszintileg senki nem hitte el, tudva, hogy robbanoanyag-
rol van szo. Ezt bizonyithatta, hogy a nyolc 6ras valtasokban, harom miiszakban dol-
goz6 munkasok altal elkészitett termékeket mindig éjszaka szallitottdk, mint példaul a
hadiiparban a II. vilaghaboru alatt rendszeresitett, metakrilat polimer plexi lemezeket,
melyeket harcjarmiiveknél, f6leg repiilégépek egyes ablakainal alkalmaztak, a kis suly,
jo formalhatosag és szilankmentes torés miatt.

Egy menekiilt beszamoléi
Az 1956-0s forradalom el6tt is sikeriilt magyar menekiilteknek atjutni a vasfiiggényon:
1954 januarjaban a Nitrokémia egy volt dolgozdja szokott el a kommunista Magyaror-

szagrol. Feltehetoen Trieszt varosaban rogzitettek téle 6t beszamoldt, ami aztan Miin-
chenbe keriilt a Szabad Eurdpa archivuméba, 1954 decemberében — a disszidensek
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egyébként gyakran honapokat toltottek osztrak, nyugatnémet vagy olasz menekiilttabo-
rokban, amig tovabbmehettek, ezalatt kiilonbozé amerikai kormanyszervek képvisel6i
hallgattak ki 6ket. Az adatgytjtést felhasznalhattak a pszichologiai hadviselésben (pro-
pagandatevékenységben), vagy akar hirszerzési tertileten is.

Valamennyi beszamolonak hasonld struktiraja van: az azonositd adatok utan (riport
szama, datum, tematika) a megfigyeldre és a megfigyelés idétartamara vonatkozo meg-
jegyzések szerepelnek, majd rovid angol nyelvli 6sszefoglald, valamint értékelés, ezt
kdveti a magyar nyelvi riport, a dokumentum Iényege.

ITEM No. 10824/54

IK

Dec.

VII/1292 t
_HURGARY

INDUSTRY /1700/
Factories /1704/

CHEMICAL INDUSTRY PLANT AT BALATONFUZFO..

SOURCE TRIESTE: A former worker in a chemj.cal products
plant, who fled from Hungary in January 1954.

DATE OF OBSERVATION: Up to November 1953.

ERGLISH SUMMARY: - The report gives an outline of the
Puildings of the factory and describes the situation of the
chemistry department. It also refers to the AVH barracks.

to the position of individual factqries and to the tunnel

and railroad station used exclusively by the plant, as well
as to the automobile depots, dye section and the new buildings
which have been constructed since June 1951.

EVALUATION COMMERT: The location of subject plant which
is an important factor in the Hungarian ammunition production,
js confirmed. The report gives the lay-out of the factory.

7. kép. Az elso, Balatonfiizforol szolo jelentés fejléce, SZER
(Forras: https://catalog.osaarchivum.org/catalog/osa:elda27ee-38a6-40a2-866a-0dc35bac38e)

A hetedik képen ezt a fejlécet lathatjuk, ami egyfajta rovid eligazitast jelenthetett a
jelentést olvasé amerikai hivatalnokok szamara; az utana jovo magyar szoveg mar csak
a Szabad Europa Radié magyar nyelvii szekcidjanak tagjai szamdara volt érthetd. Az ot
beszamolo6 a kovetkezd témakorok mentén épiilt fel:

— a Nitrokémia épiileteinek elhelyezkedése,

— a termelés jellemzdi,

— biztonsagi intézkedések, balesetek,

— a szovjet alakulatok viselkedése,

— vegyes informaciok: fizetés, sztahanovistak, kozlekedés, szénellatas.

126




Somogyvari Lajos: A balatonfiizf6i Nitrokémia az amerikai hirszerzés célkeresztjében

A Nitrokémia korilbelil két kilométer

hossztisagu és harom kilométer szélességii o B -
teriileten fekiidt (ténylegesen 500 kataszt- A megerdsitett vedelmet az AVH

ralis holdon), a komplexumot cementoszlo-  $zolgdltatia, 1951-ben dt-hat
pokkal osszekotodtt drotkerités vette kortl, — Grtornyot epitettek, mindegyik
ezen beliil helyezkedett el valamennyi épii- nyolc—/ez’lenc méter m agas voll,

let, kozte az AVH-laktanya, a lakotelep tiszt- . J
viseldi és igazgatoi lakdsokkal és két 60x10 e meg ugyanebben az evben

méteres barakk-épiilet (munkasszallok). Egy — ezeket lebontottdk. 1953 tava-
700 méteres alagttban volt a Petdfi lizem, sza eléit az AVH-6rszemek a

a villanyerémi, itt, a szénhordasnal dolgo- p e
Zott az informator (Zoltan), 1949 és 1950, ~&VAr teriileten kiviil cirkdltak,

illetve 1951 és 1953 kozott; a foldfelszinen €2t kovetden a telepen belill,
volt a mar korabban is 1étez6 Dozsa 1 (Nitro- 700 méterenként, puskduval és

glicerin) és Kossuth (Lépor) tizem. 1952 géppisztollyal felfegyverkezve.

veégeén kezdték el épiteni a rakétagydrat, ami h e p P
a szokés idépontjaban még nem lett kész, A ktils6 bejdratndl porids, a bel

bar mér egy része iizemképes volt 1953-ban sékneél AVH-sok ldttck el az
is, 14 itt vilagito-, jelzOrakétakat gyartottak, ellenérzési feladatukat, min-
melyeket rakétapisztolybol, késébb kézbdl, denkinek fel kellett mutatni a

zsinoros inditassal lehetett kiloni. Ezt a raké- T . Ivdnvd ,
tatipust hasznaltdk a nyugati hatdron létesi- Jenykepes igazolvanyat, amire

tett miiszaki akadélyoknal, ahol a hatarsérték  minden honapban mds szinii
altal mitkddésbe hozott ,,botlo-drotos™ rend-  pglyeg keriilt. Fekete betiikkel

szer inditotta el a jelzérakétat. -
A kovetkezd beszamolo szerint a Kossuth volt rdnyomiatua a munka

iizemben csomagoltdk és probaltik ki az ~ V68Zes helye: P (Petdfi-tizem),
agyulovedékeket, ez utobbi feladatra 16 K (Kossuth-iizem), T (Elore és
munkast képeztek ki: a gyarteleptél 500 Tancsics-tizem), R (Rakidr): ha

méterre 1évo Kasahegyen egy nyolc méter . P
hosszi, pinceszerli bunkerben probaltak ki a nyomos indok nélkiil hagyta el

robbantdszert (az eleje betonozva, a belseje valaki a munkahel)/ét: /eénnyen
homokkal volt megtdltve), az tizemvezetd ¢ kdrtevés gyang]‘dbg eshetett.
iranyitasaval és egy tiizérhadnagy ellen6rzé-
sével. A szénosztalyozasban és salakozasban
részt vevé Zoltan Gjabb lizemegységekrdl szamolt be ezek utan: a saviizemet ,,Elére”
névvel lattak el, a Tancsics és a Dozsa 2 is hasonlo tevékenységet végzett. A Nitrokémia
a targyalt idészakban 8000 alkalmazottal rendelkezett, amib6] 800 f6 tisztviseld volt.!?
A gyar épitésekor egyébként a 16porok ballisztikai vizsgalatara az oldoszeres 16poriizem
mellett egy 16teret is épitettek, a koreai habort idészakaban hoztak Iétre a Kasahegytol
északra, Litér iranyaban az agyul6teret, kés6bb a robbandanyag-vizsgald allomast.

A megerdsitett védelmet az AVH szolgaltatta, 1951-ben 6t-hat értornyot épitettek,
mindegyik nyolc-kilenc méter magas volt, de még ugyanebben az évben ezeket lebontot-
tak. 1953 tavasza el6tt az AVH-6rszemek a gyar teriiletén kiviil cirkaltak, ezt kovetden
a telepen beliil, 100 méterenként, puskaval és géppisztollyal felfegyverkezve. A kiilsé
bejaratnal portas, a belséknél AVH-sok 1attak el az ellendrzési feladatukat, mindenki-
nek fel kellett mutatni a fényképes igazolvanyat, amire minden honapban mas szini
bélyeg keriilt. Fekete betiikkel volt ranyomtatva a munkavégzés helye: P (Petdfi-lizem),
K (Kossuth-tizem), T (Elére és Tancsics-iizem), R (Raktar); ha nyomos indok nélkiil
hagyta el valaki a munkahelyét, kdnnyen a kartevés gyanujaba eshetett. A 16porle-
rakat és a balatonalmadi miiat mellett fekvd rakétagyar koriil kiilonleges biztonsagi
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intézkedéseket 1éptettek életbe, a Nitrokémian kiviil tobb helyen is igazoltatott az AVH:
Kiralyszentistvan és Litér kdzségekben, Papkeszi bejaronal, Vilonyan és természetesen
Balatonflizfon. Egy alkalommal, hétkdznap este 10-kor allitottak meg Zoltant és baratjat,
akik éppen Balatonalmadiba mentek szorakozni, a ,,Pannonia mulatohelyre”. Mivel egyi-
kiiknél nem volt kerékparigazolvany, bekisérték oket a rendérségre, 25 forint biintetést
kaptak, mondvan: ,,miért nem szorakoznak otthon”.16

A fizetések kérdése (wages) a CIA szamara mindig fontos volt, gyakran emlitették
kiilonbo6zo jelentésekben, a fiatal emigrans férfi szintén beszamolt err6l. Egy szakmunkas
900-1100 forintot kapott minden honap 12-én, 3,71 forintos érabérrel és 100% teljesit-
mény feletti prémiummal szdmolva, a gép mellett dolgozva ez elérhette az 1300 forintot,
a raktarban dolgoz6 25 éves ndvére viszont maximum 7-800 forintot keresett havonta.
A legmagasabb bérezése az élmunkasoknak (1400 forint), sztahanovistaknak (1700 forint-
tol) és a parttag dolgozoknak, illetve mérndkdknek (2000 forint) volt. Ez egy sziik réteg-
nek szamitott, hiszen 150 élmunkas és 80-100 sztahanovista volt ebben az idoben a gyar
foglalkoztatasdban (6sszehasonlitasként: 1953-ban egy kg kenyér 2 forint 80 fillér, egy kg
sertéshus 28 forint 90 fillér, mig egy liter tej 3,60 forint volt, 1d. Valuch, 2013. 142—-143.).
Foleg kerékparon jartak a munkasok a gyarba, a tavolabbrol érkez6k Balatonfiired és
Székesfehérvar feldl munkasvonattal, illetve teherautojaratokkal (heti 4-8 forintba keriilt
ide egy bérlet), egészen Enyingig bezardlag.!” Az emlitett teherautojaratokat a zsargon
»Fakarusz’-nak nevezte, megkiilonboztetve az akkor mar gyartott Ikarusz autdobuszoktol.
A jarminek teherautdalvazra szerelt dobozfelépitménye volt, és primitiv fémvazas iilo-
lapokkal volt szerelve, ipartelepeknél, banyaknal sokaig alkalmaztadk munkdésszallitasra

A szovjet alakulatok viselkedésérdl szolo riport a legérdekesebb, a beszamolohoz irt,
angol nyelvii megjegyzések is ezt itélték leginformativabbnak. 1951 nyara ota jartak le
két honapos gyakorlatra szovjet miiszaki alakulatok a Balatonra, itt satoroztak és épitet-
tek pontonhidat gyakorlasképpen. Elkiilonitett partszakaszuk volt, ahol gyakran mezte-
leniil fiirddtek, éjszakanként a sz6ldhegyeken garadzdalkodtak, csoportosan és géppisz-
tolyokkal. 1952-ben a litéri vincellér oroszul kérte éket, hogy kiméljék meg a gyenge
termést, erre megverték és le is 16tték volna, ha nem jar arra egy AVH-jardr dzsippel. igy
megmenekiilt a vincellér, a szovjetek ellen természetesen nem indult eljaras.

A helyi lakossaggal nem volt jo a viszony, 1953 nyaran példaul egy ,,Nikoldj” nevii
szovjet hadnagy udvarolt egy 22 éves, falubeli csinos lanynak, akinek az apja parttagként
nem sokat torédott ezzel, a falusiak korében viszont mindenki megvetette a lanyt, nem
alltak vele szoba, balokon nem kérték fel. 1953 farsangjan a Szentkiralyszabadjan allo-
masozo szovjet repiildsok is elmentek a balba, ahol dsszeverekedtek ,,magyar kartarsa-
ikkal lanyiigybél kifolydlag”. Az dsszecsapas ,,enyhe lefolyast” ,,0kol és derékszijharc”
volt, mivel senkinél nem volt oldalfegyver, végiil a kiérkezé katonai késziiltség és az
MVD valasztotta szét a két tabort. Viragzé feketepiacot tartottak fenn a szovjet katonak
(ezt mas forrasok is megerdsitik), kiilonféle gyanus helyekrdl szarmazé ,,szajréarut”
adtak el a Balaton kornyéki lakossagnak, Ausztriabdl becsempészett orat, toltétollat,
¢kszert, gylirtit, potom aron (egy ora 4-500 forintba, egy toll 50-60 forintba keriilt),
a szovjet tiszticsizman 4-500 forintért adtak tul, ez utobbiak feltehetéen a hajmaskeéri
nagy orosz raktarbol keriiltek ki.!®

Befejezés
A kutatas a globalis és lokalis szempontok dsszekapcsolasaval kivant 01j perspektivat
nyujtani a kortars torténettudomany szamara, a helytorténetnek és a kdzosségi multfelta-

rasnak pedig egy kiilonleges forrascsoport felhasznalasat ajanlva mutatott a megszokot-
tol eltérdé szempontokat. Rendkiviil érdekes, hogy milyen képzeteket, mentalis térképeket
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hoztak létre a dokumentumok, példaul a forrasok mentalis térképén csak Flzfogyartelep
jelent meg, az als6 fiird6t zarojelbe téve, nem megemlitve, tudatlanul is megerdsitették
¢s folytattak az amerikaiak a korabbi ellentétet a két telepiilésrész kozott. A CIA és egyéb
amerikai dokumentumok a kommunista idészak hétkoznapi és kulturalis gyakorlatait
szamos teriileten mas megvilagitasban mutathatjak be, ami fontos hozzajarulasként szol-
galhat kdzelmultunk jobb értelmezéséhez. Felfoghatjuk ezt akar a tér at-, Gjrairasaként,
a kiilonboz6 idésikok és percepciok valtakozo osszjatékaval sajatos tér-képeket teremtve.

Az eldzbéekben leirtaknak pedagdgiai vonzata is van: a jelentések megalkotasanak
folyamataban az egyiittmiikodés, a kiillonb6zo tudasfajtak és -formak felhasznalésa, helyi
¢s globalis szintek 0sszedtvozése természetes jellemzonek tekinthetd, ami napjaink isko-
lai kultGrajanak szintén fontos ismérve kell, hogy legyen. A korabban felvazolt balaton-
fiizf61 torténetek, embertipusok szamtalan hasonld valtozatban Iéteznek az orszagban, és
fontos részét képezik a kdzelmultrol vald tudasnak, a lokalis identitasoknak — feltarasuk
a torténelemtanarok, torténészek, helyi kozosségek fontos ligye lehet. Mindez a nemzeti
¢és transznacionalis, nemzetek feletti torténelem része, szamtalan, még kiaknazasra vard
lehetdséggel.

Koszonetnyilvanitas

Az iras nem johetett volna létre ebben a formaban Szabo Elek okleveles vegyészmérnok
segitsége nélkiil, aki a Nitrokémianal dolgozott 1965-t61.
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3 A CIA elektronikus kdnyvtéara: https://www.cia.gov/readingroom/, a Szabad Eurdpa Radié (SZER) anyagai-
hoz 1. https://catalog.osaarchivum.org/browse/fondslist. A két szervezet tevékenységei korabbi elemzéseim és
a szakirodalom alapjan is gyakran Osszefonodott, hiszen a magyar disszidensek kihallgatasaban részt vett a
hirszerzés, majd a hirértékkel biré informacidkat felhasznaltdk a SZER adésaiban is.

4 CIA-RDP01-00707R000100110002-4. 25. oldal

5 Szerencsére a CIA oldala kiilsnboz6 operatorok hasznalatat engedi, igy a csonkolt keresést is (Balatonf*),
ezek segitségével az Osszes lehetséges talalatot ki tudtam gytjteni.

6 CIA-RDP80T00246A033500870001-4. 1. oldal
7 CIA-RDP71T00730R000500090004-5.

8 CIA-RDP82-00457R002100470009-2.

9 CIA-RDP82-00457R002600690005-7.

10 CIA-RDP82-00039R000200020060-2. 6. oldal
11 CIA-RDP79-01093A000700070001-4. 18. oldal

12 CIA-RDP80-00926 A00926A005300580001-4. 8. oldal

13 CIA-RDP79R01141A001300050002-9. 57. oldal
14 OSA 300-1-2-53265.
15 OSA 300-1-2-53293.
16 OSA 300-1-2-53512.
17 OSA 300-1-2-53542.
18 OSA 300-1-2-53513.
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Absztrakt

A hideghabortis USA-hirszerzés dokumentumai ma mar barki szamara hozzaférhetéek online a CIA oldalan
— természetesen a titkositas aloli feloldas protokollja, valamint a nemzetbiztonsagi és személyi vonatkozasok
korlatai hatart szabnak érdeklédésiinknek. Tanulmanyom azt mutatja be, hogy Balatonfiizfét és az amerikai
adminisztracié szamara elsdsorban fontos Nitrokémiat hogyan latta a CIA az Stvenes években: milyen infor-
maciokat tudhattak Washingtonban egy Vasfiiggény mogotti magyar telepiilésrdl, ezek az adatok honnan
szarmaztak, és hogyan interpretaltak oket. Sajatos mentalis térkép rajzolodik igy ki a szemiink el6tt: helyek,
személyek és az ezekhez tarsuld lehetséges jelentések. Mindezt a kozosségi/nyilvanos torténelem (common/
public history) kurrens trendje altal jra elétérbe helyezett modszertani kezdeményezésekkel 6tvoztem, vagyis
felhasznaltam a helyi tudasanyagot, torténeteket az iras folyamataban — az igy létrejott narrativa természetesen
Ujrairhato, felhasznalhato a lokalis torténelem tovabbépitésében.

Kulesszavak: CIA, hideghabort, Nitrokémia, Balatonfiizf6, common history
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Kamaras Istvan OJD

iro, szociologus, az MTA doktora

Embertan-torténeti adalék 1997-bol

Az Iskolakultura és annak foszerkesztoje mdr 1991-t6l kezdve végig
kdvette az embertan-erkélcstan tantdrgy torténetét, sot egy darabig
a folyoirat embertan rovatdat magam vezethettem. 1997-ben
a Vigilia juniusi szamdban az Emberkép és kozoktalds cimii
osszedllitasban jelent meg Felkai Gabor filozofus és szociologus
A NAT kommunikdciofelfogdsa a mai elméletek tiikréeben cimii
irdsa, mellyel vitaba szdlltam, de a szerkesztdség elzdrkozott
reflexiom kozlésetol. Akkor nem éreztem ildomosnak sajcit
rovatomban megjelentetni az ,urasdgtol levetett” irdst. Most mdr,
,mindenen til”, megprobdlkozhatom ezzel.

Egy furcsa NAT-olvasat olvasata

Janos és Korzenszky Richard irasait a Vigilia 1997. janiusi szamanak Emberkép

és kozoktatds rovataban. Ugy vélem, mindhdrmuk gondolatai sokat segithetnek
majd az igényes iskoldk pedagodgiai programjanak (benne az iskola vilag- és emberképé-
nek, ethoszanak és filozofidjanak) éppen most aktudlis kidolgozasdban. Tudom, nem ez
volt ,,hazi feladatuk”, mégis nagyon sajnalom, hogy nem ismerhettiik meg véleményiiket
a NAT-rol is. Igen halas vagyok viszont Felkai Gabornak, hogy vette a faradsagot, és a
szamomra is utmutatod Agoston, Weber, Mannheim, Habermas, Gadamer és Mead altal
,batoritva” elemezte, kritizalta és helyezte szélesebb 0sszefiiggésbe a NAT-ot. Nemcsak
halas, hanem csalodott és bosszls is, de mindenekeldtt meglehetésen zavarban vagyok
irasat olvasva. Tudniillik nagyon hasonldoak premisszaink (interszubjektiv pedagodgia
a monologikus kommunikacio helyett, a nihilizmus, az irracionalis relativizmus, az
aufklérista ¢s formalista vitakultira helyett horizont-egyeztetd szintézis) és részben még
kovetkeztetéseink (nem elég a tolerancia, tanulni is probaljunk masok szempontjaibol,
a csoportos tapasztalatszerzés mint hatékony tanuldsi forma, a sokrétli eligazodast lehe-
tévé tevo ismeretek) is. Csakhogy én e premisszak és kovetkeztetések alapjan — megpro-
balva a lehetetlent: kibujni szerzéségem borébdl — masképpen olvasom (értelmezem) a
NAT-nak Felkai altal is elemzett oldalait. Az altala hivatkozott NAT-sz6veggel kapcso-
latos allitasai (a rokonszenves premisszak és kovetkeztések kozott), bizony, a levegdben
lognak, bizonyitatlanok, logikai bakugrasoknak, olykor merd képtelenségnek tiinnek.
Felkai — erre egyértelmiien utalnak hivatkozasai — a masodik bekezdésben szerepld pozi-
tiv ellenpéldatdl és az emberismeret tananyag egyetlen hivatkozott helyétdl eltekintve
csupan a NAT 85-88. oldalait, az Ember és tarsadalom miiveltségi teriilet részletes kove-
telményei (vagyis a miiveltségi anyag) elé irott Altaldnos fejlesztési kivetelmények cimii
bevezetd fejezetét teszi elemzése targyava. Nagy sajnalatomra, magaval a miiveltségi
anyaggal érdemben nem foglalkozik, sot allitasai azt sugalljak, hogy erre a (szerintem
fontosabbik) szdvegrészre joval kevesebb figyelmet forditott. Csupan egyetlen hivat-
kozasa (a botrankozva idézett ,Legyen képes elfogadni az egymas mellett €16 erkolesi
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felfogasok értékeit, és érvelni ellentik vagy mellettiik™) utal arra, hogy ezt is elolvasta,
de hogy miért nem vette figyelembe allitasai, vadjai megfogalmazasakor magat a (mégis
csak a NAT lényegét képezd) miiveltségi anyagot, szamomra egyszeriien rejtély. Mint a
Vigilia olvas6i mar tudjak, magam az Emberismeret fejezetet dolgoztam ki, de részt vet-
tem sokadmagammal a Felkai altal biralt oldalak megfogalmazasaban is, mondjuk olyan
aranyban, hogy az Osszesen mintegy szaz kovetelménybdl tucatnyi ,,eszem nyomat”
viseli. Ezek kozott szerepelnek a Felkai altal kifogasoltak is. (Persze, mondanom sem
kell, igen sajnalom, hogy nem kapott az én emberismeretem érdemi kritikat Felkaitol.)

Amennyire 6rtilok, hogy a hozzam kozel all6 miiveltségi teriiletet emelte ki, kicsit fur-
csallom, hogy a NAT kommunikaci6 felfogasat vizsgalva Felkai nem foglalkozik érdem-
ben sem a Kommunikdciés kultiira, sem az Anyanyelvi nevelés fejezetekkel. Ugy vélem,
irasanak legnagyobb — s talan egyetlen igazi — baja, hogy nem megfeleléen kommmu-
nikal ezzel a meglehetésen gyarld és nagyon is biralhatd szoveggel. Nem igazan veszi
figyelembe a szoveg miifajat: egyfeldl azt, hogy egy nemzeti alaptanterv egy pluralis
vilag mindenféle iskolajat kell megszodlitsa, masfeldl pedig azt, hogy nem feladata a
tanulas segitésének hogyanjaval foglalkozni, tehat nem moddszertani utmutat6. Biral-
hato ez a szoveg abban a tekintetben, hogy nem vallalkozott joval nagyobb mértékben
a szintézisre, a habermasi ,,egyetemesitésre”, a hagyomany vildgosabb értelmezésére,
a horizontegyeztetésre, hanem az olykor kétségtelentiil zavar6 (néha egyenesen zavaros)
eklektikussagot valasztotta. Ebben a tekintetben 1990-ben még biztatd 1épések torténtek,
amikor is a NAT Ember ¢és tarsadalomtudomanyok munkabizottsaga igencsak kiilonbozd
szakképzettségi, értékrendi, vilagnézetii, erkdlcsi mentalitasa és politikai beallitottsagh
tagjai meg tudtak allapodni a kdvetkez6 értékekben, mint afféle mindannyiuk szamara
elfogadhato konszenzus-értékrendben: egység, szabadsag, tudas, erkéles, szeretet, élet,
munka, szépség. Ez képezte — sajnos csak egy elég rovid ideig — az Onismeret, a tarsa-
dalomismeret, a vallasismeret ¢és az erkolcsismertet miiveltségi részteriiletek kidolgoza-
sénak elvi alapjat. Ebben a tekintetben is visszalépésnek érzem a végsd NAT-valtozatot.

Nem deriilt ki szamomra, mire alapozza azt az allitast Felkai, hogy az Ember és tdrsa-
dalom fejezet egésze (tehat nem csak az altala alaposan olvasott oldalak) a monologikus
kommunikaciofelfogas és az erkolesi relativizmus jegyében fogant, hogy a ,,NAT szove-
gei tulnyomorészt maganyos, kulturalis-csaladi hagyomany értelmében kétetlen egyéne-
ket” tételeznek fol. A fejezet érdemi részét képezd tananyag elsd két fejezetének cime 4z
ember tarsadalmi lény és a Csaldd, majd kovetkezik a Felkai altal hidnyolt hagyomany:
A lakohely ismerete, az Orszagismeret, A magyar nemzet jelképei, A helyi tarsadalom.
Szemben Felkaival én inkabb azt kifogasolom, hogy az 1-6. osztalyos tananyagban
elbyjik, eltinik az egyén. Ami pedig az altalam megfogalmazott emberismeretet illeti,
dominans fejezetei a Kapcsolatok, A kozésség és a tarsadalom, A nemiség, szerelem,
hazassag, de a Személyiségiink fejezet sem a maganyos ego kortil kering, hiszen az ehhez
kapcsolodo fejlesztési kovetelmény igy fogalmazddik meg: ,, Képesség a masik ember
személyiségének tiszteletére”. Ugy vélem, ebbdl a szovegbdl nagyon nehéz nem észre-
venni az interszubjektiv felfogast. Mas kérdés, hogy ez mennyire érvényesiil kovetkeze-
tesen, hol és hogyan lehetne erdsiteni — erre kellett volna kitérni az érdemi kritikdnak. Ha
ebben a tekintetben érdemi lett volna, de, sajnos, nem volt az.

Ugy vélem, mér kisiskolas korban is sz6 eshet arrol az iskolaban (is), amit a gyerekek
amugy mar bdven tapasztalnak (akar csaladon beliil is), hogy ,,ugyanarrdél a dologrol
tobbféle elképzelés lehet”, természetesen az életkori sajatossagokat figyelembe véve. Ezt
tette a NAT is, hiszen az idézett mondat el6tt az szerepelt (nyilvan Felkai is észrevette,
mégsem idézte), hogy ,,Kiilonboztesse meg a mesét a valosagtol.”. A ,,tobb nézépontbol
nézhetjiik a jelent és a multat” megallapitas mar a 13—16 évesekre vonatkozott (Felkai
figyelmét ez is elkertilte). Fel nem tudom fogni, hogy mitdl szélsdséges relativizmus az,
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hogy regisztraljuk, hogy ugyanarrél a dologroél (pl. a csokoladéevésrdl, a korai lefekvésrol
¢s arrdl, hogy csunya-e vagy sz€p a dolmanyos hangyasz) tobbféle elképzelés 1étezhet, és
hogy legyen képes a tanuld (15-16 éves koraban!) egymas mellett ¢16 erkolcesi felfoga-
sok mellett érvelni. Amikor 11-16 vagy éppen 15-16 évesekre vonatkoz6 szévegrdl van
sz0, védhetetlennek tiinik Felkainak az az allitasa, hogy ,,ez a megkdzelités teljességgel
figyelmen kiviil hagyja a legalapvetobb fejlodéslélektani belatasokat is, hiszen a gyer-
meki vilagkép alapvetéen megkérddjelezhetetlen ismeretekre, értelemtulajdonitasokra
¢és viselkedési mintakra éptil”. Ha ehhez még hozzavessziik azt, amit Piaget és Kohlberg
mond az erkdlesi fejlodés fokozatairdl, vagy Erikson az identitds epigenezisérdl, még
inkabb ,,monologikusnak” tlinhet Felkainak ez a mondata. Ha egyszer Felkai is elismeri,
hogy léteznek kiilonbozo etikak és erkolesi eldirasok, akkor hogy nevezheti nihilistanak
az (ismétlem,15-16 évesek szamara eldirt) kdvetelményt, hogy a tanuld tanuljon meg
erkdlcsi értékek mellett vagy ellen érveket felhozni? Miért lenne nihilista az a keresztény
diak, aki képes a haszonelvii erkéles ellen érvelni? Tovabb megyek, miért lenne nihilista
ugyanez a keresztény didk, aki — az 6rdog tigyvédjelként (régi, bevalt modszer!), a mod-
szertani materializmus elvét alkalmazva — megprobal sajat felfogasa egyes tételei ellen
érvelni, hogy még nagyobb tudatossaggal és meggy6zddéssel vallhassa sajat elveit? Ha
az emberismeret tananyagat figyelmesen végigolvasta volna Felkai, feltehetéen sokkal
ovatosabban bant volna a ,,nihilista” és az ,,erkdlcsi relativizmus” minésitésekkel, hiszen
ebben a test-1¢lek-szellem emberkép, az egész-ség, a nagyon sokak altal legfontosabbnak
tartott értékek (az egység, a a szabadsag, a tudas, a lelkiismeretesség, az élet, a munka,
a szeretet €s a sz&pség), a sokiranyu — ¢és interszubjektiv — feleldsség, a feltétel nélkiili
aldozatos szeretet, a rossz, a hibazas és a biin, a remény a reménytelenségben, a hit és
vallas, az idébeliség ¢s 6rokkévalosag témakorok szerepelnek. Ha Felkai azzal vadolna,
hogy egy ,.érteksemleges” NAT-ba abszolut értékeket, keresztény szemléletet csempész-
tem be, elobb-utobb elfogynanak érveim.

Miképpen a szerz6 szdmos allitasa, bizonyitatlan marad az is, mely szerint ,,az elabo-
ratum készitdi reflektalatlanul elfogadjak azokat a kdvetkezményeket, amelyek hazank
kiilondsen utolsd négy-ot évtizedének tarsadalmi és politikai torténéseibdl fakadnak”.
Bizony j6 lett volna konkretizalni, mire gondol. igy ez, sajnos, politikai felhangoktél
sem mentes vagdalkozasnak és vadaskodasnak tlinik. Mellesleg az elaboratum készitoi
politikai és vilagnézeti beallitottsaguk és partallasuk szeriont igen heterogén tarsasag,
sokféle kovetkeztést vontak le az utolsd 4-5 évben torténtekbdl. Persze ezek egyike-ma-
sika 6hatatlanul beszivaroghatott egy ilyen részben pedagogiai, részben oktataspolitikai
szakszovegbe, de akinek a NAT-bol sikeriilne kiolvasnia egyfajta politikai iranyultsagot,
az el6tt leveszem kalapom.

Sajnalatos modon Felkai a maga nemében igen ritka, és ezért méltanylando NAT-kri-
tikdja egynémely passzusaban emlékeztet azokra a hangulatkeltési céllal irodott és
elmondott megnyilatkozdsokra, amelyek, sajnos, a katolikus sajtoban sem ritkak, mint
példaul Osztie Zoltannak az Uj Ember 1997. jalius 20-i szamaban megjelent, A NAT nem
nemzeti és nem alap cimii irdsa. A szerzd a NAT-tal foglalkozé Katolikus Ertelmiségi
Szovetség rendezvényrdl beszamolva kapcsolodik be a NAT-vitdba. Dobos Krisztinat
idézi, aki szerint — & csak tudja, de honnan? — az ,értéksemleges” tanterv-készitéknek
nincs értékrendje. Kétségkiviil fogas tudasszociologiai €s szocialpszichologiai kérdés,
hogy létezik-e ilyen ember egyaltalan. Olyba tiinik, mintha Felkai is hajlana ilyesmire,
amikor a ,,nihilista” és ,,irracionalis relativizmus” cimkéket ragasztgatja hévvel az elabo-
ratum készitdire. Osztie szerint — 6 kimondja, Felkai csak halvanyan utal ra (adja Isten,
hogy most az egyszer félreolvassam 6t) —a NAT a liberalisnak nevezett, gyokerek nélkiili
oktataspolitika terméke, mely nem kozvetit értekeket, melynek torténelemszemlélete a
~multat végképp eltorolni” jegyében fogant, mely eladja nemzeti drokségiinket. Vajon
mit szol ehhez a koztiszteletnek orvendd keresztény torténelemtanar, aki komoly részt
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vallalt a torténelem miiveltségi teriilet kidolgozasaban? Ugy vélem, ez a fajta handaban-
dazas fényévnyire van a mannheimi és a habermasi dsszhangteremtéstdl, amit én is és
Felkai is vallunk. Ezek a felel6tleniil h6zongd ellendrukkerek sokat tanulhatnanak Felkai
elemzésébdl, még akkor is, ha a vizsgalt szoveggel nem éppen empatikusan dialogizal.
De mégis csak egyfajta igényes olvasat, egyfajta értelmezés, amit a NAT — egy, ismétlem,
igen gyarlo, jocskan biralhato és jobbithato szoveg — azért is megérdemelne, mert minden
hibaja ellenére nagy eldrelépés a ,,szocreal” valtozatahoz képest, de még inkabb azért,
mert megérdemelnék azok, akiknek késziilt: a tanuldok és a tanulast segitd pedagogusok.

Absztrakt

1997-ben a Vigilia katolikus folydiratban jelent meg Felkai Gabor filozofus €és szociologus irdsa az 1995-6s
Nemzeti alaptanterv Ember és tarsadalom fejezetérol, melyrdl megallapitja, hogy az a monologikus kommuni-
kacio, az individualizmus €s az erkdlcsi relativizmus jegyében fogant, ugyanakkor nem foglalkozik a tananyag
tartalmaval. A szerz6 (a szoban forgd fejezet kidolgozdja) ezzel szemben a tanterv szovegének elemzése
alapjan kimutatja, hogy azt egy olyan interszubjektivista felfogas jellemzi, melyben hangsulyos a kdzdsség,
a csalad és a nemzeti 6rokség, amely értékrendjének jellemzd vonasa a test-1élek-szellem harmassagara épiild
emberkép, erkolesi felfogasa pedig egy konszenzust képezd etika olyan értékeire épiil, mint példaul az egész-
ség, a jol-lét, az egység, a szabadsag, a tudas, a lelkiismeretesség, a feleldsség, a feltétel nélkiili aldozatos
szeretet. Ezutan a szerzd politologiai elemzéssel kimutatja Felkai antiliberalis, apologikusan nemzetvédo,
ellenségkereso felfogasat.

Kulcsszavak: embertan tantargy, értékrend, erkolestan, Nemzeti alaptanterv
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Acquisition and use of cultural systems.
Reading between brain, culture, and the web

Csaba Pléh

Abstract

Several cultural systems make possible and direct human cognitive activities. Contemporary cognitive psychol-
ogy with an evolutionary predilection does not consider these systems as simple constructive consequences of
*high culture’ and schooling, but as results of representational shifts (Merlin Donald) requiring parametrization
and stabilization during individual life. These are possible thanks to the biologically based human sociality
and the attitude of natural pedagogy accepting the arbitrary aspects of culture (Csibra and Gergely). Natural
language as a universal system allows not only communication about distant objects, but also the acquisition
of non-perceived knowledge, the formation of a dual epistemology of Russell (knowledge by acquaintance
and knowledge by description). Language as a primary cultural system provides us with codes and generic
and specific knowledge. The same is true for secondary cultural systems, for the systems of writing/reading,
counting, music etc. The paper concentrates mainly on reading and WEB-based knowledge I present some
of the challenging aspects of these secondary systems that place them in the common questions of cognitive
research and organized teaching. Secondary systems while being slowly formed in the individual user, in their
functioning are as fast and efficient as the primary systems of perception. While they do not have a modular
neural ,,centre”, due to neural recycling (Dehaene) they find the cortical systems optimal for their functioning.
Besides presenting these paradoxes, I also discuss issues raised by the newest systems today. Problem solving
supported by digital tools, constant wondering on the screen and the continuously available knowledge systems
being a click away and WEB-based search are the new techno-cognitive systems. Shall they firm their neural
niche as was the case of reading, and would they deconstruct existing cognitive systems or force them towards
new categorizations?

Keywords: cognitive architectures, brain and culture, reading, neural recycling, WEB based knowledge and
learning

Knowledge? What sort of? Where from? How?
Secondary students about relevant knowledge

Eva Balazs

Abstract

In this qualitative study, five groups of 17—18-year-old secondary school students were interviewed to explore
their concept of relevant knowledge, the sources, and ways of acquiring these. The knowledge, skills, and
patterns of behaviour and attitude the students in the five focus groups considered valid and useful from the
point of view of their approaching independent lives show the influence of social environment, their immediate
milieu, and the characteristics of their generation as well. The most important sorts of knowledge for them are
the following: computer and foreign language skills, good social interaction, and getting on with everyday life.
The study presents the students’ opinions about the importance of those skills, the process of acquiring them,
and the people taking part in the process. Among the resources of knowledge, the study analyses institutional
knowledge transfer and the present-day role of schools with special regard to the experiences of online educa-
tion during the 2021 COVID-19 pandemic.

Keywords: knowledge considered relevant, digital culture, foreign language skills, everyday skills, knowledge
resources, knowledge transfer at school, education online, pandemic
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Cultural misconceptions about Roma minorities in teacher trainees

Csenge Halasz — Jozsef Balazs Fejes

Abstract

Cultural misconceptions about Roma minorities are intertwined with prejudices; therefore, understanding and
dismantling these can be key to foster tolerance. Textbooks in Hungary do not contribute to dispelling these
misconceptions, and the media also tends to reinforce these; thus, appropriate training of teacher trainees seems
to be important. The aim of this research was to explore the acceptance of cultural misconceptions about Roma
minorities and the relationship between cultural misconceptions and prejudices among teacher trainees. Our
survey involved 319 teacher trainees. We used Likert scales to assess the acceptance of cultural misconceptions
and discriminatory situations, and some other scales to measure tolerance (social distance, social dominance
orientation, sympathy). Our results reveal a “romantic” image of the Roma minorities among teacher trainees
in which traditional family values are in the centre. Respondents perceive the different culture of the Roma
minorities as the supreme source of social tensions. Correlations were found between statements about cultural
misconceptions/discriminatory situations and tolerance scales which confirm that some of these statements
about cultural misconceptions/discriminatory situations may also be used as indicators of intolerance. Cultural
misconceptions about Roma minorities may provide a direct point of intervention in various training courses
(e.g., teacher training, healthcare, law enforcement); for which the statements used in this work may serve as
a starting point.

Keywords: Roma minorities, cultural misconceptions, intolerance, teacher trainees

Rose in the courtyard of the Moon.
The symbolism of the rose in Jozsef Attila’s poetry.
A study for the 70" birthday of Janos Géczi

Julianna Mrazik

Abstract

This study examines Jozsef Attila’s poetic career through his “rosy” poems. Its aim is to draw an intriguing
trajectory by using life events and sentiment analysis surrounding the creation of these poems. The interplay
of intellect and emotions, particularly through the motif of the rose, offers a deeper insight into Jozsef Attila’s
poetry. At the outset of the study, it introduces the reader to the world of “rosy” poems and gradually unveils
the connections between the poems and the poet’s life. The motif of the rose is extensively interpreted, pre-
senting its aspects of beauty, passion, and vulnerability, and how it reflects the events and emotions of Jozsef
Attila’s own life. The relationships between life events and poems continually unfold throughout the study.
It is meticulously analysed how, for instance, the poet’s personal relationships and turning points in his life
influenced the expression of the respective poems. This analysis, coupled with sensitive sentiment analysis, aids
a deeper understanding of the poet’s works and the exploration of emotional content. Furthermore, the study
acknowledges that Jozsef Attila’s rosy poems not only express beauty, passion, vulnerability, and resistance
but also depict various facets of human life and the richness of the human soul. The text intertwines the poet’s
personal life with his works, showcasing how life events manifest in poetry, enriching the poetic message both
for the creator and the audience.

Keywords: iconography, iconology, sentiment analysis
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Hungarian education science between 1945 and 1965
based on the memoirs of Liszlo Kelemen

Tibor Darvai

Abstract

On the occasion of the 20™ anniversary of the emergence of socialist pedagogy in Hungary, seven educational
scientists (Gyorgy Agoston, Béla Jausz, Arpad Kiss, Sandor Nagy, Eva Féldes, Alice Hermann and Lészlo
Kelemen) published their memoirs “On my life and work” in the Pedagogical Review between 1963 and 1965.
In the present study, one of these seven memoirs is analysed: the memoir of Laszl6 Kelemen, who was an
expert on the field of psychology of education. The present research examines how Laszlo Kelemen’s memoirs
reflect the rapidly changing political regimes and cycles of educational policy, whether they are pre-1945 or
post-1945. At the same time, differences between the memoirs and the articles on Laszlo Kelemen in Peda-
gogical Lexicons are analysed. One of the sources of our research is the journal issues of Pedagogical Review
from 1963 to 1965, where the memoirs of educational scholars, including Laszl6 Kelemen, were published. The
other source of our research are the dictionaries of Pedagogical Lexicons published in the 1970s and 1990s.
Since the memoirs of the educational scientists were published in the early Kadar era, they strongly reflect
opposition to the politics and educational policies of the Horthy and Rékosi eras, or silence on politically sensi-
tive topics, such as the 1956 revolution. However, the articles of Pedagogical lexicons on educational scientists
do not include sections on pedagogical college studies, as in the case of Laszlo Kelemen. Finally, it is clear
from Laszlo Kelemen’s narrative that at that time, because of its ideological content, educational psychology
belonged to socialist pedagogy rather than ‘Western” psychology.

Keywords: history of education, Rékosi Era, socialist pedagogy, educational psychology

7.

Nitrokémia of Balatonfiizf6 in the target cross
of American intelligence

Lajos Somogyvari

Abstract

The Cold War CIA documents are already available for everyone online nowadays — with limitations due to
the release process, and the issues of national security and human involvement. My study introduces how the
CIA perceived Balatonfiizfé and Nitrokémia Factory in the 1950s; especially focusing on the information,
sources, and interpretations about a small Hungarian town behind the Iron Curtain. All of these draw a special
mental map in front of us: places, people, and possible meanings connected with these. Following the current
initiatives of common/public history, I used local knowledge and stories during my writing. The result is a
constructed narrative which can be re-written and continued in building the regional history.

Keywords: CIA, Cold War, Nitrokémia, Balatonftizf6, common history

Supplement for the history of Anthropology subject from 1997

Istvan Kamaras OJD

Abstract
In 1997, philosopher and sociologist Gabor Felkai published an article in the Catholic periodical Vigilia about
the chapter on Man and Society of the 1995 National Basic Curriculum. He states that the chapter was con-
ceived in the spirit of monologic communication, individualism and moral relativism, but at the same time,
Felkai does not deal with the content of the curriculum. On the other hand, the author (the developer of the
current chapter), based on the analysis of the text of the curriculum, shows that it is characterized by an inter-
subjective approach in which community, family and national heritage are emphasized phenomena. It is based
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on the values of consensual ethics, such as health, well-being, unity, freedom, knowledge, conscientiousness,
responsibility, unconditional sacrificial love. Then, political science analysis was used to demonstrate Felkai’s
anti-liberal, apologist-defending and enemy-seeking approach.

Keywords: Anthropology subject, value system, ethics, National core curriculum
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 fartalombal

Csanyi Vilmos
fras és gondolat

Sokat gyotrodtem fiatalabb éveimben, miért is
baratkozom nehezen. Kevés igazan jo baratom

van. Géczi Jancsi az egyik. Lassan jottem ra, miért.
A nyelvi kozosség az oka. A beszélt nyelv és a gon-
dolat roppant kiilonb6zo. A gondolatot nemcsak az
agy formalja, részt vesz benne az egész test Kkiil- és
belvilagi kapcsolata. Az apro érzetek, fajdalmak, jo
érzések, oromok, sikerek, kudarcok, régi és tij emlé-
kek, tapasztalatok. Szeretjiik magunkat racionalis-
nak képzelni, de gondolatainkban fontosabbak az
érzelmek, a vagyak, az elképzelések, a test allapota,
még az aznapi idéjaras is. Amikor beszéliink és gon-
dolatainkat akarjuk kifejezni, szinte az agy egésze
keresi azokat a nyelvi formakat, amelyeket kultu-
rankban elsajatitottunk, és alkalmasnak latszanak
az adott gondolat kifejezésére. Ritka a teljes atfedés,
a gondolat egyéni, a beszéd a kozosség szabalyozasa
alatt all. Felnéttkorara mindenkinek kifejlodik egy
sajatos egyéni nyelve, amin megfogalmazza gondo-
latait. Sajat szotara lesz, sajat nyelvi szabalyai.

Pleh Csaba

Kulturalis rendszerek elsajatitasa
és hasznalata: Az olvasas az agy,
a kultura és a web kozott

Az ember kognitiv tevékenységét szamos kultura-
lis rendszer teszi lehetové, illetve iranyitja. A mai
evolucios iranyultsagi kognitiv pszichologia ezeket
a rendszereket nem egyszeriien a ‘magas kultura’
és az iskolaztatas konstrualt kovetkezményeinek
tartja, hanem olyan, beallitast és egyéni élet soran
torténo stabilizaciot igénylo reprezentiacios fordu-
latok (Donald, 2001) eredményeinek, melyek az
ember biologiai alapi szocialitisanak és a kultira
onkényeit elfogadé természetes pedagégiai hozzaal-
lasanak (Csibra és Gergely, 2007) a kovetkezményei.
A természetes nyelv mint egyetemes rendszer lehe-
tové teszi nemcsak a tavoli dolgokrdl valéo kommu-
nikaciot, hanem a nem kozvetleniil észlelt tudasok
elsajatitasat, a Russell értelmében vett kettds episz-
temologia (érzékelésen és leirason alapuld tudas)
megjelenését is. A nyelv mint elsédleges kulturalis
rendszer egyszerre ad szamunkra kodokat és altala-
nos, illetve specifikus tudasokat.

Trencsényi Laszlo
Egy puli napldja 2.0.

Aztan a kanapét lecserélték, a féigazgatot is, s a
szerkeszt6ség megkezdte kalandos vandorutjat ilyen
otthonos butor sehol se volt —, Pécs, Veszprém, majd
Szeged egyetemei vallalkoztak arra, hogy a lap gaz-
dai legyenek amig a koltségvetésiik birta. Gazdam
meg csak szerkesztett. Mar nem kattogott az ir6gép,
s a kdvé is az automatakbol csorgedezett akarhol

is volt a szerkesztségi szoba. Igy ismertem meg

a magyar felséoktatast. Gazdam irt konyvet errol
is, a pedagogiai szaksajté helyzetérol és torténeté-
rél. De egyre-masra biztosan az én biztatisomra a
kert érdekelte. Nyiljanak azok a rézsak a muszlim
kertekben vagy éppen Italiaban, az antik viligban!
Versek, tanulmanyok, torténeti leirasok, konyvek
orokitik meg immar Géczi Janos és a rézsak kozti
hatalmas szerelmet a kollégik ezt miivel6déstorté-
netnek nevezték. Azok a versek is igen érdekesek
voltak.

Balizs Eva

Tudas? Miféle? Honnan, hogyan?
Kozépiskolasok a relevans
tudasrol

Mint senior kutatd, azaz nyuggerként ,,szabadon
lebegd értelmiségi”, magam valaszthattam Janost
koszonto tanulmanyom témajat és miifajat. Mind-
kettovel neki szolé személyes iizenetem is van: a
tudasrol irok egy, erre sziinteleniil és mohon éhes
kutaténak és reneszansz értelmiséginek; a személyes
hangu miifajjal pedig Janos elsé szépirodalmi mun-
kéja, a Vadnarancsok elétt tisztelgek. 2023 oktobere
és decembere kozott négy budapesti gimnazium ot
tanuldcsoportjaban hetven 11. és 12. évfolyamba
jaro kozépiskolassal készitettem kiscsoportos inter-
jukat. Arra voltam kivancsi, mit tartanak beszél-
getésiink idején és elsésorban a maguk szamara
fontos és érvényes tudasnak. Az is érdekelt, honnan
és hogyan tesznek szert azokra a tudisokra, amelye-
ket a jovdjiik szempontjabol fontosnak, értékesnek
gondolnak.





