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Szekér Barnabas

Piarista Rend Magyar Tartomanya Kozponti Levéltara

Piarista szerzetesek szarmazasa
¢és palyafutasa a 18. szazadi Magyar
Kiralysagban: egy esettanulmany

Ha a kora ujkori, ,polgdrosodds elotti” tarsadalomban az iskoldba
Jards, az iskolai miiveltség jelenlétét és terjedését szeretnénk
megérteni, akkor az egyik sokat igéro lehetoségiink, hogy azoknak
a szdrmazdsdval és pdalyafutdsdval ismerkedjrink meg, akik az
iskoldkat miikddtették és ezt a mitveltseganyagot tovabbadltdk:

a tandrokéval.

pon tagoldodott. Ha ezen intézményi struktirak regionalitasat, atjarhatosagat vagy

toredezettségét szeretnénk vizsgalni (Id. Ugrai Janos programado tanulmanyat:
Ugrai, 2022), akkor a katolikus ,,térfélen” az eleminél magasabb szintli nyilvanos isko-
lakban a 18. szazadban szinte kivétel nélkiil jezsuita és piarista szerzetesekkel talalko-
zunk. Mindkét rendben alapvetden a rendtartomany jelentette azt az intézményi szintet,
amely szervezeti keretet adott a rendtagok palyafutdsanak. Ez a Jézus Tarsasag eseté-
ben az 1773. évi feloszlatasig az osztrak 6rokos tartomanyokra is kiterjedd Provincia
Austriacat jelentette (Lukacs, 1989), mig a piarista rendnek kiilon magyar tartomanya

crer

ﬁ korabeli Magyar Kiralysagban az oktatas intézményrendszere (is) felekezeti ala-

2010). A két tanitérendi provincia intézményeinek halozata egyarant lefedte az orszag
(szinte) teljes teriiletét, csomopontjaik ugyanakkor nem értek 6ssze: nem volt olyan
varos, ahol mindkét rend jelen lett volna.

Mindez azt vetiti elére, hogy a katolikus szerzetestanarok szarmazasi és mikodési
helyei aligha fognak olyan jol azonosithaté kultirrégiokat kirajzolni, mint azt a refor-
matus ¢és evangélikus intézményekben ,,mozgd” egyének teszik (a reformkorra: Ugrai,
2023; a ,,polgari korszakra” pl. Kovacs, 2016, 2018). Tovabba az is valdszinii, hogy a
rendtartomanyok mint egységek még a katolikus intézményi mezdn belill is viszonylag
zartak lesznek (bar ezt éppen a jezsuita rend feloszlatasaval kezd6dd idészakra nézve
arnyalja pl. Riedel, 2012. 182-237.; Balogh, 2019). Ezek azonban sajnos egyeldre csak
feltételezések, mert ilyen tipust kutatasok még nem nagyon allnak rendelkezésre (a kivé-
telekrol lejjebb lesz sz0).

Ehhez a nagyszabasu feladathoz itt és most egy esettanulménnyal szeretnék hozza-
jéarulni, amely a magyar piarista rendtartomanyt a 18. szdzad masodik felében jellemzd
viszonyokra vet némi fényt. Alapvetden intézménytorténeti iranyultsagu kutatasaim
kozben készitettem egy kis életrajzi adatbazist a vaci Collegium Theresianumban — a
Maria Teréziarol elnevezett, rovid életli vaci nemesi kollégiumban — szolgalo pia-
rista szerzetesekrOl. A dolgozat elsé részében ennek a rendtagok tarsadalmi hatterére
vonatkozé adatait dsszegzem, a masodikban pedig a Collegium Theresianum néhany
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szerzetestanaranak rovid palyarajzat kozlom. Ez utobbi segitségével egyrészt a tablaza-
tokbdl derivalt szarmazasi jellemzoket, masrészt a szerzetesi palyaiveket, amelyek az
els6 részben nem szerepelnek, szeretném példakkal megvilagitani.

Forrasok és intézménytorténeti hattér

A bécsi Collegium Theresianum mintdjara 1767-ben Maria Terézia magyar foldon is ala-
pitott egy nemesi kollégiumot Vacott, Christoph Anton von Migazzi biboros, bécsi her-
cegérsek és egyuttal vaci piispok székvarosaban (Kisparti, 1922; Khavanova, 2009; révid
¢letl elddintézményére: Szekér, 2022). A vaci Theresianumban alaposan szabalyozott
és exkluziv keretek kozott gimnaziumi vagy filozofiai tanulmanyokat lehetett végezni,
illetve szamos kiegészitd ismeretet — a vivastol az €16 idegen nyelveken at a heraldikaig
— elsajatitani (a bécsi theresianumi tanulmanyokra: Kokényesi, 2013). A kollégium egy-
szerre volt piarista rendi és kirdlyi intézmény, ami tobbek kdzott azzal jart, hogy a tanaro-
kat ugyan a piarista tartomanyfonok kiildte, am az uralkodonak joga volt ezt feliilbiralni.
Az els6 tanévben nyolc piarista szerzetes kezei alatt 52 kiralyi vagy piispoki 6sztondijas,
illetve fizetd didk tanult a fotéri volt plispoki palota falai kozott. A kdvetkezd években a
kollégiumot ndvekvd érdeklddés dvezte, ami a didkok és a tanarok 1étszamanak gyarapo-
dasan is mérhetd volt, és oda vezetett, hogy az intézmény 1777-ben 10j, nagyobb épiiletbe
koltozott a varos hataraban.

1. tablazat. A Collegium Theresianum piarista rendhazanak létszama tanévenkeént

1767/68 | 1768/69 | 1769/70 | 1770/71 | 1771/72 | 1772/73 | 1773/74 | 1774/75 | 1775/76 | 1776/77
8 10 11 10 11 12 12 16 16 15
1777/78 | 1778/79 | 1779/80 | 1780/81 | 1781/82 | 1782/83 | 1783/84

16 13 17 18 19 18 18

Az 1j kiralyi tanligyi rendszer bevezetése, amely ugyanezen évre esett, nem valtoztatott
lényegesen sem a nemesi kollégium felépitésén, sem a népszeriiségén. Igy , deriilt égbs1”
csapott le II. Jozsef rendelete az 1783/84. tanév végén, amellyel — szakitva az anyjatol
orokolt szisztémaval — feloszlatta a nemesi akadémiakat és konviktusokat, vagyonukat
pedig kozvetleniil a didkoknak folyositott ,kézi” 6sztondijak alapjava szervezte at. 17
tanév utan tehat a vaci Theresianum ¢és a theresianumi rendhaz mint piarista intézmény
is megsziint.

Az adatbazis alapjat a nemesi kollégium familia domusai képezik, amelyek tanéven-
ként leirjak a piarista kdzosség (rendhaz) tagjainak nevét és a feladatkoroket, amelyek-
ben szolgaltak (FamTher, 1767-1783). Ezeket kiegészitettem a magyar piaristak torténeti
névtaranak (Léh, 1998) biografiai (szarmazasi hely, sziiletés ideje), valamint tovabbi
— Theresianumon feliili — palyafutasadataival. Végiil a tartomanyfénokség rendkormany-
zati koteteinek (RulProv, 1757-1876; AdmNov, 1739—1775; RulNov, 1777-1849) segit-
ségével kiegészitettem a tarsadalmihattér-adatokat (tarsadalmi allas, nyelvtudas, utolso-
ként elvégzett iskolai osztaly; ezeket a rendbe vald belépéskor vették fel), illetve sziikség
esetén korrigaltam a szerzetesi szolgalat alloméasaira és mibenlétére vonatkozokat.

fgy 70 személyi rekord jott 1étre — ennyi piarista szerzetes volt 17 tanév alatt a ther-
esianumi rendhaz tagja. 69-en koziiliik szerzetespapok voltak vagy annak késziiltek,
mellettiik egyetlen laikus segitdtestvér — akiket a piarista rendben operariusnak nevez-
tek — fordult meg a rendhdzban. Ez a magyar rendtartomanyban annak megalapitasatol
(1721) kezdve a Theresianum feloszlatasaig (1784) fogadalmat tévé 587 6 (Léh, 1998.
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508-519.) mintegy 12%-a. Fontos ugyanakkor, hogy a theresianumi minta nem reprezen-
talja egyenletesen ezt a teljes idGtartamot: 1744 elott és 1781 utan a rendbe 1€pd szerzetes
egyaltalan nincs benne, az 1764-1766. és az 1771-1772. évek pedig kiemelkednek a
koztes idszakbol, a 70 £6 majdnem kétdtode ezen 6t év valamelyikében lépett be. (Valo-
szinlileg nem véletlen, hogy ezek éppen a nemesi kollégium alapitasat, illetve bévitését
megeléz6 évek.) Ugy érdemes fogalmaznunk tehat, hogy az alabbi eredmények a Maria
Terézia uralkodasi ideje alatt a piarista szerzetesi ¢letpalyat valaszto fitkra jellemzok.

A rendtagok tarsadalmi és kulturalis hatterének jellemz6i

Az akkori piaristak szarmazasaval kapcsolatban a szakirodalomban jobbara altalanos
megallapitasokat olvashatunk: Balanyi Gyodrgy szerint foldrajzi értelemben az iskolak
vonzaskorzete, mindenekel6tt az intézményeknek helyet ad6é varosok képezték fontos
bazisat a szerzetesrend utanpdtlasanak. Tarsadalmi értelemben pedig az 6nalldé rend-
tartomany megalakuldsa utan a ,,régi kispolgari és kisnemesi elemek mellett évrél évre
tobb jomodh polgari, gazdag nemesi, s6t forangt ifju kérte a szerzetbe valo felvételét”
(Balanyi, 1943. 84-85.; v6. még Borian, Koltai és Legeza, 2007. 20., 26.; Riedel, 2012.
115-116.). Legutobb Siptar Daniel tanulmanya, amely a Magyar Kiralysagban €16 férfi
szerzetesek 1771. évi létszamadatait 0sszegzi és elemzi (Siptar, 2019), mutatta ki a pia-
ristakrol, hogy szarmazési helyeik kozott az északnyugat-magyarorszagi régio, illetve
Pest-Pilis-Solt varmegye dominal. Mivel ez nem teljesen esik egybe a piarista iskolak
altal lefedett teriilettel, a szerz6 arra hivta fel a figyelmet, hogy a rendi utanpétlas szem-
pontjabol ,,nem kizardlag a rend egy-egy intézményének tevékenysége, hanem a lakos-
sag felekezete ¢s stirlisége is meghatarozo tényezo volt”.

A piarista szerzetesek sziiletésének (vagy keresztelésének) helyére vonatkozo adatokat
az alabbi tablazat 6sszegzi. A Magyar Kiralysagon beliili helységeket varmegy¢k, vala-
mint — Lipszky Janos repertoriuma (1808) alapjan — jogallasuk szerint csoportositottam,
az azon kiviiliek esetében viszont csak az orszag, illetve tartomany nevét adtam meg.

2. tablazat. A rendtagok szarmazasi helye (patria) (n = 70 f6)

Szarmazasi hely Létszam (f6)
Magyar Kiralysag
Telepiiléstipus
Varmegye -

szab. kir. varos | mezovaros | falu
Pest 9 4 1 14
Pozsony 7 1 4 12
Moson 7 7
Nyitra 4 2 6
Bars 2 1 3
Trencsén 1 2 3
Csongrad 2
Gyor 2
Hont 2 2
Sopron 2 2
Veszprém 1 2
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Szarmazasi hely Létszam (f6)

Magyar Kiralysag

Telepiiléstipus

Varmegye — —
szab. kir. varos | mez6varos | falu

Zala 2
Arva 1

Jaszsag 1

Nagykunsag 1
Nograd 1
Szepes 1
M. Kir. dssz. 21 24 17 62

Bénsag

—_ | == =] =] N

Horvatorszag

Ausztria

Csehorszag

NN ==

nincs adat

Az ismert sziiletési hellyel rendelkez6 68 rendtag kilenctizede a Magyar Kiralysag, és igy
egyben a rend magyar tartomanya teriiletén sziiletett. Az orszag akkori déli hatarain talrél
szarmaz6 harom f6 is inkabb a szabalyt erdsitd kivételnek tlinik: a ,,Nikits” nevii, azo-
nositatlan horvatorszagi telepiilésen sziiletett Szylcz Karoly csak németiil és magyarul
besz¢Elt, apjat (ez egy kivételképpen fennmaradt adat) esztergominak mondta; a bansagi
Mokrinbol érkezd Szattlperger Alajos alighanem német ajku telepescsalad sarja; a legeg-
zotikusabb a temesvari Tomejan Sandor, aki csaladi hattere miatt tudhatott jol romanul
¢és bolgarul is, &m a rendbe jelentkezése idején magyar nemesként az orszaglakosok kozé
szamitott. (A csalad magyarorszagi beilleszkedésének — nagyrészt feltaratlan — torténe-
tére €s a piaristak ebben jatszott szerepére vet némi fényt, hogy névére és annak férje volt
az Arad megyei Szentanna piarista rendhdzanak alapitoja: Szekér, 2019.) Az egy bécsi és
két csehorszagi sziiletésti rendtag jelenléte azért meglepdbb, mert kézenfekvden az 6ro-
kos tartomanyok valamelyik rendtartomanyaban kellett volna jelentkezniiik. Hogy miért
nem ezt tették, arra az — esetiikben raadasul tobbnyire hianyos — szarmazasi adatok nem
adnak magyarazatot. Felbukkanasuk azonban azt mutatja, hogy bar a rendtartomanyok
1721. évi szétvalasztasa utan, a 18. szdzad masodik felében a magyarorszagi rendha-
zakat mar valoban a sajat rekrutacios teriiletiikrdl szarmazo6 rendtagok népesitették be,
ilyen modon, kivételképp mégis szolgaltak az 6rokds tartomanyokban sziiletett piaristak
magyar teriileten.

Siptar Daniel elébb emlitett tanulmanyaban (Siptar, 2019) a magyar piarista rendtar-
tomany 1771. évi teljes személyi allomanyanak sziiletési helyeit Osszesitette a varme-
gyek szintjén. E téren tehat lehetdségilink van egy nagyobb, a Theresianum tanarainak
mintajat jorészt le is fedé meritéssel osszehasonlitanunk a fenti eredményeket. Siptar
adatbazisaban is Pest-Pilis-Solt varmegye a legtobb rendtag patridja (47 16, 16%), majd
az északnyugati orszagrész egymassal szomszédos 6t megyéje kovetkezik (Nyitra: 38,
13%; Trencsén: 29, 10%; Bars: 28, 9%; Pozsony: 24, 8%; Hont: 22, 7% — &sszesen
141 16, 47%). A Dunantilon, jellemzden inkabb annak is északi és nyugati megyéiben
sziiletett a rendtagok 19%-a (57 {6, ebb6l Moson 12 f6t, azaz 4%-ot adott), az Alfoldon
Pest-Pilis-Solt varmegyét leszamitva 9%-a (28 f6) és Eszak-Magyarorszag Arvatél és
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Z6lyomtol Maramarosig nyuld hosszi savjaban 10%-a (29 £6). (Az ismert sziiletési hely-
lyel rendelkez0 rendtagok szdma a mintaban 302 f6; ezuton kdszondm a szerzoének, hogy
a tanulmany hattéradatait is rendelkezésemre bocsatotta.) A megyék szintjén az aranyok a
nagyobb képet hasonldan rajzoljak ki: az orszag stirtibben lakott, katolikus tobbségili (vo.
Thirring, 1938. 46—48.) északnyugati ,.karéjabol”, illetve Pest-Pilis-Solt varmegyébdl
kertilt ki a piarista hivatasok tobbsége, mig tobb, a 18. szdzad masodik felében mar tobb
évtizedes multra visszatekintd piarista rendhaz €s iskola korzete legfeljebb szorvanynak
(Rozsahegy, Breznobanya, Debrecen), vagy még annak sem (Nagykaroly, Maramaros-
sziget) tekinthetd.

A piarista iskola és a helyi hivatasok kapcsolatat a telepiilésszintli adatok tovabb
differencialjak. A Theresianum mintajaban Pest varosa 8, Magyarovar 6, Vac 4 fovel
szerepel. Hozzatéve a 2-2 pozsonyszentgyorgyi és szegedi, illetve az 1-1 nyitrai, privi-
gyei és veszprémi illetéségli rendtagot, az ebben szerepld szerzetesek majdnem kétotdde
(68 kozil 26) sziiletett olyan telepiilésen, ahol jelen volt a rend. Feltiind viszont, hogy
mig az elsé harom telepiilés szinte le is fedi a Pest, illetve a Moson megyei sziiletési
helyeket, addig a Nyitra vagy Pozsony megyeieknek sokkal kisebb részét adjak azon
varosok, amelyekben a piaristak jelen voltak. Ezt a sajatossagot a teljes piarista rend-
tartomany 1771. évi szarmazasi adatain is megvizsgaltam. A feljebb hasznalt teriileti
kategoriaknal maradva az 6t északnyugati varmegyében 141 koziil 19 rendtag sziiletett
»piarista” telepiilésen (Korpona: 4; Nyitra: 2; Privigye: 11; Szentgyorgy: 2), a Dunantt-
lon 57 koziil 18 (Magyarévar: 10; Tata: 3; Veszprém: 5), Pest-Pilis-Solt megyében 47
koziil 29 (Kecskemét: 1; Pest: 20; Vac: 8), az Alfold tobbi részén 28 koziil 16 (Debrecen:
3; Szeged: 13), az északkeleti régidban pedig 29 koziil senki.

Mindez azt mutatja, hogy amig egyes vidékeken a tanitd szerzetesrend utanpotlasa
jelentds részben egy-egy olyan varosbdl jott, amelyben a rend maga jelen volt, addig
mas régiokban szamos kiilonbdzo helységbdl gytilt dssze (ezt erdsitik meg a telepii-
léstipusokra vonatkoz6 adatok is a 2. tablazatban). Egyértelmtien az utobbi jellemezte
az emlitett 6t északnyugat-magyarorszagi megye teriiletét, illetve, kisebb szamokkal
ugyan, de a Dunantilnak nagyjabdl a Nagykanizsa—Veszprém—Tata vonaltdl északra esé
részét is. Az el6bbi pedig Iényegében Pest, Vac és Szeged miatt jellemezheti az Alfoldet
vagy szlkebben Pest, illetve Csongrad megyét. Ugyanakkor régiotol fiiggetleniil ugy
tiinik, hogy egyes varosokban a piarista rend valami miatt az atlagosnal is vonzobb volt
a helyi ifjisdg szamara, igy pl. Magyarovarott és Privigyén, de talan ide sorolhatjuk
Pestet is.

Habar a szerzetesek rangsorat a renden beliil a belépés ideje hatarozta meg, amit csak
az eloljaroi hivatalok irtak feliil, a tarsadalomban elfoglalt helyiiket pedig szerzetes-
rendjiik kivaltsagai, a 18. szazadi piarista noviciatusi konyvekben — a didknévsorokhoz
hasonléan — mégis rogzitették a rendbe belépok tarsadalmi allapotat is.

3. tablazat. A rendtagok tarsadalmi dalldasa (status) a rendbe lépéskor (n = 70 f6)

Tarsadalmi allas Kortars terminussal Létszam (f6)
comes 1
nemes
nobilis 16
polgar civis 33
libertinus 10
kozrenda - —
ignobilis
nincs adat
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Az eredmények arrél tanuskodnak, hogy a
piarista szerzetesek rekrutacios bazisa valo-
ban a jobbagycsaladoktol a fonemesiekig ter-
jedt. Ezen belill viszont a mintaban szereplék
majdnem (az adathianyos esetek nélkiil tobb
mint) fele civisnek vallotta magat, a mara-
dék mintegy felét kitevé kozrendiiek kodzott
pedig feltinden magas a libertinusok, azaz a
helyhez kotott, urbéres jobbagysaghoz képest
valamilyen tipust mentességgel rendelkezd
kozrendliek aranya (vo. Torok, 1980).

A tarsadalmi statusz és a patria kozotti
fontosabb Osszefiiggések a kovetkezok: (1)
A nemesek kozott az atlagnal magasabb, /2 a
falusi sziiletéstiek aranya (7 £6). (2) A civisek
koziil 17 £6 szabad kiralyi varos polgéra volt,
13 f6 mezdvarosé, sét harom falusi sziiletést
fiut is ekként jegyeztek be. Az érintettek a
»polgar” terminust tehat tgy tlinik, hogy nem
rendi-politikai, hanem szélesebb értelemben
hasznaltak, a vagyonos, 6nalldéan gazdalkodo
mezdvarosiakat, sét a modos falusi gazdakat
is beleértve (v6. Morvay, 1977. 438., 1981.
257-258.). (3) A libertinusok és a ,,nemte-
lenek” egyik fele (mezd)varosban sziiletett,
masik fele falun. (4) A fent vazolt teriileti
sajatossagokkal 0sszhangban az északnyu-
gati régidhoz nagyjabol azonos szdmban
kothetok nemesek, polgarok és kozrendiek,
a Dunantilon enyhébb, az orszag kdzepén
erdsebb tulsulyban vannak a civisek.

A belépdk nemzetiségét (natio) a piaristak
csak rendszerteleniil jegyezték fel, praktikus
okokbdl sokkal kovetkezetesebbek voltak
azok nyelvtudasanak (idioma) rogzitésében.
A latintudast — adottnak véve — nem tiintették
fel, az anyanyelvet pedig nem jeldlték kiilon,
hanem csak annyit, hogy az illetd az adott
nyelvet tokéletesen (p/erfecte]), kdzepe-
sen (mfediocriter]) vagy gyengén (a/egre])
ismeri-e.

A ldrsadalmi stdtusz és a patria
kozotti fontosabb Gsszeftiggések
a kovetkezok: (1) A nemesek
kozott az dtlagndl magasabb,
Y5 a falusi sztiletéstiek ard-
nya (7 f6). (2) A civisek kéztil
17 [0 szabad kirdlyi vdros pol-
gdra volt, 13 [6 mezdvdrosé, sot
hdrom falusi sziiletésti fitit is
ekként jegyeztek be. Az érintet-
tek a ,polgdr” terminust tehdt
ugy tinik, hogy nem rendi-poli-
tikai, hanem szélesebb értelem-
ben hasznadltdk, a vagyonos,
ondlloan gazddlkodo mezduvd-
rosiakat, sot a modos falusi gaz-
ddkat is beleértve (vé. Morvay,
1977. 438, 1981. 257-258.).
(3) A libertinusok és a ,nemfte-
lenek” egyik fele (mezd)vdros-
ban sziiletett, mdsik fele falun.
(4) A fent vdzolt tertileti sajd-
tossagokkal dsszhangban az
északnyugati régiohoz nagyjd-
bol azonos szdamban kothetok
nemesek, polgdrok és kézren-
diiek, a Dundntitlon enyhébb,
az orszdag kézepen erosebb tiil-
stulyban vannak a civisek.

A 4. tablazatbol szembetiing, hogy a Theresianum tanarai kozott a német volt az a
nyelv, amelyet a legtobben jol beszéltek, magyarul vagy szlovakul csak mintegy fele-
annyian tudtak ,tokéletesen” a rendbe vald jelentkezésiik idején. (A forrasokban slavus
szoval jelolt nemzetiségi és nyelvi kategoriat itt és a tovabbiakban szlovakként értelme-
zem.) Ugyanakkor majdnem ugyanolyan sokan tudtak magyarul barmennyire (53), mint
németiil (52), mig szlovakul csak 29-en. A szerzeteseink vizsgalt csoportjaban domi-
nalé harom nyelv k6zott tehat egyértelmi sorrend is kirajzolodik. A tobbnyelviiség az
egyének szintjén is jellemzo volt: 60 f6 koziil minddssze heten voltak, akik csak egyen
értettek a harom nyelv koziil; viszont kilencen beszéltek jol magyarul és németiil egya-
rant, heten németiil és szlovakul, hairman magyarul és szlovakul, szintén harman pedig
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4. tablazat. A rendtagok nyelvismerete (idioma) belépéskor nyelvek és
a nyelvtudas szintje szerint sszesitve (n = 70 f6)

Tudasszint (f6)
Nyelv Y "
jo kozepes gyenge
magyar 24 26 3
német 40 12
szlovak 21 7
bolgar 1
lengyel 1
roman 1 1
rutén/orosz 1
szerb 1 1
francia 4 3
olasz 2
gorog 1 1
héber 1
nincs adat 10

mindharom nyelven. Mas Karpat-medencei népnyelvet viszont csak harman ismertek:
a mar emlitett Tomejan Sandor jO1 besz€lt roménul (valachica) és bolgarul (bulgarica),
Nukovics Ferdinand romanul és szerbiil (rascianica), az Arvaban birtokos nemescsalad-
bol szarmazo6 Jeszenovszky Janos alapszinten tudott lengyeliil (polonica) és oroszul vagy
talan ruténiil (russica) is.

A német nyelvtudas els6sége arra enged kovetkeztetni, hogy a nemesi kollégiumba,
amelynek bécsi mintaju szabalyai német tarsalgasi nyelvet irtak eld, lehetGség szerint
ez alapjan valogattak ki a rendtagokat. Erre utal talan az a koriilmény is, hogy az azon
varmegy¢ékbol szarmazok, amelyek a Siptar-féle rendtartomanyi adatokhoz képest ebben
a mintaban feliilreprezentaltak, mint Moson, Pest és Pozsony, szinte egységesen kivald
német nyelvtudast hoztak magukkal (jobb vagy rosszabb magyarnyelv-ismeret mellett).
Ezzel szemben a barsi, honti, nyitrai, trencséni szarmazasu szerzetesek kozott ebben a
mintaban is a szlovak nyelv a kdzos nevezd, és a német-, illetve a magyarnyelv-tudas az
esetleges, ami magyarazatot adhat az egyébként jelentds északnyugati régid sziilotteinek
kisebb aranyara a Theresianum tanarainak soraban.

Mindezen feliil tanult idegennyelv-tudassal heten rendelkeztek: négyen kdzepesen,
harman pedig gyengén tudtak franciaul, és koziiliik ketten kdzepesen olaszul is. A leg-
képzettebb e téren a grofi csaldadbol szarmazo, bécsi sziiletésti Konigsacker Jozsef volt,
aki az olasz és a francia mellett ,,alapszinten” a gorog €s a héber nyelvvel is elboldogult
mar azel6tt, hogy elkezdte volna rendi tanulmanyait. Ebben a csoportban kevéssé meg-
lep6 modon egyébkeént is a nemesek dominancidja jellemzd, annal érdekesebb, hogy van
kivétel is: két szabados szarmazasu fiu tanult meg valamicskét franciaul gimnaziumi
tanulmanyai soran.

Ez utébbit onnan tudjuk, hogy bizonyos években a rendbe belépdk utolsdként kijart
iskolai fokozatat és annak helyszinét is felirtak. Ezt az adatot Gsszesen a mintankban
szereplok kicsit kevesebb mint felénél ismerjiik.
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5. tablazat. A rendtagok belépés elott elvégzett utolso iskolai osztalya
és annak helyszine (n = 70 f6)

Utolso elvégzett osztaly

Gimn. helye
rhetorica | Pphilosophia

piarista

Kecskemét

Magyardvar

Nagykanizsa

N = WD
|

Nyitra

Pest — 1

(o)
|

Szeged

Szenc — 1

Szentgyorgy
Viac

Veszprém

N W
|

Jezsuita
Buda
Gyor 1

Ju—
—_

Osszesen 29 4

nincs adat 37

Ami elsdre szembetlind, az a piarista iskoldk 29:4 ardnya a jezsuita intézményekhez
képest. Bar a teljes iskolai palyakat nem latjuk, és nem tal nagy elemszammal dolgozunk,
az eredmény megerdsiti a sztereotip ¢és logikus elképzelést, hogy az iskolazas a piarista
rend melletti elkdtelezddés alapvetd, a piarista iskolaval rendelkez6 varosban sziiletésnél
is er6sebb faktora. Ami a szarmazas ¢s az utolsé iskola helyszinének viszonyat illeti,
a legtobben viszonylag kozeli varos iskolajaba jartak, és ahol volt lehetdség valasztasra,
ott ez az adatokban is tiikr6zédik. A Moson megyeiek koziil példaul magyarovari és
gyori didkot is lehet talalni, a minta két szebellébi (Hont varmegye) sziiletésii rendtagja
koziil az egyik Vacra, a masik Budara jart a gimnazium utols6 évében. De vannak elsore
egészen meglepd tavolsagok is a két helyszin kozott, amelyeket valoszintileg nyelvta-
nulasi célil peregrinacio vagy csaladi kapcsolatok magyaraznak: Schrock Ince példaul
a Pozsony megyei Szentgyorgyon sziiletett és Szegeden tanult retorikat, mig Verner
Zsigmond Késmarkrol jutott el a nagykanizsai gimnaziumig. Erdekes végiil, és a piarista
novendékképzés alaposabb kutatasaért kialt, hogy a négy fia koziil, akikrél tudhato, hogy
a rendbe 1épés el6tt abszolvaltak a filozofiai stadiumot, azt a kettdt, aki ezt a jezsuitaknal
tette, novendékkeént ujra kotelezték erre, azoknak viszont, akik a piaristaknal tanultak,
elengedték az ismétlést.
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Tanari palyaivek
A Collegium Theresianumban a szerzetesek a piarista szabalyoknak és gyakorlatnak
megfelelden altalaban nem toltdttek hosszu id6t. A kdvetkezd tablazaton azonban latszik,
hogy kivételek is voltak.

6. tablazat. A rendtagok Theresianumban eltéltott éveinek szama (n = 70, atlag: 3,5 év/f6)

1dé (év) | Létszam (6)
16 1
14 1
13 2
8 2
7 1
6 5
5 9
4 2
3 7
2 19
1 21

Alabb ezen kivételeknek, hat szerzetesnek a szarmazasat és palyafutasat vazolom fel
a szerzetesi szabalyt kovetve fogadalomtételiik ideje szerinti sorrendben, azokét, akik
a leghosszabb ideig voltak a nemesi kollégium rendhazi k6zosségének tagjai — 16, 14, 13,
8, illetve 7 tanéven at. Bar tanari személyiségiiket nem tudjuk megragadni, azaltal, hogy
a nemesi kollégium didkjainak nagy része bizonyara talalkozott veliik, tarthatjuk dket az
intézmény arculatat meghataroz6 szerzetestanaroknak. (A hetedik idétartam-rekordert,
Bohm Pal operarius-testvért nem vettem fel ebbe a sorba, els6sorban nem is azért, mert 6
kozvetleniil nem foglalkozott didkokkal, hanem mert a tobbiekhez képest réla viszonylag
kevés adatom van. Forrasként elsdsorban az eddig hasznalt adatbazis és az annak alapjat
képezo kotetek szolgaltak, ezekre kiilon nem hivatkozom.)

Tuschleitner Kajetan (er. Tamas, 1729—1781) magyardvari sziiletési, belépésekor
civisként hatarozta meg magat, németiil és magyarul egyarant jol besz¢lt. A gimnazium
retorikai osztalyat elvégezve, 16 évesen 6ltozott be a privigyei noviciatusi rendhazban.
Fogadalomtételét kovetden egy €vig tanitotta a legkisebbeket a népes nyitrai gimnazi-
umban (1747/48), majd Pesten filoz6fiat tanult két éven at. Kozben az iskolaban hitok-
tatoként mikodott, és egy Draskovich-fiti feliigyeletével is megbiztak. Elsé stadiuma
végeztével harom évig tanitott kiillonb6z6 gimnaziumi osztalyokat (Szeged, Szentanna,
Medgyes, 1750/51-1752/53). Nyitrai teologiai tanulmanyai alatt pappa szentelték, és
ujra prefektusi feladatot kapott, sét harmadéves teologusként a nemesi konviktus szubré-
gense, azaz eloljaro-helyettese lett. (Ami egyébként nem volt szokatlan jelenség, ezt a
hivatalt rendszerint fiatal, akar stidiumukat végzd rendtagok t6ltotték be.) Ezt ujabb gim-
naziumi tanari évek kovették sorrendben Szegeden, Pesten, Nagykarolyban és Privigyén
(1756/57-1759/60), mignem 1760 6szén tartomanyfonoke az akkor 31 éves Tuschleit-
nert a rendi utanpotlasképzés teriiletére helyezte at, azaz a magasabb stidiumok tanarava
tette. El6szor egy kétéves filozofiai kurzust vitt végig (a korszakban gyakori médon az
elsé évet Nyitran, a masodikat Nagykarolyban tartotta), azutan teoldgiat oktatott két
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¢évig Debrecenben, majd két évig Nyitran. Utobbi helyen egyuttal mar a professorium
direktora, azaz az ott tanuld rendi ndvendékek tanulmanyi vezetdje is volt. Talan ez
is kozrejatszhatott abban, hogy a kdvetkezd évben ujabb teologiai eldadasok helyett a
Nyitran tanul6 vilagi ifjak feliigyeletével, vagyis a nemesi konviktus irdnyitdsaval biz-
tak meg (1766/67). Innen, a magyar piarista rendtartomany legnépesebb és akkor talan
legnagyobb presztizsii konviktusa ¢lérdl keriilt egy évvel késobb, 38 esztenddsen az
akkor indul6 vaci kiralyi nemesi kollégium, a Theresianum ¢élére mint hazféndk (rector).
Rektori mitkddésérdl mind Christoph von Migazzi biboros, vaci piispok, mind maga az
uralkodond rendkiviil j6 véleménnyel volt (SufProv, 1760-1783. 274-275.), nyilvan
emiatt is maradt meg ilyen hosszu ideig a tisztségében. A renden beliil ezzel parhuza-
mosan novekvé tekintélyét jelzi, hogy 1771-ben a romai egyetemes kaptalanra kikiildott
képviselének (vocalis) valasztottak, majd 1775-ben tanacsosi, 1778-ban még magasabb,
asszisztensi statuszban a tartomanyfonok munkajat segité 6tfds testiiletbe is bekertilt.
1781-ben, varatlanul hunyt el rektoratusa 14. évében.

Henyei Vince (er. Laszlo, 1740-1812) a Sopron varmegyei Répceszemere kurialis
kozségbdl, (kis)nemesi csaladbdl szarmazott, az anyanyelve feltehetdleg magyar volt,
de fiatalkorara megtanult valamelyest németiil is. A retorikai osztalyt a veszprémi
piarista gimnaziumban jarta, ezt kovetden jelentkezett a rendbe 1759-ben, 19 éves
koraban. Fogadalomtételét kdvetden egy évet tanitotta a legkisebbeket a vaci gimna-
ziumban (1761/62), a kétéves filozofiai studiumot Kecskeméten végezte el, amit ismét
egy év vdci tanitds és Nyitrdn a teologiai studium kovetett. A kurzus masodik évében
pappa szentelték, a harmadik évet pedig mar nem is toltotte Nyitran, hanem harmadszor
is Vacra keriilt, ezuttal azonban az 0j nemesi kollégium els6é familiajanak tagjaként
(1767/68). Nyolc évet toltdtt az intézményben. Eldszor a legkisebbek prefektusa és
correpetitora volt, s egyuttal hitszonok és oratériumi prézes, majd egy évig a gram-
matikai és szintaktikai, két évig a poétikai és retorikai osztalyok tanara, végiil négy
éven at a filozofiaé (ezalatt két kétéves kurzust vitt végig). Szinte folyamatosan latott
el nevel6i feladatkort is, utolsé négy éve soran példaul Baranyi Gabor bihari alispan
fiainak prefektusa volt, akik harman tanultak egyszerre a nemesi kollégiumban. Négy év
filozofiatanitast koveten és azutan, hogy neveltjei 1775 6szén elhagytak Vacot, a tar-
tomanyfénok teologiai katedrat adott neki Debrecenben. Nem sokaig tanithatta azonban
a piarista novendékeket, mert a piarista rend régi és befolyasos patrénusa, a Karolyi
csalad feje, Antal rovidesen kiszemelte egyetlen fia, Jozsef neveldjének. A tartomany-
fonok engedett a grof kérésének, igy Henyei a fiatal Kérolyi kiséretében alig egy év
elteltével visszatért a vaci Theresianumba, ahol tovabbi nyolc évet (1776/77-1783/84)
toltott el vele egyiitt (Khavanova, 2009). Nagyon érdekes ugyanakkor, hogy mégsem
mondhatjuk egyszertien, hogy Henyei 16 évig a Theresianum tanara volt, mert ezekben
az években egyaltalan nem jelenik meg a rendhaz tagjai kdzott a forrasokban, hanem
eleinte — mint Kérolyi-hdzinevel6t — a nagykarolyi haznal tiintették fel, késébb pedig
ott sem, feltehetdleg a ,,rendhdzon kiviil lakok™ kozott szadmoltak vele, akik nem mindig
kertiltek be a familia domusok éves 6sszegzésébe. Ez azt jelenti, hogy tigy lakott éveken
at egylitt a rendtarsaival, hogy nem volt a k6z0sség tagja, nem allt a rektor joghatosaga
alatt, hanem csak a tartomanyfénoknek és a Karolyi csaladnak tartozott engedelmes-
séggel. Henyei megbizatasa Karolyi Jozsef mellett nem ért véget a vaci Theresianum
feloszlatasaval, hanem még négy éven at tartott, amelynek soran a szerzetes eldbb bécsi
tanulmanyai idején, majd egy révid eurdpai utazason kisérte az ifji grofot. A Karolyi
csalad bécsi haztartasanak tagjaként a rend szamara valsagos 1780-as években 6 volt
a tartomanyfonokok egyik fontos informacioforrasa és kvazi agense a csaszarvarosban
(Riedel, 2012. 384-394.). Feladatanak teljesitése utan azonban a rendi és a csaladi kote-
1€k koziil az utdbbit valasztotta, 1790-ben atlépett a vilagi papsag soraba, és halalaig a
pesti Karolyi-palota konyvtaranak 6reként szolgalt.
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Szalay Rafael (er. Istvan, 1745-1801) Magyarovarott, civis statuszu csaladba sziiletett,
felnéttkorara jol beszélt németiil és magyarul is. 1760/61-ben jarta ki a gimnazium retori-
kai osztalyat sajat bevallasa szerint Gy6rben (Fazekas, Kadar ¢s Kokényesi, 2020 alapjan
nem erdsithetd meg), majd 16 évesen jelentkezett a piarista rendbe. Fogadalomtétele
utan két évig tanitott kisebb osztalyokban (Vac, Pest, 1763/64—1764/65), majd Nyitran
végezte el a filozofiai stiidiumot. 1767/68-t61 Kalocsan harom-harom éven at elébb a
grammatikai és szintaktikai osztalyokat tanitotta, majd teologiat tanult. K6zben a konvik-
tusban prefektusként, 1771/72—1772/73-ig pedig szubrégensként, azaz az eldljaro helyet-
teseként szolgalt. Ez utdbbi feladatkorokben feltehetdleg jol teljesitett, mert hazi neveldi
megbizatast kapott a Motesiczky csaladndl, amelyet Gjabb harom tanéven at viselt (ez id6
alatt sziildvarosa rendhazahoz irtak be, de egyeldre nem tudjuk, hogy valdjaban hol zaj-
lott a gyermekek nevelése). Ezutan ismét nyilvanos gimnaziumba keriilt, ahol a retorikai
¢és poétikai osztalyokat tanitotta (Vac, 1776/77). Viszonylag tapasztalt neveldnek és
tanarnak szamitott tehat, amikor 1777 6szén, 31 évesen a vaci Theresianumba helyezték,
nem véletlen, hogy itt mar a filozéfiai stidium egyik katedrajat biztak ra. Hét tanéven
at, a feloszlatasig hol az Un. filozofiai, hol a fizikai targyakat tanitotta a Ratio educa-
tionis szerint berendezett stidiumon, és ekdzben gy tlinik, hogy esetenként 6 tartotta
a — szintén eldirt — heraldikai és ujsagolvasasi kiilonorakat, illetve prefektusi feladatokat
is ellatott. Az 0j taniigyi szisztéma eldirta, hogy a magasabb stidiumok tanarai szerez-
zenek doktori fokozatot az egyetemen, ezt 6 is megtette (SufProv, 1783—-1855. N° 312.).
A fénytorésrol irt disszertacidja 1780-ban jelent meg Vacott (Szalay, 1780). A nemesi
kollégium bezarasa utdn ismét hazi neveld lett, eztttal a Horeczky csaladnal a Nyitra
megyei Rohon, ennek lezarultaval pedig palyaja megkoronazasaként hazfénoki hivatalt
kapott el6szor sziilovarosaban (1786/87—1788/89), majd rovid tatai kitérd (1789/90) utan
Koszegen (1790/91-1800/01), ahol 56. életévében el is hunyt.

Ettinger Alajos (er. Loérine, 1745—1804) pesti, valosziniileg német nyelvii polgarcsa-
ladba sziiletett, mert belépésekor németiil jol, magyarul pedig kdzepesen tudott. Tiz éven
at Pesten jart gimnaziumba a legentes tanuldcsoporttol kezdve, €s a filozofiai stadium
befejeztével, 19 évesen Iépett be a rendbe 1764-ben. Egy év noviciatus utan felmen-
téssel tett fogadalmat, majd a szenci Collegium Oeconomicumba kertilt, ahol a kiralyi
kollégium (néhany évig fennalld) gimnaziumaban a legkisebbeket tanitotta, mikozben
hallgatta a gazdasagi—-mérnoki stidium tantargyait (Hegyi, 2016. 264.). Ettinger igy az
els6k egyike lett a magyar rendtartomanyban, aki formalis képzést kapott tobbek kozott
foldméréstanbol €s épitészetbdl is. A kovetkezd tanévben is alacsonyabb osztalyokat
tanitott, ezuttal Vacott, de kiilonleges képzettsége nem sokaig hevert parlagon: 1767/68-
ra Kalocsara kiildték (Szalay Rafaellel egyszerre), ahol harom évig épitészetet oktatott
az érsek altal alapitott konviktusban, mikdzben elvégezte teologiai tanulmanyait, és
pappa is szentelték. Még egy év gimnaziumi tanitas utan (Pest, 1770/71), 26 esztendésen
kertilt a vaci Theresianumba mint a geometria, az épitészet, illetve a sz€piras tanara. 13
tanéven at, a feloszlatasig maradt a rendhaz tagja. A szépirdsoktatas helyett idével német
nyelvtanari és prefektusi feladatot kapott, 1778/79-t61 pedig az épitészettanitas mellett
hitoktatoként is szolgalt, mig a geometria tanitasat mas vette at téle. E16szor (talan)
1776/77-ben nyert gyakorlati épitészeti megbizatast, a nemesi kollégium uj épiiletének
épitését feliigyelte (curator aedificii), ekkor még tanitis mellett. Am Christoph von
Migazzi (1714-1802) biboros, vaci plispok udvari épitésze, Oswald Gaspar (1729-1781)
piarista segitétestvér halala utan Ettingert valasztotta utodjaul. Igy 1782-ben kivalt a kol-
1égiumi munkabdl (bar papiron a rendhaz tagja maradt, s talan ott is lakott), és piispoki
épitészként mikodott 1785-ig, amig Migazzi le nem mondott vaci székérdl. E kivételes
megbizatast kovetden ujra tanitod szerzetesként folytatodott a palyaja: 6t évig hazi neveld
volt a Festetich csaladnal a Somogy megyei Topondron, majd visszatért a nyilvanos okta-
tasba, de id6sebb kordhoz képest atipikus modon nem a felsébb osztalyokba, igazgatoi
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vagy rendi eloljaroi székbe, hanem, ahogyan életrajzird rendtarsa hangsulyozta, ,,az
iskola poraba” (SufProv, 1783—1855. N° 476). EIobb ugyanis rovid ideig grammatikai
osztalyokat tanitott (Nagykanizsa, 1790/91-1792/93), majd halalaig Pesten a varosi
elemi iskola negyedik (nem tovabbtanuld, leginkabb késébbi iparosok stb. felkésziilését
segitd) osztalyat (1793/94—1803/04), ¢és itt nagy technikai tudasat tovabbadva sokak
,,késobbi megélhetésének eszkozét biztositotta” (SufProv, 1783—-1855. N° 476; vo. még
Koltai, 2002).

Blaho Ignac (er. Gyorgy, 1745-1822) a Vag-volgyi Verbé mezdvarosban sziiletett,
libertinus jogéllasunak vallotta magat, szlovakul besz¢lt a legjobban, magyarul és néme-
tiil pedig kdzepesen, amikor 1765-ben, 20 évesen belépett a rendbe (utolsé iskoldjara
nincs adat). Fogadalmat letéve megszakitas nélkiil végezhette el filozdfiai tanulmanyai-
nak kettd és a teologiainak harom évét, majd 1772 6szén, 28 esztenddsen keriilt Vacra,
a nemesi kollégiumba, ahol nyolc tanévet toltott el. Nehéz lenne dominans feladatkort
meghatarozni nala, harom évben (1773/74, 1777/78, 1778/79) harom kiilonb6z6 gim-
naziumi osztaly tanara volt, otszor (1774/75-1776/77, 1778/79-1779/80) kapott lelki-
pasztori officiumot (hitszénok, hitoktatd, explanator Evangelii), és kétszer harom évig
maganprefektusként is szolgalt, eldbb baré Sandor Vince, majd grof Sztaray Kristof és
Imre mellett (akik mindannyian kisdidkok, az alsobb osztalyok tanuloi voltak). Ezen
feliil els6 harom évében 6 volt a zenei élet vezetdje (institutor musicae), kés6bb tobbszor
francia nyelvi vizsgaztatd (examinator), s6t a Ratio bevezetése utan rendkiviili 6gorog
kollégiumokat is tartott. 1780-ban helyezték Kolozsvarra. Itt hat évet toltdtt a piaristak
altal vezetett kirdlyi akadémidn mint a gimnazium dékanja (tehat igazgatoja), francia- és
németnyelv-tanar és nemesi konviktusi prefektus. Ezutan 1786/87-t61 a baré Berzeviczy
csaladnal lett neveld formailag a kisszebeni rendhaz tagjaként. (Szolgalatanak valodi
helyét az 6 esetében sem ismerjiik.) 1790/91-ben kapott Gijra gimnaziumi tanari beosztast,
¢és ekként szolgalt Kisszebenben, majd Tatan és Vacott egészen 1806/07-ig, amikor — mar
61 évesen — Podolinban vicerektor lett. Ettdl kezdve halalaig kisebb északkelet-magyar-
orszagi rendhdzak (Podolin, Kisszeben, Satoraljaujhely) hazféndki tisztét viselte.

Hueber Joachim (er. Karoly, 1746-1801) a Kismarton mellett fekvé Nagyhoflany falu-
jabdl, szabados jogallast, német nyelvii csaladbol szarmazott (belépésekor sem tudott
més nyelven). O is 20 évesen, 1766-ban Iépett a rendbe, és mivel elStte Pesten kijarta a
piaristak filozéfiai stidiumat, névendékként Ettingerhez hasonldan 6 is kihagyta a képzés
ezen szakaszat (Varga, 2022. N° 5621; itt az anyakonyv magyardvarinak mondta, elkép-
zelhetd, hogy ott jart gimnaziumba). A kecskeméti noviciatusbol, fogadalomtétele utan
egybdl keriilt a Theresianumba 1768/69-ben, minddssze 22 évesen, és a feloszlataskor,
1784-ben tavozott onnan. Ennél a 16 évnél senki nem volt hosszabb ideig a rendhaz
tagja: egy év hijan az intézmény teljes mikodési idejének részese volt. Kezdd 1évén,
els6 négy évében a legkisebb osztaly magisztere, majd magasabb osztalyok tanara volt.
Minden tanévben gimnaziumi tananyagot oktatott, kivéve, amikor maga tanult teoldgiat
(1773/74-1775/76), illetve a kollégium utolsod tanévét (1783/84), amikor a filozdfia
tandrava avanzsalt. Ot tanévben osztottak ra lelkipasztori (hitszonoki vagy hitoktatoi)
feladatot is. E16szor a harmadik itteni évében (1770/71) lett prefektus — grof Schmidegg
Tamas mellett —, ett6l kezdve a tanari munkahoz hasonloan ezt az officiumot is minden
évben megkapta. Schmidegget harom évig, majd Almassy Istvant szintén haromig, a grof
Barkoczy-fivéreket két évig nevelte, késobb Kallay Istvannak és Leoénak, valamint grof
Keglevich Tamasnak viselte gondjat. A Theresianum megsziinte utan egy évet feltehe-
téleg még a Kallay-fitk mellett t6ltott, azutan a Batthyany, majd a Horeczky csaladnal
neveldskodott Pesten. 1789/90-ben — élete soran elészér — nyilvanos gimnaziumba
keriilt: igazgato (director) lett Nyitran. A kovetkez6é évben Trencsénben, majd 1793/94-
t6] Temesvarott is ugyanezt a posztot toltdtte be. Utobbi helyen egytttal a hazfonokseéget
is raruhdztak, és ebben a kettds tisztségben maradt 55 évesen bekovetkezett halalaig.
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A hat vazlatos életrajz jol illusztralja a korabeli piarista szerzetesek szarmazasanak jel-
lemzdirdl az el6zo fejezetben felrajzolt képet: tobbnyelvi falusi kisnemesek és szabado-
sok, mezdvarosi polgarok a — korabeli févarosbol, Pozsonybol nézve — ,,Dunaninnenrol”
¢és féként a Nyugat-Dunantulrol, valamint egy pesti német polgarfiu. Palyaképiik megen-
gedi néhany jellemzoének tind vonas egyeldre inkabb felvetésként torténd megfogalma-
zasat is. (1) A hossza theresianumi szolgalat nem feltétleniil kotédott valamely specialis
feladatkorhoz, mint az eldljar6é vagy az épitészettanaré. (2) Tobbek utja vezetett mas
nemesi konviktusokbol: Nyitrarol vagy Kalocsarél Vacra, onnan tovabb pedig a jezsu-
itaktol megorokolt Kolozsvarra, avagy hézi neveldi statuszba. (3) Az 1780-as évtized
végén azonban a felsoroltak koziil mindenkit Gjra bevontak a gimnaziumi munkéaba, ami
talan a piarista rend feloszlatassal vald fenyegetése megsziintével, az utana kovetkezo
stabilizacioval hozhato Osszefliggésbe — €s az is lathatd, hogy volt, aki ebben a helyzet-
ben inkabb az addig élvezett statuszat és nem a rendet valasztotta.

Osszegzés

A tanulmanyban a Maria Terézia-kori ma-

gyar piarista rendtartomany szerzeteseinek
szarmazasi jellemz6it kiséreltem meg meg-
ragadni a Vacott 17671784 kozott fennalld
kiralyi nemesi kollégium tanarainak 70 f6s
mintajan keresztiil.

Az adatokbol — a korabbi szakirodalom
megallapitasait részben megerdsitve, rész-
ben pontositva — két olyan kozeg rajzolodott
ki, amely a piarista szerzetestanarok utan-
pétlasanak jelentds részét adta. Az egyik a
Magyar Kiralysag északnyugati, nagyobb-
részt a Dunatol északra, részben attol délre a
Dunanttlon fekvd teriileteinek katolikus, de
tarsadalmi allasat tekintve sokszinii lakos-
saga, a masik pedig a korabbi hodoltsagi
teriiletek egyes nagyobb varosainak — egyut-
tal piarista ,,iskolavarosoknak” — féként pol-
gari statuszd, nem magyar ajku lakéi. Ezen
feliil szorvanyjelleggel az orszag szinte bar-
mely teriiletérdl, sot hatarain talrdl is vezet-
tek utak a rendbe, amelyeken a rend altal
mikddtetett gimnaziumok mindenhol fontos
utjelzok voltak.

A rend tagsaga tiikrozte az orszagban jel-
lemz6 soknyelviiséget, és vannak arra utald
jelek, hogy a nyelvtudas — a tarsadalmi hattér

Az adatokbol - a kordbbi
szakirodalom megdllapitdsait
részben megerositve, részben
pontositva - két olyan kozeg

rajzolodott ki, amely a pia-

rista szerzetestandrok utdnpot-
ldsdnak jelentos részeét adlta.
Az egyik a Magyar Kirdlysdg
északnyugati, nagyobbrészt
a Dundtol északra, részben
attol délre a Dundntiilon fekvo
tertileteinek katolikus, de tdr-
sadalmi dlldsdt tekintve sok-
szinii lakossdga, a mdsik pedig
a kordabbi hodoltsagi teriiletek
egyes nagyobb vdrosainak -
egyuttal piarista ,iskolavdarosok-
nak” - foként polgdri stdatusz1i,
nem magyar ajku lakoi.

mas elemeivel, pl. a nemesi szarmazdssal szemben — a Collegium Theresianum tanarai-
nak és neveldinek valogatasaban is szempont lehetett. A kollégiumban a rotacio atlagos
idejét béven meghaladdan, legalabb hét éven at szolgald szerzetesek rovid karrierrajzai
nyoman néhany olyan megallapitast is lehetett tenni, amelyek mar a piarista rendtarto-
many mint intézményi struktira mitkodésének vizsgalata iranyaba mutatnak.

Mindez nyilvan a maga helyén, részeredményként kezelendd, amelyet remélhetoleg
tovabbi kutatasok egészitenek majd ki. Erre jo lehetdség nyilna akar egy ilyen tipust
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vizsgalat kiterjesztésével az egész piarista rendtartomanyra vagy mas szerzetesrendekre.
(Ilyen 6sszehasonlitasra alkalmas munkak eddig foként 17. szazadi hangsullyal késziil-
tek, a jezsuitakrol: Kadar, 2020. 127-186.; a palosokrol: Bojtos, 2018; a bencésekrol:
Dénesi, 2019; mindenképp emlitendd még a 19-20. szdzadforduld piaristdinak szar-
mazasat az apak foglalkozasan keresztiil elemz6é Keller, 2004.) De uj Osszefliggések
feltarasanak iranyaba is érdemes lehet elindulni példaul demografiai hattéradatok vagy
a szerzetesi gimnaziumok didksaganak tarsadalmi-kulturalis jellemzdinek bevonasaval.
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Absztrakt
Az utdbbi években kibontakozoban van egy kutatasi iranyzat az oktatas-, az egyhaz- és a tarsadalomtorténet
hatarmezsgyéjén, amely az értelmiségi palyafutasok regionalis és strukturalis mintait igyekszik azonositani a
kora Gjkori és ujkori Magyar Kiralysag oktatasi és tudomanyos intézményrendszerében. Az eddigi, dominansan
19-20. szazadi protestans kozegekre vonatkozo eredményekhez (pl. Kovacs, 2018; Ugrai, 2023) ez a tanul-
many a 18. szazadi katolikus iskolahalozat egy szegmensére, a piarista rend magyar tartomanyara vonatkozo
részvizsgalattal szeretne csatlakozni. Alapjat egy, a vaci, Collegium Theresianum nevii nemesi kollégiumban
(mikodott 1767-1784 kozott) szolgald szerzetestanarok (70 6) életrajzi adatait tartalmazd adatbazis képezi.
Az elsé részben a szarmazasra és iskolazasra vonatkozo adatok segitségével igyekszik megvilagitani a rend-
tagok mint csoport tarsadalmi és kulturalis hatterének jellemz6 vonasait. A masodik részben hat kivalasztott
egyén szarmazasat és szerzetesi palyajanak allomasait mutatja be rovid életrajzi vazlatokban, illusztralva egyfe-
161 az elsd rész eredményeit, és megfogalmazva néhany tanulsagot masfeldl a palyafutasok tekintetében. A rend
utanpotlasanak két legfontosabb rekrutacios bazisat a volt hodoltsag egyes katolikus varosainak, és egyben
piarista ,,iskolavarosainak™ (Pest, Vac, Szeged) polgarsaga, illetve a katolikus tobbségii északnyugat-magyar-
orszagi régio tarsadalmi statuszat és lakohelyét tekintve is szélesebb spektrumot megjelenité lakossaga adta.
A rendbe 1épdk nyelvtudasat tekintve kirajzolodik a korabeli magyarorszagi piaristak alapvetd tobbnyelviisége,
és az is, hogy a nemesi kollégiumban vélhet6en a német nyelvet jol beszélé rendtagokat részesitették elényben.

Kulesszavak: piarista rend, kollektiv biografia, 18. szazad
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Durovics Alex

HUN-REN-ELTE Egyetemtorténeti Kutatocsoport

Dilemmak az evangélikus
iskolavarosok rangsorolasa koriil:
Licistak iskolavaltasa az agostai
intézmények kozott a 19. szazad
elso felében

A kordbbi korok iskolatérténettel foglalkozo munkdi koruk
technologiai lehetoségei miatt a legtébb esetben nem birtak pontos
adatokkal az iskoldk didksdgdrol. Miutdan a lutherdnus liceumok
hallgatoi adatbdzisai jorészt elkésziiltek, lehetdség nyilt arra, hogy
az egyes iskoldkat nemcsak azok hallgatoi létszdamai, de a kézottiik
lezajlott dtiratkozdsok szempontjabol is meguvizsgalhassuk.

Bevezetés

kalfoldi varosokban végzett kutatd- és gyiijtdmunkat, hogy az egykori Magyar

Kiralysag (pontosabban: a Habsburg Monarchia Lajtan inneni) felsdbb tanintézete-
ir6l informaciokat gyiijtson. Az anyaggyiijtést minden esetben serény feldolgozémunka
kovette, melynek eredményeként napjainkra igazdn impozans mennyiségli adat gytlt
Ossze. Az egyes adatbazisok mind-mind egy-egy iskola hallgatoi adatait tartalmazzak a
lehetd legteljesebb mértékben annak kezdetétdl az 1850-es idéhatarig. E csoport tagja-
ként a munkam és kutatasi teriiletem az agostai hitvallasa evangélikus, rovidebb nevén
lutheranus iskolak forrasainak gytijtése, feldolgozasa és elemzése.

2 013-as megalakulasa 6ta az MTA-ELTE Egyetemtorténeti Kutatocsoport hazai és

A liceum fogalmardl

Ahhoz, hogy megvizsgalhassuk az emlitett vallasfelkezet érdekes adatait a cimben emli-
tett korszakban, elobb érdemes tisztdznunk, hogy mit is értiink ezuttal felséoktatasnak.
Altalanos meghatarozast alapul véve a felsébb tudoményok korébe tartozé targyaknak
szamitottak idészakunkban mindazon stidiumok, melyek a gimnaziumi oktatds targy-
korén feliil alltak. Ennek megjel6lésére szolgalt az igynevezett liceum kifejezés, melyet
a Ratio Educationis hatasdra (Szilagyi, 1861. 3.), de attdl eltérd jelentéssel el0szor
Schedius Lajos 1806-0s, az agostai iskolak kdzos mintatervének szant munkajaban
olvashatunk. Ennek definicioja igy szol:

»Azoknak, akik gimnaziumi tanulasukat befejezték és akiknek sziikséges nagyobb
foku tudas, hogy fontosabb allami hivatalokat helyesen és szakszerlien lathassanak
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el, tovabb kell 1épniiik a filozofia stidiumra vagy liceumra. Itt részben magasabb
tudomanyokat, pl. filozoéfiat, matematikat, fizikat sajatithatnak el, masrészt jogi,
politikai tudomanyokra, orvosi szaktudasra, teologiara, ki-ki arra, amire sajat érde-
kében sziiksége van kellden el6késziilni képes.” (Schedius, 1992. 33.)

Ez a definicid azonban jocskan megelézte ennck az elnevezésnek a hasznalatat, hiszen
megfeleld vilagi és egyhazi értelmiség utanpotlasara korszakunkat megel6zden is sziik-
sége volt az agostai egyhdznak. A reformacid, majd ellenreformacié kiizdelmeinek id6-
szakaban azonban nem lehetett sz6 zavartalan fejlédésrdl, néhany szerencsés kivételtol
eltekintve. Igy az allamhatalom tamogatésat élvezd katolikus egyhaz részérél minden
iskola haborgatasoknak, hivatalos ellendrzéseknek volt kitéve a falaik k6zott oktatott tar-
gyaik miatt. A klasszikus latin gimnaziumra épiilé bolcsészeti, teologiai és nem egyszer
jogi targyak oktatasat biztositd iskolak viragkoranak iddszaka elébb II. Jozsef tiirelmi
rendeletével, majd az 1790. 26. tdrvénycikk jogerdre emelkedését kdvetden érkezett el
(Markus, 1901).

Az utdbbi torvény altal garantalt védelem birtokaban a korabbi ,,iskolakezdemények”
gyors fejlodésnek indulhattak. A korabbi id6szakokban alkalmazott gymnasium illustre,
majd a késébbi liceumi tagozat kifejezések igy mind-mind egy olyan intézményt jeloltek,
melyet a kor sajatos viszonyai kozepette foiskolanak, felsobb iskolanak tekinthetiink,
vagy szakkonyvi terminussal élve akadémiai tagozatnak (Mészaros, 1991).

A kor nyelvén:

,»A felsobb oskolakra tartoznak, azon tanulmanyok, mellyekkel beavatva kell len-
niok mindazoknak, a kik altalanosan a’ miivelcség magasabb fokara emelkedni
s ennélfogva vagy tudomanyos életallasra kozonségesen vagy kiilonosen az ugy
nevezett Politikaira vagy Egyhazira helyezkedni kivannak.” (Studiorum Systema)

Ennek fényében ilyen felsdoktatasi szerepet toltdttek be a szlikebb értelemben vett
Magyar Kiralysag teriiletén Eperjes, Késmark, Lécse, Pozsony, Selmecbanya, Sopron,
Szarvas liceumai, valamint az egyediil Kollégiumnak nevezett Eperjes felsobb tanfolya-
mai. Az, hogy a kozosnek szant Schedius-féle mintatantervbdl, vagy a késobbi, szintén
egységesités céljat szolgald zay-ugrdczi tantervbol mit tudtak ezek megvaldsitani, egy-
szerre mult az azokat fenntarté egyhazkozségek akaratdn és anyagi lehetdségein, vala-
mint az elébbiekkel redlisan szamold iskolaszervezok belatasan.

Az osszes hallgaté létszama iskolankként

Az egyes iskolak korszakunkban betoltott jelentOsége latszik a mellékelt 6sszefoglald
elsd tablazatomon. Ezek alapjan — egyben megerdsitve a vonatkozd szakirodalmat is
— kijelenthetjiik, hogy az agostai evangélikus felsobb iskolak koziil a pozsonyi 3935,
a késmarki 3229, az eperjesi pedig 2638 diakkal szamitottak a legfébb tanintézeteknek.
Az, hogy a hallgatéi létszamokhoz hasonlatosan ezen intézményeknél magas az éven-
kénti beiratkozasok szama is, szintén elobbi megallapitasomat erdsiti. Ezek az iskolak
ugyanis megfeleld, jol strukturalt és teljesebb mddon szervezett képzési rendszeriikkel az
oda jelentkezdk szdmara, olyan képzést tudtak nytjtani, amely tovabbi mas intézmények
felkeresését, legalabbis mindségibb képzés céljabol, feleslegessé tette. E fobb iskolak
mellett egy tigynevezett koztes kategoriat alkotnak, legalabbis hallgatoi 1étszamaik tekin-
tetében, a soproni és a l6csei liceumok. Ezek esetében sziikdsebb lehetdségek és ebbol
kifolyolag eltérd szinvonalu képzés allt az oda jelentkezok rendelkezésére, mely igy nem
egy esetben sziikségessé tehette azok képzésének kiegészitését. Az olyan kisebb iskolak
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esetében pedig, mint a viszonylag késon liceumi rangért folyamodé Selmecbanya isko-
laja és az eltérd feladat- és szerepkdrrel bird Szarvas Gimnaziuma, hallgatoik szamara
inkabb megalapozé el6képzettséget nytjtottak azok tovabbi tanulmanyaihoz.
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1. abra. ,, Liceumi tagozatok” diakjai 1800—1850 kézott: Hallgatoi létszamok és a didkok
dltal megkezdett tanévek dssz-szama’

Az egyes iskolakban egy didkhoz tobb beiratkozas tartozik, ami 1ényegében azt jeloli,
hogy az adott személy hany évet t6ltott el az adott intézményben. Erre alkalmazom az
évenkénti jelzot, a korszak szokasai miatt tiint praktikusabbnak az évenkénti elnevezést
megtartani. Pozsony és Eperjes esetében latszik, hogy sokrétli, tobb évfolyamot fels-
lelé liceumi képzést kinaltak, amelyre sokan atiratkoztak és kitart6 modon végeztek.
Mig ugyanez a kisebbek esetében aranyosabb képet mutat az adott iskola szerényebb/
kevesebb évig tartd képzésével (ilyen volt példaul Locse és Selmecbanya, vagy éppen
Szarvas iskoldja). Ezek voltak tehat az alapok, amelyeket az egyes intézmények kozotti
atjarasok vizsgalatahoz alapul vettem. 14 255 didk 26 089 beiratkozasa. A szamok és az
azokbol lathatd ,,rangsor” mellett egyre csak az a kérdés foglalkoztatott, vajon az egyes
intézmények kozotti atjelentkezéseket megvizsgalva is hasonld eredményekhez jutok-e.
E kérdés annak az eljarasnak a kapcsan 6tlott fel bennem, amelyet az egyes iskolak dia-
kokat érint6 hianyainak potlasara dolgoztam ki. Ez 2022 tavaszatol kezdve tette lehetéve
szdmomra azoknak a didkoknak az azonositasat, akik képzésiik soran tobb evangélikus
iskola liceumi tagozatara is beiratkoztak. Az évek soran 19 417 rekordra duzzadt adatta-
ram 14 255 bejegyzését vizsgaltam at (1800 és 1850 kozott), melyet a csoportunk altal
kezdetektdl fogva alkalmazott egységes szempontt adatfelvételi eljarasa is segitett.

Tobb liceumot megjart hallgatok 1étszama

3207 olyan beiratkozast azonosithatunk, amely 1550 didkhoz kothetd. 1550 didk szerepel
tehat az adatbazisban, akik iskolavaltasaik soran a kiindulasi intézménybdl, egy masodik,
harmadik vagy éppen negyedik intézménybe is beiratkoztak tanulmanyaik folyaman.
A 3207 beiratkozas pedig azt jelenti, hogy az 1550 didk nem csak egy évfolyamot jart
atiratkozasat kdvetden 11j intézményében, tehat itt is a didkok altal megkezdett tanévek
0ssz-szamarol van sz6. Természetesen a kor viszonyait ismerve a legtobb esetben (1434
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diaknal) csupan egy masodik iskola felkeresésérdl volt szo, mig tovabbi 115-en egy
harmadik, mig minddssze 1 f6 esetében keriilt sor egy negyedik liceum tanfolyamanak
felkeresésére. Azon tul, hogy az adatok ilyen 6sszekotésével kovethetdvé valt az egyes
didkok mozgésa a fels6bb agostai iskolaszervezeten beliil, alkalom is adddott meglévd
iskolanként kiilonallo ismereteim 6sszekapcsolasara. Ezzel olyan korabbi hianyok valtak
potolhatova, mint a sziilok neve, foglalkozasa, kisebb eldiskolak, pontos sziiletési datum
stb. A helynevek, személy- és keresztnevek azonos szemponta uniformizalasat kvetden
mindazon adatokat, amelyek bizonyithatéan egyazon didkra vonatkoztak, az egyik isko-
lai bejegyzésbol a masikba egy kiilon erre a célra alkalmazott megjeldléssel vittem at.
Utobbira nem csupan a magam, de az adattaram késdébbi felhasznaldi miatt is sziikség
van, hisz ezaltal biztosithatd az eredeti forrasok megérzése éppen ugy, ahogy a késobbi
elemzések. Ahogy az kozismert, az egyes iskolak fennmaradt konyvtari, levéltari forra-
sai eltér6 modon és mértékben rogzitették a diakjaikra vonatkozo adatokat. Van, ahol a
tarsadalmi statusz és van, ahol a sziildk foglalkozasa kertilt feljegyzésre. Mashol az adott
¢év hallgatdinak névsoran kiviil semmi mas nem keriilt rogzitésre (esetleg az agostaitol
eltérd vallas megjeldlése), ahogy tortént ez példaul a késmarki iskola korai forrasaiban
(Triedny katalog 1803—1818).

Hogy milyen eredménnyel jart az adatok kiegészitése? 1550 diak kozil az iskolai
anyakonyvek vonatkozo adatainak 6sszekotésével 203 fonél sikeriilt az apak és gyamok
foglalkozasat, mig tovabbi 228 esetben azok tarsadalmi statuszat kiegésziteni. Ez kiilon
is kiemelend6 tény, hiszen az egyes levéltari forrasok hol csupan az egyik, hol a masik
adatot rogzitik. Természetesen minden korabbi hidnyt ez az eljaras sem fog megoldani,
azonban igy is jelentds mértékben ndvelheti a korabbiakhoz képest az elemezhetd adatok
korét.

1550 didkunk esetében a jelen allas szerint 608 fonél (39%) tovabbra is hianyzik a
sziilok és ezaltal a diak tarsadalmi statusza, mig a sziil6k foglalkozasa csupan 379 diak
(24%) esetében ismeretlen. A legjobb eredmény, hogy minddssze 29 olyan hallgat6 van
1550 didkunk koziil, akiknek a fentebb emlitett adatai koziil egyik sem ismert.

Kiindulasi intézmények

Az iskolavaltasok kiinduldpontjait tekintve az alabbi masodik grafikonon azt latjuk, hogy
a didkok kiindulopontja elsésorban a szervezettebb és éppen ezért teljesebb képzéssel
bir6 tanintézetek voltak. Tanulmanyait kovetden Pozsonybol 459, Eperjesrdl 428, mig
a késmarki liceumbdl 304 diak jelentkezett at egy masik agostai intézménybe. Szinte a
fentebb bemutatott szisztéma ismétlodését lathatjuk, amelyben a 16csei és soproni liceu-
mok ismét a koztes kategoriat alkotjak 108, illetve 102 atjelentkezdvel. Itt a parhuzamot
az elso tablazat dsszlétszamai és a késdbbi iskolavaltasok volumene kozott allitok. A két
abra kozil az elson jol latszik, hogy mind hallgatéi 1étszamaikra, mind a képzéssel toltott
de a 2. abran is tetten érhetd, ahol az emlitett két iskolabdl utnak induldk 1étszamukban
- amennyiben 100 és 150 6 kozott allitunk kategoriat - a mar emlitett kdztes csoportba
tartoznak. Ami ennek kapcsan érdekes, hogy a legkisebbek koz¢ tartozo Selmecbanya és
Szarvas liceumai koziil az elobbibdl induld didkok 1étszdma kdzelebb all Sopron vagy
Lécse szamaihoz, mint a szarvasi iskoldhoz. Természetesen ennek magyarazata egyszert,
hisz egy selmecbanyai licistanak Hont varmegyébdl konnyebb volt iskolat valtania, mint
annak, aki a békési Szarvason kezdte tanulmanyait. A tavolsag és az anyagi lehetéségek
nem éppen az utdbbiak partjan alltak e kérdésben. Ennek ellenére a Szarvasi Ftanoda
szerényebb bolcsészeti és teologiai képzése, ha kisebb szamu didknak is, de sziikségessé
tette a tavolabbi képzési helyszinek felkeresését, nagy utat és koltségeket vallalva ezzel.
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POZSONY EPERJES KESMARK LOCSE SOPRON SELMECBANYA SZARVAS

2. abra. Az 1550 vandor alma matere, vagyis az iskola, ahonnan indultak

Az indulasi intézmény vizsgalatat kovetden a masodik legfontosabb kérdés — ha nem az
els6 —, hogy hova mentek azok a diakok, akiknek mar egyszer modjukban allt megismer-
kedni egy adott 4gostai iskola képzésével.

Atjelentkezések iranya

A 3. abrara tekintve azt mondhatjuk, hogy a nagyok parharcanak lehetiink tanti, ameny-
nyiben 1667 hallgatoi atjelentkezés kapcesan igazi verseny csupan két iskola, Pozsony és
Eperjes agostai felsdbb képzése kapcsan van. A kiilonbség pedig ezek kozott minddssze
par tizedesjegynyi.
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3. abra. Az dsszes hallgatoi atjelentkezés megoszidsa iskoldk szerint

Mig Eperjesre 524 beiratkozas tortént, ami szazalékban 31,43%, addig Pozsonyba 522
esettel 31,31%. Szintén jelentds volt, de el6zékéhez képest kisebb, a Késmarkra tortént
atjelentkezések szama (22,74%), mig az elébbi harmon kiviil kisebb mértéekti moz-
gas csak Sopron (5,82%) és Locse (5,64%) iranyaba tortént. Szarvas és Selmecbanya

22




Durovics Alex: Dilemmak az evangélikus iskolavarosok rangsorolasa koriil

esetében inkabb a didk csaladi hatterében bekdvetkezett valamilyen valtozas, azok kol-
tozése vagy mas hasonlo eset allhatott, ami miatt azokba ilyen alacsony szdmban (1,74%
¢és 1,32%) mentek at hallgatok.

Az Osszetettebb €s éppen ezért talan érdekesebb 1. tablazaton a kiindulasi intézmények
szempontjab6l mutatom be, hogyan is alakult az egyes iskolak ,,népszeriisége” a tobbi
iranyabdl. Itt azonban fel kell hivnom a figyelmet, hogy a tobb iskolaba tortént atjelent-
kezés esetében a kiindulasi pontnak mindig a legutobbit vettem alapul.

4. abra. Hallgatok iskolavaltasai

I. 1I. III. I\A V. VI
legnép- legnép- legnép- legnép- legnép- legnép-
szeriibb szeriibb szeriibb szeriibb szeriibb szeriibb

Kiindulasi

intézmény

Selmecbanya

Eperjesrol Késmark 82 | Pozsony 71 Ldcse 28 Sopron 11 & Szarvas 5-5

Selmecbanya

Késmarkrol Eperjes 132 | Pozsony 59 | Lécse27 | Szarvas 4 és Sopron 3-3

Selmecbanya

és Sopron 6-6 Szarvas 2

Ldcsérél Eperjes 145 | Késmark 134 | Pozsony 58

Pozsonybol Eperjes 127 | Késmark 94 |Sopron48 | Ldcse 17 Szarvas 13 Selmecbanya 7

Selmecbanyarol | Pozsony 177 | Eperjes 54 Késmark 36 | Locse 16 Sopron 12 Szarvas 3

z . freny Ldcse és
Sopronbdl Pozsony 77 | Eperjes 26 Késmark 7 Szarvas 2-2
Szarvasrol Pozsony 80 | Eperjes 39 Késmark 26 | Sopron 17 Lécse 3 Selmecbanya 1

A harom fobb iskola esetében a félkovér, dolt, valamint az alahuzott szerkesztési leheto-
ségekkel igyekeztem attekinthetdséget teremteni. Nem kérdés, hogy a harom f6bb iskola
(Eperjes, Késmark és Pozsony) e vizsgalat szerint is megorzi elsédlegességeét.

Eperjesrél indulva Késmarkra és Pozsonyba jelentkeztek at nagyobb szamban. Ahogy
Késmark esetében is szintén Eperjes volt az atjelentkezok elsddleges célja, addig a fold-
rajzi értelemben tavol 1évé Pozsonyt mar csak mindossze 59 didk kereste fel. Erdekes,
hogy a Pozsonyba (59 f0) jelentkezd késmarki didkok szama kozelebb esik a 16csei
liceumba (27 f6) beiratkozottakhoz, mint az elsé helyen szerepld eperjesickéhez (132
6). Lécsérdl szintén Eperjes és Késmark, majd Pozsony volt az atiratkozok fobb uticélja.
A Pozsonyi Liceum esetében Eperjes és Késmark helyezése a fentiek fényében nem for-
mabonto, de az annak sordban harmadik helyen all6 Sopron liceuma ismét a jelentdség,
hirnév, majd a foldrajzi tdvolsag tobbinél is latott sorrendjét erdsiti meg. Selmecbénya,
Sopron és Szarvas iskolai kapcsan bar az elsé harom iskola sorrendje mindig ugyanaz,
fel kell hivnom a figyelmet két kiilonds érdekességre. Az elsd, hogy a soproni licistak
szamara a kozeli Pozsony liceuma sajat képzésiik kiegészitésére mutatkozott annyira
elégségesnek, hogy azon til a tavolabb 1évo iskolak ne jelentsenek szamukra vonzo hely-
szint. A masodik, hogy Szarvasrol oriasi tavolsagot vallalva szintén Pozsony liceuma volt
a diakok f6 célja, kétszer akkora ardnyban, mint Eperjes kollégiuma. Osszegezve tehat:
ahol a foldrajzi tdvolsdg arra lehetdséget adott, a legfobb iskolanak Eperjes szamitott.
Ugyanezt a szerepet latta el a fels6 vidék nyugati felében Pozsony, mely a tavolabbi
Eperjes ¢s Késmark szamara is csak masodlagos cél volt, viszont Selmecbanya, Sopron,
de még Szarvas Liceuma szamara is kimagasloan elsddleges. Tisztazva a kérdést, hogy
honnan hova mentek felsébb tanulmanyokra a liceumok didkjai, érdemes réviden ssze-
foglalnom azt is, hogy kik is voltak dk.
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A hallgaték megoszlasa nagyrégiok szerint

A korabeli Magyar Kiralysag teriileteit 9 nagyobb egységre osztva (5. abra), diakjaink
aranya a kovetkez0: 5 diak szarmazott Szilézia, 3 Als6-Ausztria (azon beliil is Bécs varo-
sabol), mig tovabbi 1-1 f6 Galicia és Stajerorszag tartomanyabdl. 1540 didkunk koziil az
egyes szammal jeldlt felsd vidék nyugati felérdl szarmazott 594 diak, vagyis a hazaiak
38,57%-a. A masodik legnagyobb szamban a felsé vidék keleti felérdl valok voltak,
szam szerint 427-en (27,73%), tovabbi 10,06% (155 £6) a Duna—Tisza kozének térképen
IV-gyel jelolt fehér teriiletérél szarmazott. Erdekes, hogy a Dunantul (III.) teriiletérol
evangélikus lakossagahoz képest milyen kevesen vallalkoztak arra, hogy tavolabbi isko-
lakat keressenek fel soproni alma materiik utan. A masik érdekesség, hogy jelen ismere-
teim szerint nem volt olyan erdélyi didk, aki a Magyar Kiralysag valamely liceumanak
felkeresése utan egy masikba is beiratkozott volna, annak ellenére, hogy 1800 és 1850
kozott 89 erdélyi didkra van adatom.

5. abra. A hallgatok megoszldsa nagyobb régiok szerint
(Forras: Homolka, 1894, Kogutovicz, é. n.)

Természetesen a szabad keriiletek alatt nagyobb ardnyban a 16 szepesi varos (70 f0)
polgari, tobbnyire értelmiségi palyahoz kothetd csaladjaibol szarmazokat kell értentink.
Rajtuk kiviil a jasz keriiletb6l, pontosabban Jaszkisér mezdvarosabol érkezett egy nemes
reformatus testvérpar, Hetényi Albert és Abraham, akik egyiitt Késmark, Pozsony és
Eperjes iskolaiba is eljutottak. A szabad keriiletekhez tartozo, Kiskunsag Kiskunhalas
nevil mezdvarosabol szarmazott Vary Szabo Stephanus, aki egy reformatus varosi sebész
fiaként, bolcsészeti tanulmanyok folytatasa végett ment elébb Pozsony, majd Késmark
liceumaba.

A Magyar Kiralysagon beliil tobb intézményt is felkerestek a katonai hatarérvidékrol
(12 £6) és a horvat—szlavon teriiletekrol (8 f6) elszarmazott, tobbségében gorogkeleti dia-
kok. K&z- és magéanhivatalnokok, lelkészek és kereskeddk fiai voltak 6k. Esetiikben az
elsddleges cél Pozsony (9 6) volt, de néhanyan Szarvason (5 f6) kezdték tanulmanyaikat.
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Rengeteg adat és megannyi érdekes ¢letut bemutatasara volna még maod, de célszeriibb
befejezésként attérniink a didkok egyéb jellemzdire.

A vallas szempontjabdl érdekes, hogy az 1550 ,,vandordidk™ koziil 31 ismeretlen
vallast mellett, bar a tobbség dgostai evangélikus (1342 £6), a tobb iskolat felkeresd dia-
kok kozott szép szammal akadnak gorogkeletiek? (88 18) és reformatusok (84 18). Ezek
korében a lutheranus tanintézetek latogatasa nem volt rendkiviili. E16bbiek sajat oktatasi
rendszeriik korszakban jelentds hianyokat mutatéd volta miatt, mig utobbiak megszokott
mdd, a lutheranusok iskolait azok kedvez6 foldrajzi kozelsége, vagy a német nyelv tanu-
lasa céljabdl szivesen keresték fel. A lutheranusok utdbbiak iskoldiba a magyar nyelvnek
elsajatitasara szintén szivesen mentek. Utobbiak kapcsan érdekes lenne, ha a reformatus
adatbazisok egységesitésével pontos képet kaphatnank a korszakban szokasosnak tartott
protestans intézmények kdlesonds latogatasardl és ennek pontos aranyairdl, azonban
ezekre az adatokra még varnunk kell.

Hallgatdk kisebb kozigazgatasi egységek szerint
Ha varmegy¢k ¢és kivaltsagolt teriiletek szintjén vizsgaljuk didkjaink szarmazasat, a 2.
tablazatot kapjuk. A szamokbol egészen érdekes alakzat rajzolodik ki, ha e megyéket az

orszag korabeli térképén képzeljik el.

2. tablazat. Hallgatok kozigazgatasi egységek szerinti megoszldasa

Megyék Létszamok | Szazalék

1. GOmor 225 14,61%
2. Lipto 128 8,31%
3. Zolyom 103 6,69%
4. Pest 89 5,78%
5. Nograd 85 5,52%
6. Turée 74 4,81%
7. Szepes 73 4,74%
8. XVI Szepesi Varos 70 4,55%
9. Hont 70 4,55%
10. Békés 65 4,22%
11. Bacs 58 3,77%
12. Arva 46 2,99%
13. Saros 39 2,53%
14. Trencsén 33 2,14%
Tobbi 382 24,81%

Osszesen 1540 100,00%

A didkok megoszlasanak sulypontja a fels6 vidék kozépsé része oly modon, hogy annak
hatara nyugaton Trencsén, keleten pedig az Eperjesi Kollégiumnak helyet adé Saros
megye. A Selmecbanyanak helyet ad6 Hont varmegye szamai nem meglepéek éppen
ugy, ahogy Szepes €s az annak teriiletén kivaltsagos kozigazgatast ¢lvezd 16 varos terii-
lete. Ezeknek Lécse és Késmark is kozel volt. Trencsén, Arva, Liptd, Turdoc, GOmor és
Nograd varmegyék didkjai azonban sajat felsobb agostai iskola hijan ra voltak szoritva
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a vandorlasra, és sokuk esetében a kalandvagy, vagy éppen a jobb képzés lehetdségének
igérete tovabbi ut vallalasara is késztette 6ket. A délebbi teriiletek, igy Bacs, Békés és
maga Pest—Pilis varmegyék didkjai koziil a békésiek mezdberényi/szarvasi gimnaziuma-
nak sziikos lehetdségeir6l mar szoltam. Pest és Bacs didkjainak azonban felekezetiikon
beliil (112 agostai, 30 gorogkeleti és 4 reformatus didk) északnak kellett venni utjukat,
ha nagyobb agostai iskolaban kivantak tanulni.

A didkok csaladi hatterérdol
A diakok csaladi hatterének 6sszefoglalasat hivatott bemutatni a 3. és 4. tablazatom.

3. tablazat. A diakok csaladi hattere azok tarsadalmi statusza alapjan

Tarsallas Létszam | Szazalék
fénemes 43 4,58%
nemes 558 59,49%
polgar 263 28,04%
nemtelen 74 7,89%
Osszesen 938 100%
Nincs adat 602 39,09%

Fontos ismét kiemelnem, hogy a sziilok foglalkozasa ¢s tarsadalmi statusza 29 esetben
ismeretlen. Ennek ellenére két mellékelt tablazatom Osszehasonlitasaval véleményem
szerint kijelenthetd, hogy az evangélikus intézmények kozotti valtasra jobbara azon
koznemesi és polgari hattérrel rendelkezd didkok vallalkozhattak, akiknek sziilei megyei,
varosi, egyhdzi vagy egyéb human értelmiségi hivatalt viseltek, vagy mint kereskedok,
kézmiivesek elegendé anyagi hattérrel birtak gyermekeik tanulmanyainak tamoga-
tasahoz.

4. tablazat. A diakok sziileinek foglalkozdsa nagyobb csoportok szerint

Foglalkozas Létszam | Szazalék
megyei és varosi tisztviseld 248 21,18%
egyhazi személy 236 20,15%
iparos, kézmiives 234 19,98%
tanar, human értelmiségi 138 11,78%
keresked6 79 6,75%
uradalmi tisztviseld 45 3,84%
haszonbérlé, gazdalkodd 43 3,67%
paraszt, foldmiives 34 2,90%
orvos, sebész, gyogyszerész 22 1,88%
birtokos, tulajdonos 21 1,79%
biro, iigyvéd, jogasz értelmiségi 18 1,54%
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Foglalkozas Létszam | Szazalék
allami tisztviseld 14 1,20%
mérndk, épitész, 13 1,11%
katona 11 0,94%
banyasz, munkas 7 0,60%
gyaros, bankar, maganzo 3 0,26%
miivész, zenész 3 0,26%
erdész, allatorvos 2 0,17%
1171

Természetesen az egyes iskolak anyagi erejiikhoz mérten mindig is igyekeztek tdmo-
gatni tehetséges, de szerény koriilmények kozott €16 didkjaikat. Ezek kapcsan elegendd
az iskolak altal nyujtott szorgalomdijakra/stipendiumra, alumneumi/tapintézeti ellatasra
gondolnunk. A leleményesebb, értelmesebb diakok pénzkereseti lehetdségei kozé tarto-
zott a fiatalabb vagy gyengébb tanulok istapolasa azok hazineveldjeként, vagy iskolai
teendok ellatasa kedvezményekért, tamogatasokért cserébe.

Befejezés — Tovabbi tavlatok

Az utols6 szamomra érdekes részlete e fentebb bemutatott és elemzett diakok korének
azoké, akik nem csak vandorok voltak, de tobb iskolaban is tagjai voltak az ott miikodd
didktarsasagoknak. A tarsasdgok torténetét, tagjainak listdjaval egyiitt, neves munkajaban
feldolgozta Bodolay Géza. Névlistdit dsszehasonlitva adattdrammal 952 olyan didkot
talaltam, akikrdl részletes adatokkal birok. Koziiliik 133-an voltak a fenti értelemben vett
,vandordidkok”, azonban olyan hallgatdt, ki iskolavaltasukat kovetden is tobb tarsasag-
nak tagjai lettek volna, csupan 6tot talaltam. Ennek ellenére nem szabad figyelmen kiviil
hagyni a tényt, hogy tobb, ezen tarsasagok tagsagaba tartozo didk késébb mint egy masik
intézmény neveldje vagy kiilsé mecénasa tdmogatolag kapcsolddott azok munkajahoz.
Ezekrél azonban munkam jelen allasakor még nem rendelkezem elegendd adattal.

Mindezek ellenére érdemes megemlitem 5 didkot és azok tagsagait. Csengey Andreas:
tagja volt a Soproni Magyar Tarsasagnak és az Eperjesi Magyar Tarsasagnak is. GOmory
Fridericus: tagja volt a Selmeci Magyar Tarsasagnak ¢és az Eperjesi Magyar Tarsasagnak
is. Hrabovszky David: tagja volt a Soproni Magyar Tarsasagnak és a Pozsonyi Magyar
Tarsasagnak is. Szeberényi Lajos/Szeberinyi Ludovicus: tagja volt a Selmeci Magyar
Tarsasagnak és a Pozsonyi Magyar Téarsasdgnak is. Veres Paulus: tagja volt a Selmeci
Magyar Tarsasagnak ¢és az Eperjesi Magyar Tarsasagnak is (Bodolay, 1963. 707., 722.,
722.,725.,721.,725., 724., 726.).

Bar a szakirodalom néhany esetben ismer tovabbi tevékeny didkokat (pl. Homokay
Pal), sajnos azonban tobbségiikre nincs olyan bizonyiték, mely kapcsolhato lenne liceumi
tanulmanyaikhoz. Sokszor retorikai hallgatok is részt vettek e tarsasagok mitkodésében,
vagy kivalt a banyai keriilet kapcsan az adatok nem allithatok helyre mar. Itt a probléma
ereddje az, hogy Bodolay Géza miivében (1963), 6sszehasonlitva azt levéltari forrasokon
nyugvé adatbazisom adataival, sokszor olyan hallgatok nevével talalkozunk az egyes
tarsasagok tagjai soraban, akik az adott évben nem voltak a liceumi tanfolyam diakjai
(bolesészet, jog vagy teoldgiai képzésen). Egy résziikre nem lehet megbizhat6 adatot
taldlni, mivel a pontos jegyzékek (kivalt a banyai keriilet esetében) a torténelem soran
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megsemmisiiltek, mig mashol olyan hallgatok nevei szerepelnek, akik nem a liceumi
képzésben szerepeltek, hanem alsobb szinteken. Ilyenek voltak példaul a latin nyelv
tanulasat kovetd elnevezéssel bird: donatistak, grammatistak, syntaxistak, és retorika
osztalyok didkjai. A didktarsasagok tevékenysége felett 6rk6d6é Magyar Kiralyi Helytar-
totanacs természetesen nem egyszer felszolitotta az egyes iskolakat, hogy az elsGsorban
nyelvmivelés céljara létrejott (késobb mindinkabb politikai témakkal is foglalkozo)
tarsasagok tagjai soraba csakis a liceumi tanfolyam didkjait vegyék fel. A banyai kerti-
let hianyai mellett, igy egyértelmiien olyan nevekkel taldlkozhatunk Bodolay Géza
munkdjaban (1963) a tagok sordban, akik, ha szabalyokat betartjak, elméletileg nem
lehettek volna azok tagjai. Megint masok, megfelelve a viszonossag elvének, szervezd
tevékenységiiket reformatus tanintézetekben folytattak, igy ezen diakok mar kiviil esnek
adatbazisom keretein.

Rovid irasom zarasaképpen ismételten szeretném hangsulyozni, hogy az egyes adat-
bazisok dsszekapcsolasa szamos, korabban nem vizsgalhatd, és itt csak rdviden bemu-
tatott kérdés tanulmanyozasara ad bévebb lehetdséget. Természetesen az ilyen részletek
kibontdsa mar meghaladna e dolgozat kereteit, de gondolatébresztd gyanant minden-
képpen felhivja a figyelmet a korabban kiilon kezelt adatbazisok kozti kapcsolatok vizs-
galatanak legkiilonfélébb lehetdségeire. A korabbi idészakok kutatéi az iskolak levél-
tari forrasokon nyugvo torténetét igen részletesen foglaltak Ossze, biztonsagos alapot
szolgaltatva ezzel az dket kovetd generaciok kutatdi szadmara. A nyomtatott adattarak
¢s internetes adatbazisok korszakaban 1j kérdések, dilemmak vizsgalatira nyilik majd
tér, amely gyoOkeresen fogja megvaltoztatni a korabbi, jorészt mintaévekre szoritkozo
elemzések lehetdségeit.

Koészonetnyilvanitas
Kutatasom az MTA-ELTE Egyetemtorténeti Kutatocsoport tdmogatasaval késziilt

(213TKI738).
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Jegyzetek

! Sajnos a lemorzsolodasok (koltozések és haldlok) miatt célszerlibb megkezdett években gondolkodni.

2 Ezek tobbségében keresked8k (27 f8), hivatalnokok (12 £8), lelkészek (12 £6), iparosok (7 £8) stb. gyermekei.

Absztrakt

A magyarorszagi oktatastorténetnek a 19. szazad elsd felében kiilonleges intézményei voltak az Gigynevezett
liceumok. frasomban az egyes iskolak evangélikus oktatasi hierarchiaban betéltott szerepét azok diaksaganak
iskolavaltasa nyoman kivanom meghatarozni. Adatbazisomban 1550 olyan didkra van adat, akik tanulmanyaik
soran tobb liceum felsdbb képzésére is beiratkoztak. A legtobb atiratkozas természetesen a legjelentdsebb, leg-
népszeriibb iskolakba tortént. A kiilonféle szempontu elemzések megerésitik, hogy Pozsony, Késmark és Eper-
jes mellett Lécse, Sopron, Selmecbanya és Szarvas iskolai csupan masodlagos szereppel birtak. Az atiratkozo
didkok az orszag evangélikus nemesi, polgari, jorészt értelmiségi palyakhoz kotédo csaladjaibol szarmaztak.
Voltak, akik nem egyszer képzésiik soran akar kett6nél tobb iskolat is felkerestek. A bolcsészeti, teologiai €s
néha még jogi tanfolyamot is biztositd intézmények kozott éppen azok képzésének kiilonbdzésége volt a 6
oka a diakok iskolavaltasanak. Igy a hallgatoi létszamukra is kisebb iskoldk didkjai koziil tobben is elindultak,
hogy nagyobb, jobb képzést biztositd intézményekben tanulhassanak. Nem csupan a kisebb intézményekbdl a
nagyobbak irdanyaba volt mozgas. A jelent6sebb iskolak didkjai kdrében is gyakori volt, hogy azok a megfeleld
anyagi hattér birtokaban képzésiiket egy masik nagy evangélikus iskolédban folytattak. A harom legjelentGsebb
evangélikus iskola, Pozsony, Eperjes és Késmark esetében a didkok képzésiiket ezek kozott valtogattak. A tobbi
esetében pedig szintén ez emlitett harom volt a f6 cél.

Kulcsszavak: oktatas, liceum, evangélikus
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Patyi Gabor

Soproni Egyetem Benedek Elek Pedagogiai Kar Tanarképzé Kozpont

Iskolavaros a hataron.
Szakkeépzés, pedagoguskepzés
Sopronban a dualizmus koraban

Tanulmdnyunkban a korabeli gazdasdgi és tdarsadalmi viszonyok
t6mor jellemzéseét és az elozmeények rovid ismertetését kévetden
dttekintjiik a dualizmuskori Sopron szakképzo és pedagogusképzo
intézményrendszerét. Attekintésiink, 1igy vélem, igazolja a
szakmai kdrokben elfogadott vélemeényt, hogy Sopron a dualizmus
kordaban a kézépfokil oktatds jelentos kézpontja, kiemelkedo
Jelentoségti iskolavdros” volt.

Bevezetés

felmertil az a gondolat, hogy Sopron iskolavaros. A soproni oktatasiigy torténe-

tét vizsgald szakirodalom abban egységes véleményt képvisel, hogy a multban
(valamikor) Sopron a jelentdsebb hazai iskolavarosok egyike volt. Annak megitélésében,
hogy a rendszervaltast kdvetd id6szakrol is elmondhato-e ugyanez, mar vannak nézetkii-
16nbségek (Kornyei, 1996; Németh és Patyi, 2007; Mastalirné, 1996).

Természetesen arrol is lehetne vitatkozni, hogy mikortdl nevezhetjiik Sopront iskol-
avarosnak. Amellett is lehetne érveket felhozni, hogy mar a 14-15. szazadban az volt.
Hiszen 1354-ben mar biztosan mikodott itt varosi plébaniai iskola, és Sopron ebben
az idészakban is eldkeld helyet foglalt el a kiilfoldi egyetemekre peregrinusokat kiildé
magyarorszagi varosok soraban (Mészaros, 1988a; G. Szende, 1996; Szogi, 2011).
A kora ujkorban mar biztosan elérte Sopron az iskolavarosi rangot. A 17. szazadban
az itt m{ikodo evangélikus és jezsuita iskolakban évente atlagosan 650-700 didk tanult,
s ezzel a tanuldlétszam tekintetében a nagyon eldkeld negyedik helyet foglalta el a
magyarorszagi iskolavarosok korében (Kornyei, 1996). Sopron a 18. szazadban is hazank
egyik regiondlis oktatasi kozpontja volt (Dominkovits, 2002). A korabeli kiilfoldi egye-
temjarasra vonatkozé adatok is bizonyitjdk a kora ujkori Sopron iskolavarosi jellegét:
a 16-18. szazadban a peregrinusokat kiildé varosok rangsoraban a 4. helyet foglalta el,
csak Pozsony, Brasso és Nagyszeben el6zték meg (Szogi, 2011). A vonatkozd szakiro-
dalomban azonban minden kétség felett all, hogy a ,,hossza 19. szazadot”, és azon beliil
kiilonésen a dualizmus korat kiilonleges hely illeti meg a varos oktatastorténetében. Egy-
behangz6 a vélemény, hogy a 19. szdzadi Magyarorszagon Sopron a kozépfoku oktatas
egyik regionalis kdzpontja volt. A dualizmus koraban pedig Sopron ,,sokszinti iskolava-
ros” lett, a korban 1étez6 szinte valamennyi alap- és kdzépfoki, kdzépszintii iskolatipus
megtalalhat6 volt, egy erésen differencialt ¢s magas szinvonalu iskolarendszer épiilt ki
(Németh, 2005; Dominkovits, 2002).

A modern korra (19. és 20. szdzad) vonatkozolag a ,,Sopron iskolavaros” kijelentés
valdsagtartalmat Kornyei Attila elemezte behatéan a mar hivatkozott tanulmanyaban
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(Kornyei, 1996). Tanulmanyanak egyik f6 gondolata, hogy az iskolavaros jelz6 megité-
1ésénél a meghataroz6 szempontnak a , korsziikségletet” vagy ,.tarsadalmi sziikségletet”
kell szdmba venni. A szerz0 szavait idézve: ,,...hogy az iskolak tudjak-e adni azt a miive-
16dési tartalmat, amit a kor gazdasagi-tarsadalmi élete sziikségelt, annak a kornek tud-
tak-e adni, amely kornek a tarsadalmi munkamegosztasban és hierarchiaban éppen arra
a muveltségre volt sziiksége...” (Kornyei, 1996. 192.). A szerz6 ugy véli, a 19. szazad
elso fele a tokés gazdasag és a polgari nemzet sziiletésének és a fejlett polgari kozoktatas
megteremtésének a kora volt. Megjegyzi tovabba, hogy ,,...az altalanosan kotelezd és
valéban fungald elemi népoktatas és a magasabb stidiumokra jobban eldkészitd gimna-
zium mellett 0] iskolatipusok elterjedése és virdgzasa e pedagdgiai folyamat legsziiksé-
gesebb és legjellemz6bb eleme” (Kornyei, 1996. 194.). Kornyei a 19. szézad els6 felére
vonatkoztatva a gyakorlati ¢életre felkészitd polgari és realiskolakat és a néptanitoképzd
intézményeket tekinti fontos 0j oktatasi intézményeknek.

frasunkban szdmos ponton kovetjitk Kornyei Attila f6bb gondolatmenetét. Ugy véljiik,
a tékés gazdasag és a polgari tarsadalom és nemzet megteremtésének folyamata a dualiz-
mus koraban gyorsult fel és valosult meg igazan. A modern polgari kdzoktatasi rendszer
megteremtésének a dualizmus koraban is egyik f6 eleme volt a hagyomanyos (népiskola,
gimnazium) mellett 0j, a kor munkaerd-sziikségletét kielégito iskolatipusok megjelenése
és elterjedése. Tanulmanyunkban ezért vizsgaljuk a tovabbiakban a soproni szakképzo €s
pedagdgusképzd intézmények dualizmuskori miikddését.

Ismét csak kdvetve Kornyei Attila gondolatmenetét, annak érdekében, hogy legalabb
adalékokat nyujthassunk az iskolavaros jelzé megitéléséhez, ha roviden is, de ki kell tér-
niink Sopron 19. szazadi gazdasag- és tarsadalomtorténetének alapvetd tényeire. Tovabba
szolnunk kell a szakmai képzés, pedagdgusképzés Sopron varosi elézményeirdl. Majd
ezt kdvetden attekintden ismertetjilk a dualizmus koraban itt miikodott alap- és kozép-
foku szakképzo és pedagogusképzo intézményrendszert.

Diohéjban Sopron 19. szazadi gazdasag- és tarsadalomtorténetérol

Az altalunk vizsgalt korszak (,,a hosszu 19. szazad”) kezdetén Sopron szabad kiralyi varos
prosperald kereskedelmi kozpont volt. Féképp gabona-, bor-, marha- és sertéskereskedel-
mérdl volt hires, hazdnkban és a kornyezd orszdgokban egyarant. A viragzé kereskedelem
mellett a szazad elején a tokés ipar is fejlédésnek indult. A vasutépitések megindulasaval
azonban bekOszontott a gazdasagi hanyatlas korszaka. A 19. szazad 30-as éveiben elébb a
borkereskedelem hanyatlott le, majd késobb az 1890-es években, a peronoszporajarvany
tonkretette a helyi sz6l6termelést is. A Bécs—Olmiitz vasutvonal kiépiilése (és vele a
vasuton Bécsbe érkezd olcso lengyel gabona) visszavetette a gabonakereskedelmet. Gyor
szerepének novekedése a kozvetitd kereskedelemben, illetve a sertéspiac Wiener Neus-
tadtba kertilése (1882) megpecsételte az allatkereskedelem sorsat is. Sopron mint kereske-
ddvaros a 19. szazad masodik felére-végére sokat vesztett korabbi fényébdl. A dualizmus
koraban, bar fejlédott az ipar, a novekedés mértéke visszafogott volt, nem tudta kiegyenli-
teni a kereskedelem visszaszorulasabol eredd gazdasagi hatranyokat. A gazdasagi hanyat-
last mintegy betetézendd, a varos gazdasagi életére katasztrofalis kihatassal volt a Soproni
Epitd és Foldhitelbank 1901-ben bekvetkezett csédje (Németh, 2005).

A szabadsagharc leverését kovetden 1861-ig Sopron a Dunantul kozigazgatasi és
biraskodasi kdzpontja lett, ami atmenetileg lenditett a varos fejléddésén. Fontos hivatalok
miitkodtek ekkor itt, mint példaul a témank szempontjabdl jelentds, 1855-ben alapitott,
és kilenc varmegye kereskeddit és iparosait tomoritd Ipari és Kereskedelmi Kamara.
A keriileti székhely statusz visszatiikr6zodott a varos terjeszkedésében és a varoskép
alakulasaban is (Németh, 2005; Horvath, 1985a; Horvath, 1985b).
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A varos polgari népességének szama 1857-t6l 1910-ig 18 898 fordl 31 597 foére
(67%-0s novekedés) emelkedett. 1857-ben még a lakossagszam tekintetében a dunantali
varosok kozott az élen alt, megeldzve Székesfehérvart, Gyort, Pécset és Szombathelyt.
A gazdasag helyzetét kovetve a szdzadforduldig visszafogottan, utdna szinte alig ndveke-
dett a polgari népesség (a szazadforduld utan jelentdsen emelkedett viszont a katonasag
létszama). Mivel a fentebb emlitett mas dunantuli varosok polgari népessége a vizsgalt
fél évszazad alatt joval dinamikusabban emelkedett, 1910-ben Sopron ebben a tekintet-
ben mar csak Szombathelyt elézte meg egy kicsivel. Kiilondsen Pécs és Gyor huzott el
latvanyosan (Horvath, 1985b).

A 19. szézad elején a varos lakosai tobbségében a romai katolikus és az evangélikus
felekezethez tartoztak (nagyjabol 55-45%-0s megoszlasban), mas felekezetekhez tartozok
aranya elenyész0 volt. A két nagyobb 1étszamu felekezethez tartozok aranya a dualizmus
koraban kétharmad-egyharmad aranyra valtozott, a katolikusok javara. Fokozatosan nott
a reformatus és az izraelita vallastiak 1étszama is. 1830-ban a varos polgarainak dontd
tobbsége (97,38%) német ajku volt, mellette csak kisszdmt magyar (2,91%) és elenyészo
»szlav” anyanyelvl lakos élt Sopronban. A 20. szazad elejére viszont a német és magyar
anyanyelvil lakossag aranya kiegyenlitodott (kicsivel a magyarok kertiltek tobbségbe),
harmadik legnépesebb nyelvi csoportnak a horvatokat emlithetjiik. A lakossag foglalko-
zasi aghoz tartozasarol megallapithatjuk, hogy Sopron a dualizmus koraban az iparosok,
Ostermeldk és kereskeddk varosa volt, bar a szazadforduléra megemelkedett a koztisztvi-
selok (pl. tandrok) és a szellemi szabadfoglalkozasuak szdma és ardnya is. Mig azonban
a kiegyezést kovetd fél évszdzadban az iparban dolgozok 1étszama megkétszerezodott,
a kereskedelemben, bankszakmaban dolgozdké pedig megharomszorozodott, addig az
Ostermel6k (mezdgazdasagbol é16k) szama folyamatosan csokkent (Németh, 2005).

A varos (és a varmegye) lakossaganak miveltségi allapota a dualizmus koraban végig
magas szinvonall volt. Tanulmanyunk terjedelmi korlatai nem teszik lehetové ennek
alapos igazolasat és elemzését, csak a korabeli irni-olvasni tudéas helyzetérdl irunk
most roviden. A statisztikai adatok bizonysaga szerint a kiegyezést kdvetd 50 évben az
irni-olvasni tudas mértéke tekintetében Sopron a magyarorszagi varosok rangsoraban
(beleértve a fovarost is) végig az elsd helyen allt. 1900-ban és 1910-ben, a kdzépkort
korosztaly korében (20-40 év) az orszagban egyediilalléan a nék irni-olvasni tudasanak
mértéke meghaladta a férfiakét (Thirring, 1931; Karady és Nagy, 2003). A kiilonds jelen-
ség magyarazataképpen a német nyelvii és evangélikus lakossag magasabb kulturalis igé-
nyeit és talan a varosban miikodo szép szamu ndénevelési tanintézményt lehetne felhozni
(errél alabb még irunk). Az irastudas mértéke egyébként Sopron varmegye lakosainak
korében is kiemelkedéen magas volt. Eppen a fentebb emlitett statisztikai mutatok miatt
terjedt el a korban a nézet, miszerint ,,Sopron ¢és a varmegye Magyarorszag kultirsarka,
legmiiveltebb, legiskolazottabb szoglete” (Kornyei, 1996).

Szakképzés, pedagégusképzés Sopronban a dualizmus koraban
El6zmények

A 18. szazad utols6 negyedétdl kezdddden létesiiltek Sopronban olyan tanintézmények,
melyek a dualizmuskori szakképzés és pedagogusképzés elézményének tekinthetdk. Az
els6 Ratio Educationis eléirasainak megfeleléen Sopron varos mar 1777-ben felallitotta
normal iskoldjat. Ezen iskola mellett kezdte meg a rajziskola 1778-ban (az els6k kozott
az orszagban) a miikodését. Tobb mint szaz éves fennallasa alatt az ipari és kereskedelmi
szakoktatas fontos intézménye volt. A varosi rajziskola mellett a leendd iparosok kép-
zése c¢ljabol a 19. szazad elsd felében Sopronban 1étrejott néhany magéanintézmény is,
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melyek azonban csak rovid ideig alltak fenn. Ilyen volt az Ehrlinger Janos altal 1817-ben
alapitott maganrajziskola és az 1848-ban alapitott Moser Jozsef-féle ipariskola (Horvath,
1996; Kornyei, 1996).

A 18. és 19. szazadok forduldjan orszagosan az evangélikus iskolatigybdl indultak ki
azok a kezdeményezések, melyek a varosi also foku iskolak tananyagat realis-praktikus
iranyban kivantak béviteni, illetve a gimnaziumban tovabbtanulni nem késziil6 didkokat
az ipari-kereskedo6i palyakra elokésziteni (Orosz, 2003; Patyi, 2021). Néhany felvidéki
varos mellett Sopronban is létesiilt ilyen iskola. Bredetzky Samuel a 19. szazad elején a
soproni evangélikus egyhazkdzség fennhatosaga alatt 1étesitett ,,polgari- és munkaisko-
lat”. Az evangélikus ,,polgari iskolak™ koziil a pozsonyi mellett a soproni tanintézmény
ért el nagyobb sikereket a realis-praktikus irany( képzésben. Szintén az evangélikus
egyhazhoz kotoédtek a 18. szazad végén a felvidéken és a 19. szazad elején Sopronban
is létesitett leanyiskolak, ahol 12—15 éves leanyok szamara az eleminél magasabb szintii
miveltségtartalmak kozvetitése mellett n6i kézimunkakat is tanitottak. Az evangélikus
leanyiskolak koziil ismét csak az eperjesi mellett a soproni tanintézet emelkedett ki
(Kornyei, 1996; Orosz, 2003; Patyi, 2021).

A dualizmust megel6zden létesiiltek Sopronban kereskedelmi jellegii tanfolyamok,
szakiskolak is. Az 1830-as években az Evangélikus Konvent miikddtetett egy éves
idotartamu kereskedelmi jellegli szaktanfolyamot. Majd 1846-ban hazankban elsé ilyen
jellegli intézményként a Soproni Kereskedelmi Testiilet ,,Kereskedelmi Tanonciskolat”
1étesitett (Horvath, 1996).

A 19. szazad els6 felében ¢és kozepén létesitett realiskoldkat vagy tanfolyamokat is
a dualizmuskori szakképzés valamiféle elézményeinek tekinthetjiik, hiszen a hagyo-
manyos gimnaziumokkal szemben az oktatas sulypontjat a klasszikus ismeretkdrokrol
a realtudomanyokra, illetve a technikai-gyakorlati ismeretekre helyezték at. A soproni
evangélikus gyiilekezet kdrében 1834-ben meriilt fel eloszor egy realiskola felallitasanak
gondolata, melynek nyoman 1836-ban nyilt meg a harom évfolyamosra tervezett real-
tanfolyam. Az Entwurf nyoman aztan eldbb a soproni katolikus konvent (1850) 1étesitett
alrealiskolat, majd 1853-ban, az evangélikusok is alrealiskolava fejlesztették korabbi
tanfolyamukat. Varosi kézben 1évé realiskola csak a dualizmus koranak elején (1868)
kezdte meg miikddését (Németh, 2003).

Az els6 pedagogusképz6 tanintézetek alapitasa is megeldzte a dualizmus korat. A sop-
roni evangélikus gimnazium szervezeti keretei kozott mar 1829-t61 mitkoddtt harom
évfolyamos tanitoképzd tanfolyam, mely 1854-t61 mar 6nallo iskolaként miikodott,
1858-ban pedig 6nallo épiiletet is kapott. A katolikus konvent 1856-t6l 1884-ig tartott
fenn tanitoképzo intézetet, az orsolyitak tanitonéképzo intézete pedig 1864-t6] mitkodott
(Kornyei, 1996).

Redliskola, polgari iskolak

Mint ismeretes, hazankban a kozépszintli iskolak muiikodését atfogoan és ujszeriien
szabalyozta az 1849 oktoberében Magyarorszagon is bevezetett Entwurf (,,Entwurf der
Organisation der Gymnasien und Realschulen in Oesterreich”). Ez a szabalyzat ren-
delkezett a gimnazium mellett egy masik altalanosan képzé kozépiskola, a redliskola
1étrehozasardl is. Ez az 1j iskolatipus is két tagozattal miikodhetett. Az alsd tagozatot a
2, 3 vagy 4 osztalyos alrealiskola képezte, erre épiilhetett ra a 3 évfolyamos férealiskolai
tagozat. Az Entwurf 6nallo alrealiskolak és alreal- és férealtagozatbol alld hatosztalyos
iskolak szervezésére egyarant lehetdséget biztositott. Az alrealiskolak célja az iparos- €s
kereskedorétegek oktatasi igényeinek kielégitése volt, gyakorlati jellegii polgari palyakra
tette a ndvendékeket alkalmassa. A férealiskola pedig a miiszaki jellegli fels6oktatasra
készitett fel (Mészaros, 1988b).
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A kétfajta realiskola (vagy tagozat) kiilonb6zo célkitiizéseibol és korabeli oraterveibol
is kideriil, hogy csak az alrealiskolat, annak is foképp a 4 osztalyos, ,,gyakorlati évfo-
lyammal” is rendelkezd valtozatat tekinthetjiik valamiféle szakiranyt képzést is biztositd
kozépszintl tanintézménynek. Az alredliskola negyedik osztalydban tanultak a didkok
. Technoldgia” és ,,Aruismeret” tantargyakat (a ,,Rajz” tantargy az al- és férealiskolak
minden osztalyaban magas heti 6raszammal szerepelt) (Mészaros, 1988Db).

Mint fentebb az elézmények alfejezetben is emlitettiik, Sopronban mar 1850-ben
katolikus, 1853-ban pedig evangélikus alredliskola létesiilt. A katolikus tanintézmény
az egyik legels6 realiskola volt az orszagban. Mindkét varosi intézmény kétosztalyos
alrealiskolaként kezdte miikodését. Az evangélikus iskolat az 1850-es évek masodik
felében ugyan 4 osztalyossa fejlesztették, de 1860-t61 ismét két évfolyamossa valt. A két
osztalyos felekezeti alrealiskolak nem valtottak be a hozzajuk fiizott reményeket, fele-
kezeti jelleg nélkiili, varosi fenntartasu realiskola alapitasa valt sziikségessé (Mészaros,
1988b; Németh 2003).

Hosszas eldkésziiletek utan, mar a kiegyezést kdvetden 1868 oktoberében nyilt meg
Sopronban a felekezeti jelleg nélkiili, kozségi fenntartast, harom osztalyos alredliskola,
melyet az 1871/72-es tanévig hatosztalyos forealiskolava fejlesztettek, majd 1876. januar
1-én allami fenntartdsba vettek. Mint fentebb emlitettiik, a férealiskolak alapvetéen
»altalanosan képz6” kozépiskolak voltak, és ennyiben az iskola torténetének tovabbi
ismertetése mar nem része a dualizmuskori soproni szakképzéssel és pedagogusképzéssel
foglalkozo6 tanulméanyunknak. Ugyanakkor mégis még tobbszor utalnunk kell az iskola
¢és tanarai mukodésére, mert szoros kapcsolatban alltak a helyi ipari és kereskedelmi
szakképzés kibontakozasaval. Az 1871/72. tanévben a férealiskolai tanarok részvételével
felndttek szamara szaktanfolyamokat szerveztek, mely szaktanfolyamok nyoman létesiilt
Sopronban az ipari és kereskedelmi szakiskola (Németh, 2003).

A dualista kor kezdetén bard Eotvos Jozsef kultuszminiszter elfogadtatta az 1868. évi
38. torvénycikket, hazank els6 népoktatasi torvényét. A korszakos jelentségli torvény a
szakmai képzésre vonatkozo elbirasokat is tartalmazott. Mint népiskolai tanintézményt,
l1étrehozta a polgari iskolat, melynek tananyagéaban az ipari, kereskedelmi és esetleg
mezOgazdasagi ismeretek is szerepeltek. A polgari iskola tantargyainak felsorolasanal
a természetrajz, természettan és vegytan targyaknal a kovetkezd megjegyzés olvashato:
Htekintettel az iparra, kereskedésre és gazdasagra”. Tartalmazott a felsorolas a telepiilés
jellegéhez igazodo tantargyat is: ,,mezei gazdasag vagy ipartan, tekintettel a kozség és
vidéke sziikségére”.!

A dualista korszak els6 felében tobb olyan intézkedés is tortént, melyek a polgari
iskolak szakképzd intézménnyé alakitasat céloztak. 1879-t61 ipari tanmiihelyeket alli-
tottak fel a 4-6. osztalyos polgarista tanulok szamara, egy szakma elsajatitasa céljabol.
Ugyszintén 1879-ben ,,iparostanitd mesterek” (mai szoval miiszaki szakoktatok) képzé-
sét biztositd tanmiihelyt hoztak létre a budai tanitoképzében. Ezen fejlemények dacara
a polgari iskolak mégsem alakultak at szakképzd tanintézetekké, tanuloik tobbsége az
ipari-kereskedelmi szakmak helyett hivatalnoki-tisztvisel6i palyakra késziilt (Orosz,
2003; Patyi, 2021).

Ennek okan a dualizmuskori soproni fiu és leany polgari iskolaalapitasokrol csak
emlités jelleggel irunk. Elséként az orsolyita (1882), majd az Isteni Megvaltd Leanyai
(1896) rendek létesitettek a varosban polgéri leanyiskolakat. Allami kézben 16v6 polgéri
iskoldk csak a szazadfordulo utdn létesiiltek. 1904-ben kezdte meg miikddését az allami
fit, és a korszak legvégén, 1918-ban az allami leany polgari iskola. Altalanosan miiveld

1 1868. évi XXXVIIIL. torvénycikk — a népiskolai kozoktatas targyaban. https:/net.jogtar.hu/ezer-ev-torveny?-
docid=86800038.TV Utolso letoltés: 2024. 02. 15.
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jellegiiket mi sem bizonyitja jobban, mint hogy 1940 utan, az altalanos iskolak létesitése-
kor beolvadtak kiilonbdz6 altalanos iskolak felsébb tagozataiba (Németh és Patyi, 2007).

Ipari szakképzés

Mint fentebb mar irtuk, Sopronban 1778-t6] miikddott rajziskola, amely hossza idon
keresztiil az ipari (és kereskedelmi) szakképzés egyetlen tanintézete volt. A rajziskola az
1850-es évek kdzepétdl a varosi négyosztalyos ,,vasarnapi iskola” keretében miikodott
tovabb. Annak elsé két osztalya a foldmiives, a harmadik és negyedik osztalya pedig
az iparos palyara késziild fiatalok képzését szolgalta. Az 1j szervezetben a rajziskola
némileg hattérbe szorult az elemi iskolaval szemben, de még a dualista kor kezdetén is
a tanoncok felszabaduldsahoz sziikség volt a rajziskolai bizonyitvanyra. Az 1872. évi
ipartdrvény, Trefort Agoston 1882. évi rendelete, majd az 1884. évi ujabb ipartdrvény
fosztottdk meg aztan tanuldi bazisuktol hazankban, és természetesen Sopronban is a
rajziskoldkat. Az 1870-es évek elejétdl a varosi rajziskola megsziintetésének kérdését
tobbszor targyalta a varosi tandcs. Mégis viszonylag hossza ideig mikodott azutan
is. 1875-t61 kozségi rajziskolanak nevezték, és 1909-ben zarta be véglegesen a kapuit
(Horvath, 1996; Lakatos, 1994).

Nagy valtozast eredményezett a hazai szakoktatas torténetében a céhrendszer meg-
sziintetése. A céheket hazdnkban az 1872-es ipartdrvény sziintette meg, és nyitott utat
egyuttal a szabad versenyen alapuld tékés iparfejlédésnek. A tdrvény az iparostanulok
képzését az 6nallo kisiparosokra és az ijonnan alakult ipartestiiletekre bizta. Szabalyozta
a tanoncok munkaidejét (14 évnél fiatalabbak esetén max. napi 10, az annal idésebbeknek
pedig max. 12 ora), és kimondta, hogy a fiataloknak a tanonclét ideje alatt kell az alta-
lanos tankdtelezettségnek is eleget tenni. Az iparos koteles volt az irni-olvasni-szamolni
nem tudd tanoncat vagy azokra megtanitani, vagy pedig ismétld, illetve ipari iskolaba
jaratni. Nem intézkedett azonban a torvény tanonciskolak felallitdsarol, ezt a feladatot az
Iparegyesiilet vallalta fel (Nagy, 1999; Orosz, 2003; Sanda, 2016; Patyi, 2021).

Ahogy tobb mas varosban is, az 1870-es évek elején a VKM kezdeményezésére a
soproni forealiskola tanarai ismeretterjesztd eléadasokat tartottak az iparosok szamara.
A kezdeti érdeklédés hamar elenyészett, ez a képzési forma az iparoktatas terén nem jart
megfeleld eredménnyel. A férealiskola tanarai kezdeményezték a minisztériumban az
ismeretterjeszt eldaddsok besziintetését €s egy allamilag segélyezett ipariskola felal-
litasat. Trefort Agoston a kezdeményezést felkarolta. A forealiskolai tanarok, a soproni
iparosok és a Soproni Kereskedelmi és Iparkamara részvételével hamarosan megalakult
az Ipartanodai Oktatast Terjeszté Egyesiilet, mely nekilatott a tervek kidolgozasanak.
Mar az 1872. évi ipartdrvény utan, és az abban foglaltak alapjan, 1874 novemberében
egyesiileti fenntartasu intézményként nyilt meg a Soproni Ipariskola. Két évfolyammal
(elokészitd és technikai) kezdte meg miikddését. Az oktatas a foredliskola tantermeiben
¢és tandrai altal zajlott, a tanuldknak heti 13 6rajuk volt (hétkdznap esténként 19-t6l 21
oraig és vasarnap 9-t6l 12 6raig). Az iskola mitkodésének elsé tiz évében szamos nehéz-
séggel kellett megkiizdeni (Németh, 2003).

Az 1884-es ujabb ipartérvény mar nemcsak a tanoncok iskolaba kiildését hatarozza
meg az iparosok feladatanak, hanem az iskolak allitasa is az iparosok kozdsségének fel-
adatava valik (Nagy, 1999). A térvény kimondta, hogy a népiskoldra vonatkozé rendel-
kezésekkel dsszhangban csak 12 évnél idésebb gyermekek vehetdk fel a tanonciskolaba.
Kotelezte a legalabb 50 tanonccal rendelkezd kozségeket tanonciskola vagy tanfolyam
szervezésére, a tanoncokat pedig azok latogatasara. A térvény nyoman 3 évfolyamos, heti
7 tanoras (két hétkdznap este altalanos ismeretek, vasarnap rajz) intézmények létesiiltek
(Orosz, 2003; Sanda, 2016; Patyi, 2021).
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Az 1884-es ipartdrvény nyoman megvalto-

zott helyzetben az Ipartanodai Oktatast Ter- . .
jesztd Egyesiilet kérte a varost, hogy vegye Az 1884-es ipartorvény nyo-

at a Soproni Ipariskolat. 1884-ben kezdte — mdn megudltozolt helyzetben
meg miikddesét az immar varosi fenntartasa, gz Ipartanodai Oktatdst Ter-
3 évfolyamos Alsofoku Ipariskola, mely jel- jeszi6 Egyesiilet kérte a vdrost,

legét tekintve iparostanonc-iskola volt. Az B )
oktatas a féredltanoda helyiségeiben, f6képp hogy vegye dt a Soproni Ipa-

foredliskolai tandrok és elemi iskolai tani-  7iskoldt. 1884-ben kezdle meg
tanulolétszam késo , Maj Ore o . .

duzzadt, de fokozatosan béviilt az oktatott J ennt/arms% 3 éufe Ob/amos Al‘fo

szakmak kore is. A szazadfordulot kovetéen  JORU Ipariskola, mely jelleget

szamos eléremutatd kezdeményezés valo- tekintve iparostanonc-iskola
sult meg. 1908-ban masik, alkalmasabb ;511 4% oktatds a foredltanoda

épiiletbe koltozott az intézmény (Fovény- L 1 L
verem u. 21.), 1909-ben tanoncotthont is helyiségeiben, foképp fored-

létesitettek. Az 1911/12. tanévben kisér-  /iskolai tandrok és elemi isko-
let tortént a szakiranyok szerinti oktatasra  [ai tanitok kozremiikodesével,
¢és az annak megfeleld tanmiihelyrendszer 350 tanuléval indult. A tanu-

kialakitasara. 1912-tdl leanytanonciskola is o . )
nyilt. 1916-t61 az iskola hivatalos elnevezése ~ LOlélszdm késobb 600, majd

,.Szakirany Fiu és Leany Iparostanoncis- 1000 fore duzzadlt, de fokoza-
kola” volt. (Németh, 2003; Horvath, 1996; tosan boviilt az oktatott sSzak-

Lakatos, 1994; Lorincz, 1984). A tanintézet ) 1 4500 6 4 szdzadfordulot
jogutddja ma is fontos szakképzd intézmény

Sopronban. kévetden szdamos eloremutato
Fiuk szdmara a dualizmus kordban Sop-  kezdeményezés valosult meg.
ronban nem létesiilt ipari szakiskola. Az €18  7008-ban mdsik. alkalmasabb

ndipariskola is (az Orsolyita rend fenntarta- .. g S
saban) csak korszakunkat kdvetden, 1923- epriletbe koltozdtt az intezmeny

ban nyitotta meg kapuit. Annak elézménye- (Fovényverem u. 21.), 1909-ben
képp azonban az orsolyitdk mar 1850-t6l a  tgnoncotthont is létesitettek.
noéipariskola megnyitasdig N6i Kézimunka
és Varrdiskolat miikddtettek, mely iskola bar
végzettséget nem adott, mégis fontos részét képezi a soproni ndi szakoktatas torténetének
(Horvath, 1996; Németh, 2005; Sagi, 2007).

Kereskedelmi szakképzés

Sopronban a dualizmus koraban alsé- és kozépfoku kereskedelmi tanintézetek is mitkod-
tek. A kereskedelmi szakoktatas ligye 1872-ben keriilt a Vallas- és Kozoktatasi Minisz-
tériumhoz. Nem sokkal ezutan, még 1872-ben Trefort Agoston miniszter kiadta a keres-
kedelmi szakoktatas elsd szabalyzatat (1884-ben, 1885-ben és 1895-ben azt ujabbak
kovették). A szabalyzat nyoman indul meg orszagos szinten a kereskeddtanonc-iskolak,
vagyis a ,,legalso foku kereskedelmi intézetek™ 1étesitése. A tananyaga, szervezete, mun-
karendje kezdetben az ismétld iskolakhoz, 1884 utan pedig az iparitanonc-iskolakhoz
igazodott. Az iparitanonc-iskolaktol eltéréen ezekben tanitottak kereskedelmi szamtant,
konnyvitelt, aru- és valtdismeretet is (Orosz, 2003; Sanda, 2016; Patyi, 2021).

Ahogy az eléozmények alfejezetben mar emlitettiik, varosunkban a Soproni Keres-
kedelmi Testiilet mar 1846-ban létesitett kereskedétanonc-iskolat, amely a dualizmus
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koranak kezdetén is miikddott. A tovabbra is egyesiileti fenntartassal miikodé harom
évfolyamos iskolaban a kdzismereti targyak mellett a konyvelést, a szépirast, a levelezést
¢és az aruismeretet is tanitottdk. A forealiskoldhoz csatolt iparostanonc-oktatas sikerét
latva a fenntarto testiilet 1877-ben tigy dontott, hogy az iskolat a féredliskoldhoz csatolja,
tanitassal annak tanarait bizza meg. 1889-ben aztan a tanintézményt a Soproni Kereske-
delmi Akadémiahoz (1d. alabb) csatoltak, minekutan korszakunk végéig kdzds volt a két
kereskedelmi iskola iranyitasa, tanari kara. A soproni keresked6tanonc-iskola 1948-ig
mikddott (Horvath, 1996; Németh, 2003).

A fentebb mar emlitett, a kereskedelmi szakoktatast szabalyzé 1872-es rendelet az
alsofoku kereskedelmi iskoldk mellett haromosztalyos kozép- és felsékereskedelmi
iskolak rendszerét hozta létre. A kozépfoku kereskedelmi szakképzés legrangosabb
intézményei a felsdkereskedelmi iskolak lettek, melyekbe a ,,négy kozépiskolai osztaly”
elvégzését kovetden jelentkezhettek a fink. Bar korszakunkban még érettségit nem adott,
mégis nagyon rangos iskoldnak szamitott, mivel az itt szerzett végzettség szamos allami
hivatalnoki allas betoltésére jogositott. A kereskedelmi szakképzés joval szerényebb
intézményeiként létesiiltek 1890 utdn a néi kereskedelmi tanfolyamok (Kéri, 2018;
Orosz, 2003; Sanda, 2016; Patyi, 2021; Nagy, 2011).

Sopron varos vezet6i mar 1880-ban kezdeményezték egy kereskedelmi kdzépiskola
felallitasat. 1884-tavaszan kezdddtek a tényleges szervezési munkalatok, melynek nyo-
man még ugyanazon év szeptember 20-an megnyilt az allami kézépkereskedelmi iskola.
Az els6 évben nagyon szerény keretek kozott kezdte meg mitkodését az intézmény. Egy
kinevezett tanara, mindossze 7 felvett tanuldja, és a forealiskolaval kozos épiilete, igaz-
gatasa volt. Tobbszori koltozkodést kovetden az 1892/93-as tanévet kezdhette végre az
idokozben a forealiskolatol szervezetében és igazgatasaban is elkiiloniilt iskola abban az
épliletben, mely tartds otthonava valt. A 1étesitését kovetd évtizedben a neve is gyakran
valtozott, hol eldnyére, hol pedig hatranyara. 1886-ban a miniszteri rendelet engedélyezte
a ,,Kereskedelmi Akadémia” cim hasznalatat, mely 1épés jelentdsen novelte az intézmény
vonzerejét és didklétszamat. 1898-ban viszont egy Ujabb miniszteri rendelet kiadasat
kovetéen az intézmény ismét ,,Felsé Kereskedelmi Iskola” lett. Az iskola névleges lefo-
kozasa a tanulélétszam radikalis visszaesését eredményezte. Tobb eléremutato szervezeti
valtozas is tortént a dualizmus koraban. Mint fentebb emlitettiik, az 1889/90-¢s tanévtol
egy miniszteri rendelet a kereskeddtanonc-iskolat is az intézményhez csatolta. 1902-ben
nyilt meg a 10 honapos idétartamtl ,,NOi Kereskedelmi Tanfolyam”, mely 1924-ig alt
fenn, és a holgyek korében nagyon népszerii volt. A soproni felsOkereskedelmi iskola
jogutdd intézménye napjainkban is fontos elemét képezi a varos kozépszintii iskolainak
(Palotai, 1985; Horvath, 1996; Németh, 2003).

Tanito- és tanitondoképzés

Hazéankban a 19. szazad els6 évtizedeiben alapitott katolikus piispoki tanitoképzok voltak
az 6smintai az alapfoka tanulmanyokra épiilé kozépfoki-kozépszintii tanito- és tanito-
néképzoknek, mely iskolatipus kisebb-nagyobb moddositasokkal 1959-ig a népiskolai
tanito- és tanitondképzés egyediili formaja volt. A népoktatas €s a tanito- €s tanitondkép-
z¢s jelentds megujulasat eredményezte korszakunk elején a bard E6tvos Jozsef nevéhez
kotodo 1868. évi 38. (népoktatasi) torvény (Németh, 2012; Kéri, 2018).

Mint mar az elézmények alfejezetben is jeleztiik, Sopronban az elsé tanitéképzd
tanintézet (,,Mesterképz6 Intézet”) 1829-ben létesiilt. Az evangélikus liceum keretein
beliil mik6doé, négy algimnaziumi osztalyra épiil6, haroméves tanitoképzé tanfolyam
volt. 1854-t8] mar 4 éves tanulmanyi idovel miikodott, és 1858 9szeétdl szervezetileg és
az épiilet tekintetében is elkiilontilt az evangélikus liceumtol. Az evangélikus tanitoképzd
az 1862/63. tanévtdl harom, 1883-t6l pedig négy évfolyammal miikddott. Ugyanekkor,
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az 1883/84. tanévtdl lett gyakorloiskoldja is a képzonek. A dualista korszakban kevés
féallasn tanarral, sok draadéval miikddott az intézmény, legendas igazgatdja volt Kapi
Gyula 1882 és 1905 kozott (Rozsondai, 1958; Mastalirné, 1996).

1854-t61 Sopronban a katolikus konvent is fenntartott egy két évfolyamos tanito-
képzot. Korszakunk elején, 1870-ben a varos kikoltoztette a tanintézményt a katolikus
foelemi iskolaval kdzdsen birtokolt Templom utcai épiiletébdl, ezt kovetden Zalka Janos
gyori piispdk soproni hazaban kapott az iskola néhany helyiséget. 1868-tdl, a népiskolai
torvény kiadasatol harom, 1881-t6l pedig mar négy évfolyamon folyt a képzés. 1894-ben
Zalka piispok a soproni katolikus tanitoképzdt 6sszevonta a gy6ri hasonlo intézménnyel.
A két iskolabdl 1étrehozott 11j tanintézmény azonban mar GyOrben folytatta miikddését
(Németh ¢és Patyi, 2007).

Sopronban a tanitonéképzeés szervezését két ndi szerzetesrend vallalta magara. Az
orsolyita rend mar 1747-ben megtelepedett a varosban, az Isteni Megvalté Leanyai rend
(irgalmasok vagy sziirkék) 1863-ban koltoztek Sopronba. A dualizmus kordban egyéb-
ként mindkét rend tobb iskolat is szervezett, jol felszerelt, nagyméretii épiiletegyiittese-
ikben valosagos iskolaerddoket épitettek ki. Az orsolyitak az ismétld iskoldk mellé 1864-
ben el6bb tanitondképzot, majd polgari leanyiskolat (1882), fels nép- és polgari iskolai
tanitondképzot (1892), magan jelleggel leanygimnaziumot (1907), a sziirkék pedig elemi
iskolat, polgari leanyiskolat (1896), tanitonéképzot (1899) és 6vondképzd intézetet
(1900) is szerveztek. A rendi szervezést, néi jellegli szakiskola-1étesitések folytatddtak a
két vilaghabort kozotti idészakban is (Kornyei, 1996; Ribai, 1998).

Az els6 elemi tanitondképzd intézetet Sopronban tehat az orsolyita rend alapitotta
1864-ben, mely a masodik ilyen intézmény volt hazankban. Kezdetben kettd, 1870-
t6] mar harom, majd 1892-t6l négy évfolyammal miikodott, és a kezdetektdl gyakorld
iskolaval is rendelkezett. Egy évtizeddel a rendi polgari leanyiskola megnyitasa utan,
az 1892/93. tanévtdl az orsolyita rend Sopronban a 3 évfolyamos felsé nép- és polgari
iskolai tanitonképzojét is megnyitotta. Ide elemi iskolai tanitondi oklevéllel rendelkezd
jelolteket vettek fel. Az iskolat els6sorban a rendtagok képzésére szantdk, de vilagiak
is felveheték voltak. Harom szakcsoportbdl (nyelv-torténettudomanyi, mennyiség-ter-
mészettudomanyi, miivészeti) lehetett képesitést szerezni. Nagy hangsulyt fektettek a
gyakorlati képzésre, a magas szintli tudas elsajatitasat szolgaltak a gazdag szertarak,
természettudomanyos gyijtemények, konyvtarak. Az orsolyitdk polgari iskolai tanar-
képzdje 1926-ig, a vidéki hasonlo intézeteket felszamolod reformig miikodot (Mastalirné,
1996; Németh, 2005; Sagi, 2007).

1899-ben elemi iskolai tanitoképzot nyitott Sopronban az Isteni Megvalté Leanyai rend
is. Az iskola nyitasara ugyaniugy a koriilmények késztették a szerzetesrendet, mint annak
idején a tanitasra valo atallasra. A cél az volt, hogy tanerdkkel tudjak ellatni a felvallalt
zéardaiskolakat. Kordbban a rendtagok az orsolyitak tanitdndképzojét latogattak, de a
tanittatas koltségei, illetve a sajatos kiildetésiik okan sajat tanitondképzot létesitettek.
A tanulok létszama tiz éven beliil kétszeresére emelkedett, mert szélesebb korbdl interna-
tusba adhattak leanyaikat a szerényebb jovedelm kistisztviselok és Ostermeldk is (Ribai,
1998). A rend tanitondképzé intézetét 1948-ban allamositottak, dsszevontak az orsolyitak
képzdjével. Az allami tanitonképzo 1957-ig miikddott varosunkban (Németh, 2005).

Ovondképzés

Az ovondképzés kezdetei Sopronban az 1870-es évekre nytlnak vissza. A kiegyezés
megkotéséig hazankban csak egy ovoképzd intézet miikddott Pesten. 1873 és 1875
kozott azonban tobb 11j képzdintézetet is 1étesitettek az orszagban (Patyi, 2010).

Ahogy a fovarosi masodik tanintézet, illetve a kolozsvari és a kassai tanfolya-
mok, ugy az elsé soproni 6voképzd kurzus is Friedrich Frobel nevelési elveit kivanta
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terjeszteni. 1873. aprilis 6-an zajlott le a
Soproni Gyermekkert Egylet alakulé koz-
gytilése. Gyermekkert és konyvtar 1étesitése
mellett tervbe vették egy gyermekkertész-
n6-képzo intézet alapitasat is. A tervek gyors
realizalasat kezdetben pénziigyi nehézségek
akadalyoztak. A hamarosan (1873. majus)
bekovetkez6 tézsdekrach elemésztette az
egylet vagyonat. Csak 1874 oktdberében
nyilhatott meg az elsé soproni gyermek-
kert, és 1875 elején indult a gyermekker-
tésznd-tanfolyam. A tanfolyam mitkodésével
kapcsolatban levéltari forrasok hidnyaban
csak egy magyar nyelvi helyi lap (Sopron)
hasabjairdl tudhatunk meg valamit. Az 1874.
december 5-1 szamban olvashat6é egy hosz-
szabb tudoésitas Gyermekkertésznéket képzo
intézet Sopronban cim alatt. A megjelent iras
a tervezett tanfolyam hirdetménye volt. T6b-
bek kozott megtudhatjuk beldle, hogy egy
évre tervezték a tanulmanyi iddt, mely alatt
elméleti és gyakorlati képzést is nyujtani
kivantak. A hirdetmény kozolte a két félévre
tagolt tanfolyam els6 félévének tantargyait,
¢és olvashatunk a tajékoztatoban a gyakor-
latrél is. A hirdetmény szerint az intézetbe
olyan ndket vesznek fel, akik betoltotték 15.
¢letéviiket, és megfelelnek a felvételi vizsga
kovetelményeinek. Mindezek alapjan meg-
allapithato, hogy a tanfolyam szinvonala
meghaladta ugyan a Ronge altal szervezett
harom-négy honapos kurzusokét, de elma-
radt a két févarosi kisdedovoképzd ekkor
mar két éves képzése mogott (Kelényi, 1968;
Patyi, 2013).

Levéltari informaciok hijan a tanfolyam
késébbi miikodésérodl is csak sajtotermé-
kekbdl, és csak keveset tudunk. A csekély
érdeklédés miatt minddssze két évig allt

Ahogy a fovdrosi mdsodik
tanintezet, illetve a kolozsvdri
és a kassai tanfolyamok, 1igy
az elso soproni 6voképzo kur-

zus is Friedrich Frobel nevelési
elveit kivdnta terjeszteni. 1873.
dprilis 6-dn zajlott le a Soproni
Gyermekkert Egylet alakulo
kozgytilése. Gyermekkert és
konyuvtdr létesitése mellett
tervbe vették egy gyermekker-
tészno-kepzo intézet alapitdsdt
is. A tervek gyors realizdldsct
kezdetben pénziigyi nehézse-
gek akadldlyozidk. A hama-
rosan (1873. mdjus) bekévet-
kez0 tozsdekrach elemésziette
az egylet vagyondt. Csak 1874
oktobereben nyilhatott meg az
elsé soproni gyermekkert, és
1875 elején indult a gyermek-
kertészno-tanfolyam. A tan-

Jfolyam miikddeésével kap-

csolatban levéltdri forrdsok
hidnydban csak egy magyar

nyelvii helyi lap (Sopron)
hasdbjairol tudhatunk meg
valamit.

fenn. 1879 6szén még tervbe vették 0jboli meginditasat, melyrdl ismét csak a helyi
lapban megjelent hirdetménybdl értesiiliink. A korabbi tanfolyamokhoz képest a legfon-
tosabb 1ijitas az volt, hogy a kurzus idotartamat mar két évben hataroztak meg. Mivel a
tanfolyam tényleges megindulasardl és tovabbi miikodésérl még a helyi Gijsagban sem
olvashaté semmiféle informacio, ezért valdsziniisithetd, hogy az elegendd szamt jelent-
kezd hidnyaban a szép tervek nem realizdlodtak (Kelényi, 1968; Patyi, 2013). Morlin
Emil, a hazai kisdedovoképzés kronikasa a kdvetkezOképp értékelte az 1870-évek képzd
tanfolyamainak miikodését: ,,A kisdedévodak rohamosan fokozodd szaporodasanak
reményében felallitott képzo intézetek fenntartasahoz ekkor még nem voltak meg a kelld
eléfeltételek, amit legjobban igazol, hogy néhany évre ra a két budapesti egyesiileti inté-
zet kivételével megsziintek” (Morlin, 1896. 78.).
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A szazadfordulon kezdte meg miikddését az ijabb soproni 6vondképzd intézet. Felalli-
tasanak célja az volt, hogy az Isteni (vagy a legszentebb) Megvaltorol Nevezett Novérek
altal mukodtetett 6vodak szakemberigényét a rend sajat intézetében képzett 6vondkkel
elégithesse ki. 1899 elején egy nagyszabasu, oktatasi célokat szolgald épiilet épitésébe
kezdtek. Az 0j épliletegyiittes 1900 tavaszan késziilt el, de mar 1899 6szén megnyitottak
a tanitondképzo intézetet. A rend vezetdi eredetileg az eperjesi mintat kovetve olyan
tanintézetet kivantak szervezni, amely egyszerre képezi névendékeit 6vo- €s tanitond-
nek is. Végiil azonban mégis mas szervezeti keretek kozott folyt az 6vondképzés. Egy
helyett kettd, noha szamos tekintetben kapcsolatban 4ll6 tanintézet alakult. Zalka Janos
gyOri piispok 1900. aprilis 28-an kelt 1168. szamu leiratdban a tanitondképzd intézetnek
¢és az azzal kapcsolatban 1évé 6vondképzo intézetnek is megadta a nyilvanossagi jogot.
A két tanintézetnek kozos volt az épiilete, a penzionatusa €s jorészt a tanari kara is. Az
Uj szervezetnek megfeleléen az 1900-1901-es tanévben az elemi tanitondképzonek mar
két osztalyaba, az 6vondképzonek pedig csak az elsd évfolyamara lehetett beiratkozni
(Patyi, 2013).

A rend éaltal szervezett 6voképzdben csak az 1905-1906-os tanévig inditottak mind-
két évfolyamot. A kovetkezd tanévtdl kezdve azonban egészen korszakunk végéig tn.
,valtakozo” rendszert vezettek be, vagyis egy adott tanévben vagy csak az els6, vagy
csak a masodik évfolyamon képeztek. A helysziike és a csokkend érdeklédés szolgalhat
magyarazatképp. A tanitas szervezésében a miniszter altal kiadott tantervet kovették.
A vallaserkdlesi nevelés és a gyakorlatorientaltsdg volt az itt folyd képzés kiillonods
sajatossaga. 1918 juniusaig (tehat korszakunk végéig) 240 6vond szerzett itt képesitést
(Patyi, 2013).

Végigtekintve a dualizmus koratdl a napjainkig eltelt iddszakon megallapithatjuk,
hogy a sors szeszélyének koszonhetden a rendi kezdeményezésre Sopronban megvalosult
6vondképzés mind a hazai 6voképzés, mind pedig a soproni pedagdgusképzés késdbbi
sorsat tekintve kiemelt jelentdséggel bir. Trianon utan Sopron egyike volt annak a harom
vidéki varosnak, ahol tovabb folyt az 6vondképzés. 1959 6szétdl felséfoku, 1989 6szEtdl
pedig mar foiskolai szinten folyik itt a képzés a mai napig. A dualizmus idészakaban és
a két vilaghaborti kozott Sopronban az 6vondképzé mellett miikodtek mas pedagdgus-
képzd (tanito- és tanitondkeépzd) tanintézetek is (1d. feljebb). Ezek azonban késébb vagy
megszlintek, vagy mas varosban miikodo tanintézettel vontak 6ssze dket, igy 1959 utan
az akkor fels6foku iskola Sopron varos egyediili pedagdgusképzé intézménye maradt.
Beldle nétt ki azutan a *90-es években a Benedek Elek Pedagdgiai Fdiskola, illetve a
Soproni Egyetem Benedek Elek Pedagogiai Kara (Németh és Patyi, 2007).

Osszegzés

Tanulméanyunkban a korabeli gazdasagi és tarsadalmi viszonyok tomor jellemzését és az
el6zmények rovid ismertetését kovetden attekintettiik a dualizmuskori Sopron szakképzd
¢és pedagdgusképzd intézményrendszerét. Fels6foku szakképzd intézmény ekkor még
nem miikddott a varosban. A kereskedelmi képzés terén irhattunk alap- és kozépfoku
szakképzd intézményekrdl egyarant, az ipari képzésnek csak alapfoku tanintézménye
mikodott a varosban, mezdgazdasagi jellegli szakképzd intézményt pedig a korszak
végéig nem alapitottak. Szamos kozépszintli pedagogusképzd intézmény 1éte is gazdagi-
totta a korabeli Sopron iskolarendszerét. Bar a korban az egyhazi fenntartast tanito- és
taniton6képzo intézmények jatszottak meghatarozo szerepet, az utdkor szempontjabol
mégis a szazadfordulon létesitett 6vondképzo tanintézetnek van kiemelt jelentdsége,
hiszen a ma itt mikddd egyetem pedagodgiai kara ezt az intézményt tekinti kdzvet-
len elézményének. Attekintésiink, ugy vélem, igazolja a szakmai korokben elfogadott
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véleményt, hogy Sopron a dualizmus koraban a kozépfoku oktatas jelentds kdzpontja,

kiemelkedd jelentGségli ,,iskolavaros™ volt.
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Absztrakt

Sopron a kdzépkortol a 20. szazad derekaig bizonyosan az egyik jelentds iskolavarosa volt hazanknak. Termé-
szetesen a szadzadok soran mennyiségi-mindségi értelemben az iskolavaros jelleg sokat valtozott. A 19. szazad
és a 20. szazad elso fele hazankban a polgari tarsadalom kiépiilésének korszaka. A polgari tarsadalom kiépiilése
a korabbiakhoz képest uj kihivasokat teremtett a korabeli oktatasliggyel szemben, a hagyomanyos, latinos
miiveltséget nyujté gimnaziumok mellett a korabeli munkaerdpiaci igények kielégitésében fontos szerepet
kaptak elobb a realis ismereteket kdzvetité polgari és realiskolak, késébb a kiilonbozé szakképzd intézmények.
Ezek sajatos tipusanak tekinthetdk a korabeli pedagdgusképzd tanitd- és tanitonéképzd, illetve ovondképzo
tanintézetek. Sopron varos fejlddése szamos okbol kifolydlag gazdasagi értelemben a 19. szazad masodik
felében megrekedt, a tobbi varoshoz képest a fejlodése lelassult, elmaradt. Kulturalis tekintetben viszont a
dualizmus kora a véros torténetében virdgkornak szamit, és ez érvényes az oktatasiigyre is: a kor kihivasainak
megfelelen sorra létesiiltek a polgari iskolak, realiskolak, szakképzd és pedagogusképzd tanintézetek. A tanul-
many f6 célja éppen ennek a paradox helyzetnek, a gazdasagi fejlédés lelassulasaval parhuzamosan jelentkezd
nagyfoku iskolaalapitasi laznak az iitkoztetése, bemutatasa. Természetesen roviden kitériink a kozépkori és
kora wjkori elézményekre is, majd kicsit bodvebben a 19. szazad korabbi évtizedeiben a realiak oktatasa, illetve
a szak-¢és pedagogusképzés terén bekovetkezett fejleményekre, hiszen a 19. szazad els6 felének torténései mar
témank kozvetlen elézményét jelentik. Kitériink tovabba Sopron varos 19. szazadi gazdasag- ¢és tarsadalom-
torténeti tényeire is.

Kulesszavak: Sopron, szakképzés, pedagogusképzés
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Fizel Natasa

Szegedi Tudomanyegyetem Juhasz Gyula Pedagogusképz6 Kar Alkalmazott Pedagogiai Intézet

Szeged, az iskolavaros.
Az egyetem Szegedre érkezésének
fogadtatasa a varosban

Munkdmban annak a kérdésnek a megudlaszoldsdra tettem
kiserletet, hogy iskolavdros-e egydltaldn Szeged, és valojaban
milyen feltételeknek kell megfelelnie egy teleptilésnek ahhoz, hogy
igy nevezhesstik. Sziikséges az is, hogy az adott varosban felscfokil
oktatas is legyen? Ha igen, vajon Szeged készen dllt-e erre a
lepésre? Hogyan fogadta a vdros kézvéleménye a Szegedre hosszas
varakozds utdan 1921-ben megérkezo egyetemet?

Bevezetés

kifejezés érvkeént, vagy akar ellenérvként bizonyos események kapcsan: ,,Szeged

iskolavaros”. Nehezen megfoghat6 fogalom ez napjainkban is, hiszen gyakran
a helyi vagy tagabb kozosség cimkéz igy az adott régioban nagy beiskolazasi korzettel
rendelkez6 telepiiléseket, amelyek sok (és gyakran nagy mult), mind vertikalisan, mind
horizontélisan tobb szakteriiletet, képzési szintet feldleld iskolaval, varosképi szem-
pontbol meghatarozo iskolaépiiletekkel, a hétkdznapokban a koztereken nagy szamban
lathato fiatalsaggal, dket célzo kulturalis és szorakozasi lehetdségekkel, fesztivalokkal,
,oulinegyeddel” rendelkezik. Az utca embere tehat mindezeket a hatdsokat 6sszességé-
ben érzékelve kijelenti: ez egy iskolavaros.

Tanulmanyom fokuszaban az a kérdés all, hogy Szeged esetében a dualizmus iddsza-
kaban milyen események vezettek az iskolavarossa valashoz, valamint, hogy Szeged
varos lakossaga a 20. szazad elején mennyire volt egységes abban az elképzelésben, hogy
a telepiilés fejlodésének egyik utja az iskolavarosként vald kiteljesedés, azaz az egyetemi
varossa valas.

ﬁ Szegedi Tudomanyegyetem torténetének vizsgalata soran ujra és Ujra eldkeriil a

Szakirodalmi attekintés

Szeged varos torténetével tobb, valtozatos terjedelmil szakirodalom foglalkozik. Meg-
keriilhetetlen forras a Szeged torténete cimu Gtkotetes, 1983-t61 kiadott monografia,
amelynek a jelen tanulmanyhoz kapcsolodo kotetei a 3/1-es és a 3/2-es kotetek, amelyek
a varos 1849 és 1919 kozotti torténetét olelik fel (Gaal, 1991). Szintén nagyon fontos
forras a Blazovich Laszlo altal 2005-ben elkészitett Szeged réovid torténete cimii iroda-
lom (Blazovich, 2005), amely a ,,nagy” Szeged monografidhoz képest vazlatosabb, igy
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a 20. szazad masodik feléig. Kifejezetten Szeged urbanizacidjaval foglalkozott Toth
Jozsef, aki az urbanizacié népességfoldrajzi vonatkozasait vizsgalta meg a DéI-Alfold
vonatkozasaban (Toth, 1977), mig Mészaros Rezs6 Szeged varos urbanizacidjanak
térbeli folyamatait mutatta be (Mészaros, 1990). Altalanossagban a varosfejlédésrél is
szamos szakirodalom all rendelkezésre. Ehen Gyula a 19. szazad végén — Szombat-
hely véros polgarmestereként! — vazlatosan gyiijtdtte 6ssze mindazokat a leglényege-
sebb ,kellékeket”, melyeket egy modern varos miikddéséhez elengedhetetlennek tartott
(Ehen, 1897), majd 1903-ban ezt a munkajat kétkotetessé fejlesztve altalanossagban a
varos mint telepiilésforma paramétereit jarta korbe. Az 1930-as években Szalay Jozsef
készitett hasonlo témaju monografiat (Szalay, 1933). Makkai Laszl6 felsdoktatasi jegy-
zetben foglalta 6ssze a magyar varosfejlédés és varosépités torténetét (Makkai, 1963),
Granasztdi Pal az épitészet, a varosépités és a tarsadalom metszeteit vizsgalta némi tor-
téneti kitekintéssel a dualizmus idészakara vonatkozoan (Granasztoi, 1982). Az iskolak,
egyetemek térnyerésével parhuzamosan kialakuld névekvo értelmiségi réteg tarsadalmi
jellemzdi az utodbbi évtizedekben a torténeti-szociologiai kutatasok fokuszaba kertiltek.
Szamos aspektusbol késziiltek mar vizsgalatok az adott kor értelmiségi viszonyainak,
a kor elitjének a feltérképezésére: nemek szerint, felekezet szerint, a sziilok iskolazott-
saga, foglalkozasa, a sziiletési és lakohely szerint, valamint az elvégzett tanulmanyok
fliggvényében, stb. (Biro, 2008; Karady, 1997; Karady és Nagy, 2012; Nagy, 2010).
1999-ben T. Molnar Gizella szerkesztésében jelent meg egy tanulmanykotet Szeged
varosnak mint a régio kozpontjanak a bemutatasarol szegedi torténészek, miivelodéstor-
ténészek, konyvtarosok ¢és levéltarosok irasaibol (T. Molnar, 1999, szerk.).

Moédszerek

Jelen tanulmanyom megirasahoz a szekunder szakirodalom attekintésén tal primer for-
rasokat hasznaltam, elsésorban a Szeged és a Délmagyarorszag cimii lapok jellemzden
1919 és 1921 kozott megjelent cikkeit, a 16 vizsgalt irds kiillonb6zd sajtomiifajokban —
hir, kommentar, jegyzet — mutatja be az egyetem Szegedre koltozésének hirére kialakult
varosi kdzhangulatot.

Szeged iskolavarossa valasanak el6zményei a dualizmus koraban
Urbanizacio

A 18. szazad végén Angliaban vette kezdetét az ipari forradalom, melynek révén az euro-
pai varosfejlédésben a 19. szazad elsd felében 0j szakasz kovetkezett be. Megjelentek
az elsO gyarak, ugrasszerlien megnétt a varosok lakossaga. Az 1j gazdasagi, tarsadalmi
formak szétfeszitették a régi élet kereteit, a varosok 1j kiils6 arculatot 6ltdttek. A robba-
nasszerien novekvo varosokban eltiintek a varosfalak, betemették a védelmi rendszerek
arkait, 0j lakonegyedek épiiltek, megjelentek a tomeglakasokat magukba foglalo varosi
bérhazak, kiilvarosok sziilettek, ahol az uj tarsadalmi réteg, a munkassag telepedett le.
A varosok kozott kiépiilt a vasuthalozat. Megindult a megnovekedett forgalomhoz iga-
zitott utak épitése, kezdett kialakulni az Osszefiiggd, egységes varos képe. Létrejott a
modern varos. Ennek a folyamatnak a hatasai Kozép-Kelet-Eurdpaba és igy hazankba is
a 19. szdzad masodik felében értek el. Ekkor megindult az alfoldi varosok fejlédése is.
A politikai, koztorténeti lehetéségeket ehhez a kiegyezés biztositotta. Ez a hatas Szeged
varosanak fejlédésében is megmutatkozott (Blazovich, 2005. 85-86.; Kovacs és Vida,
2016. 91.).
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Urbanizacio Szegeden a 19. szazad masodik felében,
az 1879-es arviz hatasa a varos fejlodesére

Az 1850-es évektdl datalhatod vasutépitési 1z részeként 1854-ben atadtik a forgalomnak
a Pest—Szeged vasutvonalat, Temesvar iranyaban 1858-ban megépiilt a Tiszat ativeld
kettds vaganyu vasuti hid, majd 1870-ben az algy6i Tisza-hid. A vasuti csomdpont 1ét-
rehozésa a varosfejlédésre is nagy hatassal volt (Blazovich, 2005. 85-127.; Granasztoi,
1982. 145.; Kovacs és Vida, 2016). Az 1879. marcius 12-én bekovetkezett arviz alapjai-
ban rengette meg Szeged varosanak életét. 165 emberéletet kovetelt, és az dsszes épiilet
egyes szamitasok szerint 10, mésok szerint mindossze 5%-a maradt épen. A hatalmas
katasztrofat gyors litema jjaépités kovette, amelyet kormanybiztos iranyitott, és energi-
kus és eredményes szervezéssel, kitling miiszaki szakemberek részvételével, nagyaranya
pénziigyi tamogatassal alig néhany év alatt zajlott le. A varos ezaltal korszerii, magas
infrastrukturalis ellatottsaggal rendelkez6 (ideértve az arvizvédelmet is), épitészetileg
egységes, megkomponalt, koraeklektikus koz- és lakdépiiletekbdl allo épiiletegyiittest
alkotott. Ez fdleg a kdrutas, sugarutas rendszerben, a bels6 koruat altal hatarolt belvarosra
vonatkozik, amelyet Parizs varosszerkezetének mintdjara terveztek meg (Blazovich,
2005. 128-129.; Granasztoi, 1982. 151.). Szegedet a késébbi hasonld katasztrofak elke-
riilésének érdekében ,,eszményi szintre” emelték, ez a varos szintjének atlagosan két
méterrel valdo megemelését jelentette. Kortdltést épitettek, amelynek koronaja 10 méter-
rel emelkedett a tiszai vizmérce 0 pontja folé (Blazovich, 2005. 129-130.). Az 4j varosa-
laprajzot a korabbi varostérképre vetitve készitették el.

A 19. szazadban kialakuld 0j eurdpai varosban a tarsadalom térbeli rendje a kovet-
kez6képpen alakult: a Belvarosban foglaltak helyet az allami és helyi igazgatasi, igaz-
sagszolgaltatasi, egyhazi és oktatasi, valamint kulturalis intézmények, majd a bankok
¢és kereskedohazak épiiletei. Kozottiikk emelkedtek a varosi tarsadalom felsé rétegének
palotai és bérhazai. Rajtuk kiviil a polgari lakossag, hivatalnokok, kereskeddk és ipa-
rosok csaladi hazai alltak boltokkal, miihelyekkel. A kiilvarosok viskdinak lakossagat
a munkassag és a foldmiveldk csoportjai tették ki. Szegeden is hasonld elrendezést
talalunk: a Belvaros lett a City, a kdzép- és kispolgari rétegek a két korut kozott laktak,
a kiilvarosokban pedig a munkas és paraszt rétegek éltek (Blazovich, 2005. 130-131.).

Lakossaganak 1élekszamat vizsgalva arra az érdekes eredményre juthatunk, hogy
Szeged varos populacidja a torok elleni haboruk ¢s a Rakoczi-szabadsadgharc utan
kovetkezd nyugodt két évszazad alatt (1914-ig) minden 6tven évben megduplazodott
(Blazovich, 2005. 136-140.). Az urbanizaci6 hatasait lathatéan a nagyarviz sem torhette
meg. A varos Ujjaépitése természetesen a kozépiiletek, példaul az iskolaépiiletek potlasat
is jelentette. 1869 és 1910 kozott a varos lakossaga 40%-kal nott, mikdzben részben ter-
mészetesen a tankotelezettség 1868-as bevezetésének, részben a varosban nyilo iskolak
nagy szamanak koszonhetden az analfabetizmus 25%-kal csokkent. Tehat mig a kiegye-
z¢s utan a varosi lakossadg majd 70%-a irastudatlan volt, ez az ardny négy évtized alatt
32%-ra csokkent (1. diagram).
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1. diagram. Szeged népességének alakulasa, az analfabetizmus mértéke (1869—1910)
(Forras: Gaal, 1991. 950.)

Szeged az arviz utan igyckezett a telepiilés lakossagat visszacsabitani az 0jjaépiild,
modern varosba. Az épen maradt épiileteket, iskolaépiileteket siettek mihamarabb ere-
deti funkcidjukra alkalmassa tenni, de az is el6fordult, hogy a tet6 nélkiil maradt isko-
lakat a korabban mas rendeltetéssel miikodd épen maradt épiiletekben helyezték el.
Természetesen szamos iskolanak kellett helyet talalni, igy a varos ujjaépitése soran sok
oktatasi épiilet is megujult, megépiilt. Szeged belvarosa az arviz kdvetkeztében teljesen
tudatosan kapta meg mai szerkezetét, kialakuldsa nemcsak természetes folyamat kovet-
kezménye. Az iskolak oriasi épiileteinek kozponti elhelyezése is tantiskodik arrél, hogy
a varos az iskolait nagy becsben tartotta, jelképes helyszineken, nagy épiilettomegii
épiiletekben helyezte el, ezzel is hangstlyozva a varos iskolavaros jellegét. 1901-re a
Szegeden miikddd iskolak portfolioja lefedte a korban elérhetd iskolatipusok nagy részét,
de szembetiind hianyossag, hogy tovabbra is hianyzott a felséfoka képzés a varosbol
(2. diagram).
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2. diagram. Szeged iskoldi és tanuloinak létszama, 1901 (f6)
(Forras: Gaal, 1991. 970.)

Varosképi jelentéségii iskolaépiiletek Szegeden
Kozépiskolak

Szeged elsd kozépiskoldja a kegyesrendiek vezette varosi fégimnazium volt, amely-
nek alapitasi oklevelét 1720-ban adta ki III. Karoly. 1898-ig ez volt Szeged els6 és
egyetlen gimnaziuma. Az arviz az iskola épiiletét erésen megrongalta. 1885-1886-ra a
varos allami hitelbdl épitette meg a piarista gimnazium 1j épiiletét?> (Blazovich, 2005.
177-178.), amely napjainkban a Szegedi Tudomanyegyetem Természettudomanyi és
Informatikai Karanak f6épiilete.

1888-ban kozségi felsdbb lednyiskola 1étesiilt a varosban. Az intézmény 1898-ban
koltozott be a kifejezetten a szamara épiilt 0j épiiletbe a kiskoruton, de négy év mulva
koltdznie kellett, mert az épiiletet a szintén 1898-ben, korabban masik épiiletben mikodo
allami fogimnazium kapta meg. 1903-ban a leanyiskola 0j épiiletet kapott: a Tisza-parton
emelt uj, téglainak szinérdl a szegedi kdznyelvben ,,piros” iskolaként ismert épiiletet
(Gaal, 1991. 954-956.). Ma mindkét épiilet fontos gimndziuma a varosnak. Az allami
fégimnazium épiilete a Radndti Mikloés Gimnazium, a ,,piros iskola” a Tomorkény Istvan
Gimnazium otthona.

Mar a Kiegyezés elott, 1851-ben varosi alrealtanoda nyitotta meg kapuit Szegeden,
ami 1869-ben foreadltanoda lett. A maig allo, varosképi jelentéségl épiiletek koziil
kiemelkedik az 1870 és 1873 kozott épiilt Forealtanoda (1. kép) épiilete.
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Szeged . 2 - Kir. 1té16-tdbla

1. kép. A Féredltanoda, majd a kir. [tél6tabla épiilete, 1921-t61 az egyetem fGépiilete?

A négy utcara tekinté hatalmas kétemeletes épiiletben mar 1873-ban megkezdddott az
oktatas. 1883—1894 kozott a Somogyi Konyvtar épiilete is volt, majd 1894-tdl a kiralyi
itél6tabla mikodott a falai kozott. 1921-t6l a szegedi egyetem kdzponti épiilete lett, és
az ma is (Blazovich, 2005. 85-127.; Kovécs és Vida, 2016).

A férealiskola wj épiiletbe az [télotabla méltd elhelyezése iranti torekvés hatasara
kertilt, ki kellett koltoznie a varos kozepén allé impozans iskolaépiiletbdl, és ideiglenes
elhelyezés utdn 1894-ben bekoltdzhetett a kifejezetten erre a célra épiilt 1j épiiletbe.’
A belvarosban elhelyezkedd iskola ma is kozépiskolaként miikodik, a Vedres Istvan
Technikum otthona (Péter, 1989. 18.).

1841-ben létesiilt tanitoképzd intézet is a varosban, ahol a kor szokasainak megfe-
leléen kizarolag férfi tanitokat képeztek, tanitondket csak magantanuloként. 1893-ban
a képz6 a Boldogasszony sugaruton kapott elhelyezést. Szeged elsé tanitondképzdje
maganiskola volt, 1875-t61 képezte novendékeit. Az arviz azonban elmosta az épiiletet,
igy a tanitondképzés ebben az intézményben megszint. A ,,Miasszonyunkrol” nevezett
szegény iskolandvérek vezetése alatt allé romai katolikus elemi népiskolai tanitoképzd
1901-ben kezdte meg a munkat Alsévarosban (Gaal, 1991. 959-961.). Az épiilet ma ujra
az iskolanévérek tulajdonaban van, a Karolina Altalanos Iskola és Gimnéazium otthona.

Polgari iskolak

A polgari iskolak 1868-as 1étrehozasa utan 6t évvel, 1873-ban nyilt meg Szegeden az elsé
polgari iskola a kegyesrendi gimnazium akkori, Iskola utcai épiiletében, majd 1874-tdl
az id6kozben atadott forealiskola masodik emeletén. 1894-ben a rokusi iskola épiiletében
megnyilt a masodik polgari fitiiskola is. 1898-t61 ez lett a III. keriileti polgari fitiiskola,
amely a Boldogasszony sugarti 0j épiiletébe 1900 tavaszan koltozhetett be (Gaal, 1991.
961-962.). A meghatarozo varosképi jelent6ségii épiilet 1928 ota a tanarképzés szolgala-
taban all, ma az SZTE Juhasz Gyula Pedagogusképzo Kar foépiilete (2. kép).
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2. kép. A 1L keriileti polgari fiviiskola, ma az SZTE Juhdsz Gyula Pedagdgusképzd Kar fGépiilete®

Az els6 polgari iskolat 1899-ben allamositottak, és az 1885-ben az iskola mellett szer-
vezett kozép kereskedelmi iskolaval egylitt a Tisza-partjan felépitett szép épiiletbe
koltozott. A megndvekedett tanuldi 1étszam miatt 1911-ben ujra koltdzni kényszertiltek,
ezuttal a Madach utcaba. A Tisza-parti épiilet ma a KOrdsy Jozsef Kozgazdasdgi Techni-
kum, az 0j székhely pedig a Madach Imre Két Tanitasi Nyelvii Altalanos Iskola épiilete.

A kiskorat és a Fekete Sas utca talalkozasanal 1882-ben adtak at a varosi polgari
leanyiskolat,” ami jelenleg is az oktatast szolgalja, az SZTE Allam- és Jogtudomanyi
Kara miikodik a frissen felujitott épiilet falai kdzott. A masodik, lanyok oktatasat szol-
gald polgari iskolat 1911-ben a Dugonics utcaban nyitottak meg (Gaal, 1991. 963.). Az
épiiletben jelenleg a Wesley Janos Ovoda, Altaldnos Iskola és Gimnazium miikodik.
A harmadik leany polgari a Miasszonyunkrdl elnevezett leanyneveldében mikddott
1894-t81 (Gaal, 1991. 963.).

Kereskedelmi és ipariskolak, Siketnémak és Vakok Intézete

Szeged er6sodo kereskedelmi kdzpont jellegének sziikségletei szerint 1884-ben megnyilt
a varosban a kozépkereskedelmi iskola, 1895-t61 a neve felsékereskedelmi iskola lett, és
1900-ban bekoltozott modern, 0 otthonaba (Gaal, 1991. 964.).

A varosi ipari fejlodése egy felsdipariskola életre hivasat is eloremozditotta. 1908-ban
kezdte el miikodését az Allami Felsd Ipariskola, ami 1914-ben a Kalvaria sugaraton
impozans épiiletet kapott (Gaal, 1991. 965.). Ma a Déri Miksa Miiszaki Technikum
épiilete.

Ezeken az intézményeken tul mindenképpen emlitést érdemel még a Siketnémak és
Vakok Intézete. Az intézmény 1912-ben kapott 1j épiiletet Ujszegeden, a folyo partjan,
¢és napjainkig az eredeti funkcioval mikddik (Gaal, 1991. 966.). Iskolakat, amelyek
épitése az egész korszakon at tartott, az allam, az egyhdz, kiilonboz6 szervezetek és
intézmények, valamint maganosok egyarant épitettek. E faradozas nyoman lett Szeged
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a kozvetlen kornyék és a Délvidék fontos iskolavarosa (Balzovich, 2005. 133.; Gaal,
1991. 952.).

Az egyetem Szegedre érkezésének nehézségei
Harc az egyetemért

Szeged torténetében mar a 18. szdzad végétdl fellelhetdk azok a torekvések, amelyek a
varosnak felséfoku iskolat kivantak biztositani. Egy évszdzaddal késébb mar egy szegedi
egyetem létesitésének vagya fogalmazddott meg. Tobb varos is versengett Szeged mel-
lett a ,,harmadik egyetemért” (a budapesti és a kolozsvari egyetem mellett), Pécs, Nagy-
szombat, Kassa, Debrecen és Pozsony is szoba keriilt. Végiil a felajanlasok (Pozsony
egymilli6 korona készpénzt és telkekben kétmillié koronat ajanlott fel a tudomanyegye-
tem javara, Debrecen esetében csak a reformatus egyhaz 170 ezer koronat ajanlott fel)
eredményre vezettek: 1912-ben egyszerre két uj egyetem (Pozsony és Debrecen) felal-
litasarol hoztak torvényt (Devich, 1984. 4-62.). A Szegedre nézve kedvez6tlen dontés a
varos polgarait is elkeseritette.

»Szeged varosnak évtizedes kiizdelmét, amelyet a harmadik egyetem elnyeréséért
inditott, sajnos teljes balsiker koronazta. Egyszerre két egyetemet is allitanak fel
az orszagban, de egyiket sem kapta meg Szeged. Hogy kulturalis szempontbol az
egész Délvidékre nézve, gazdasagi és varosfejlédési szempontbol pedig Szegedre
nézve, még fontos lett volna az egyetemnek az itteni felallitasa, arrol beszélni ma
mar anakronizmus.” (Sz. n., 1912. 6.)

Zichy Janos vallés- és kozoktatasiigyi miniszter Szegednek az egyetem helyett jogakadé-
miat vagy miiegyetemet helyezett kilatasba, azonban a varosnak tett igéretek az I. vilag-
haboru elékésziileteinek és az Osztrak—Magyar Monarchia rendszerének dsszeomlasa
éveiben semmibe vesztek (Devich, 1984. 4-62.).

A varosnak lesz egyeteme vagy az egyetemnek lesz varosa?

A torténelem azonban képes furcsa helyzeteket produkdlni. 1872-ben az orszag masodik
egyeteme Kolozsvarott nyitotta meg a kapuit, habar sok mas varos mellett Szeged is
versenyben volt a lehetdségért. A kolozsvari Ferenc Jozsef Tudomanyegyetem fejlodése
toretlen volt az elsd vilaghaboru kitoréséig. Torténetében sorsdontd fordulatot hozott,
hogy a roman hadsereg 1918. december 24-én bevonult Kolozsvarra (Benda, 1982.
846.). 1919. majus 12-én a roman katonasag elfoglalta az egyetemet is, majd a rektori
hivatal ¢élére a roman tanszék professzorat nevezték ki (Makk és Marjanucz, 2011. 10.).
Az egyetemi tanarok a varos megszallasa utan nem tették le a roman allampolgarsag
elnyeréséhez sziikséges eskiit, igy kiutasitottak 6ket a varosbol. A menekiilni kény-
szeriild tanarok Budapesten (jellemzden a Paedagogiumban) folytattak az egyetemi
oktatast.

Szegeden mar 1919 februarjaban ujra téma volt a szegedi egyetem kérdése. Nagy-
mélykuti Ferenc a Délmagyarorszag hasabjain elmélkedett az egyetem eddigi meg nem
érkezésének okairol:

»Szeged igazi diakvaros. Hogy egyeteme nincs, annak egy részben egy kissé maga

Szeged is oka. Nem kovetelt és protekciozott soha tigy mint [...] Budapest. Szeged
magyar varos volt, és most, a forradalom kitdrése utan kell is, hogy mint magyar
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¢és diakvaros megkapja a magaét. [...]
Talan sehol annyi alfoldi didk nincs,
mint Szegeden. Mésodszor kdzpontja
az alfoldi Tisza-Duna-Maros szogi
medencének, kiilondsen kozpontja
lenne megfeleld vonatjarat kiépitésé-
vel az orszag legtermékenyebb bacs-
kai Tisza medencének, amelynek ma
egyik legtermékenyebb [...] el6cent-
ruma Zenta. Kézpontja lenne egy igazi
magyar ¢s alfoldi kulturanak, amelyet
Budapest [...] legfeljebb csak gunyol
vagy utanoz, de nem ért meg. Nem
érti meg az alfoldi magyar intellektuel
zamatos gondolkodasat.” (Nagymély-
kuti, 1919. 4.)

,Szeged igazi didkvdros. Hogy
egyeteme nincs, annak egy
részben egy kissé maga Szeged
is oka. Nem kovetelt és pro-
tekciozott soha gy mint [...]
Budapest. Szeged magyar
vdros volt, és most, a forrada-
lom kitorése utan kell is, hogy
mint magyar és didkuvdros
megkapja a magaeét. [...] Taldan
sehol annyi alféldi dicdk nincs,
mint Szegeden. Mdsodszor

kozpontja az alféldi Tisza-Du-
na-Maros sz6gi medencének,
kiilénosen kézpontja lenne
megfelelé vonatjdrat kiépitése-
vel az orszdg legtermeékenyebb
bdcskai Tisza medencének,
amelynek ma egyik legterméke-
nyebb [...] elocentruma Zenta.
Kozpontja lenne egy igazi

Dertilt égbdl villamcsapasként érkezett tehat
Szegedre a hir, hogy Gjra felmertilt a varos
neve egy egyetem elhelyezésével kapcso-
latban. A Délmagyarorszag cimii napilap
cimlapon hirdette: 4 kolozsvari egyetemet
Szegedre helyezik.

»Akarmilyen fajo volt is, de Szeged-
nek fel kellett hagynia a reménnyel,
hogy belathaté id6n beliil egyetemhez
jusson. A haboru tragikus kovetkez-

ményeként elérelathatéan bealld terii-
leti megcsorbulas most versengés €s
kiilondsebb kiizdelem nélkiil Szeged-
nek juttatja az orszdg masodik egyete-
mét, a nagyhirt kolozsvari egyetemet,

magyar és alfoldi kultiirdanadk,
amelyet Budapest [...] legfel-

Jjebb csak grinyol vagy utdnoz,

de nem ért meg. Nem érti meg

amelyet mar a legkdzelebbi hetekben
athelyeznek Szegedre. Az egyetem
athelyezésére vonatkozo kormanyelha-
tarozasrol szerdan déleldtt tajékoztatta
dr. Vasek Ernd f6ispan a sajtd képvise-
16it.” (Sz. n., 1919a. 1.)

az alféldi magyar intellektuel
zamatos gondolkoddscdit.”
(Nagymeélykriti, 1919. 4.)

A f6ispan beszamolt a Haller Istvan kozoktatasiigyi miniszterrel és a gr. Teleki Pal-
lal folytatott targyalasokrdl. A kolozsvari egyetem Szegedre helyezését ekkor — 1919
novemberében — egy honapon belill tervezték, és gy gondoltak, hogy Szeged akkor is
megtarthatja majd az egyetemet, ha Kolozsvar visszakeriil Magyarorszdghoz. Dontdttek
egy bizottsag létrahozasardl is, ami a koltdzést, az épiiletek kivalasztasat, az esetlegesen
sziikséges épitkezéseket, a tanari és didklakasok kialakitasat fogja irdnyitani, koordinalni.

Mar ekkor felmeriilt, hogy az egyetem foépiilete a leszamito hivatal épiilete lesz. Ez
volt Szeged legnagyobb tomegii épiilete a korszakban. (Ma az SZTE Bolcsészet- és
Tarsadalomtudomanyi Kar féépiilete.) Felmeriilt az egyetem céljaira a torvényszék és az
itélotabla épiiletének atadasa is. Ekkor még gy tlint, hogy az orvosi, a jogi és a kozgaz-
dasagi kar fog Szegedre koltozni, hiszen a varosnak moderniil felszerelt és berendezett
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korhazai voltak. A Bolesészkar koltoztetése azért nem jott szoba, mert a kolozsvari egye-
temen az Uj roman vezetés nem adta ki a felszerelést.

,»Régi vagya teljesiil tehat Szegednek. Egyetemet kap, eurdpai hirti tanarokkal.
A fejlodés szédiiletes perspektivaja nyilik meg ezzel Szeged varosa el6tt, amely
nemcsak gazdasagforgalmi, hanem kulturalis gocpontjava valik majd az orszag-
nak.” (Sz. n., 1919a. 1.)

Két nappal késobb, 1919. november 28-an azonban mar megjelentek az elsé problémak,
amelyekrdl szintén a Délmagyarorszag tudoésitott, Nem lehet felallitani az egyetem orvosi
fakultasat cimmel. Dr. Leitner Vilmos, az allami szemkorhaz igazgato-féorvosa, dr.
Boros Jozsef, a kozkorhaz igazgatd-féorvosa, valamint dr. Erdélyi Jend gégeorvos, az
Orvosegyesiilet titkara egyhanguian ugy nyilatkoztak, hogy se pénz, se lehetdség nincs a
habort befejezése utan ilyen rovid idével beszerezni a sziikséges felszereléseket, ame-
lyekre egy orvosi egyetemnek sziiksége lenne, és nincsenek megfeleld eléaddtermek sem
az elméleti 6rak megtartdsdhoz (Sz. n., 1919b. 2.).

1919 decemberében mar korvonalazodott, hogy az egyetem érkezése esetén 35-40
oktatoi lakasrol kell majd a varosnak gondoskodnia (Sz. n., 1919c¢. 7.). 1920 februarjara
az egyetem athelyezésének megoldasara a minisztérium altal kinevezett bizottsag elsd
szegedi latogatasa le is zajlott, és az 0ij egyetem épiileteiiil a MAV leszamolo-hivatalt
(mai BTK), az itélotablat (mai SZTE fdépiilet) és a varosi kereskedelmi iskolat (ma a
Korosy Jozsef Kozgazdasagi Technikum) szemelte ki. Mivel a tervet a varosban nem
fogadta egyontetii 6rom — féleg a kereskedelmisek sziilei lazadtak a terv ellen —, a pol-
garmester kijelentette, hogy ,,az épliletek atadasan feliil a varosnak még sokkal tobb aldo-
zatot is kell hozni, de meg kell ragadni minden alkalmat, hogy Szeged végre egyetemhez
jusson” (Sz. n., 1920a. 2.). Az itélétabla épiiletének 4tadasat az igazsagiigyminiszter is
tamogatta, amennyiben a tabla megfeleld elhelyezést kap. Hasonld méretii épiiletként
Ujra a varosi kereskedelmi iskola épiilete, valamint a III. keriileti polgari fitiskola (ma
SZTE JGYPK f6éépiilete) keriilt szoba (Sz. n., 1920b. 4.). A Szeged kornyéki gazdak is
kifejezték timogatasukat az egyetem tigye irant:

,,az also- és felsdtanyai gazdatarsadalom egymastodl teljesen fiiggetleniil, 800 ala-
irassal 75 000 gazda nevében feliratot nyujtott be a polgarmesterhez, amelyben arra
kéri a kultuszminisztert, hogy Szeged kultaraja érdekében kedvezden intézze el az
egyetem kérdését. A polgarmester a miniszterhez terjeszti fel a szegedi gazdatarsa-
dalom kulturalis érzékének szép dokumentumat.” (Sz. n., 1920b. 4.)

Habar 1920 els6 felére ugy tint, a kozhangulat az egyetem érkezése mellett van, és a
legfontosabb épiileteket sikeriil megszerezni, majusra a helyzet kezdett elmérgesedni.
Ahogy egyre komolyabba valt az egyetem érkezése — hiszen évtizedek oOta kiizdott érte a
varos, és mindig elbukott, talan titkon sokan azt gondoltak, hogy ugyis igy lesz most is
—, egyre inkabb kirajzolodott, hogy a szavak szintjén az egyetemet mindenki akarta, de
aldozatot hozni érte mar senki sem.

A kétkedok eldszor is azt hangsulyoztak, hogy ha esetleg ide is keriil az egyetem, az tigyis
csak ideiglenes megoldas lesz a Kolozsvarra vald visszakdltdzésig, ezért felesleges a varos-
nak és polgarsaganak til nagy aldozatokat hoznia. Hiszen igy is ,,megtelt” a varos, ahogy
érveltek: ,tulzsufolt varos, amelyben emberek, hivatalok, iskolak, intézmények alig tudnak
elhelyezkedni, ahol kiilonds szerencse, kivalo ligyesség kell ahhoz, hogy valaki lakast tud-
jon maganak rekviraltatni, ahol hivatalokban hivatalokat halmoznak™ (Sz. n., 1920c. 1.).

A haborus vereség hatdsara az elcsatolt teriiletekr6l a megmaradt orszagteriiletre
érkezd tomegek nyilvanvaléan okozhattak ilyen jellegli problémékat a korban, de egy
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Szeged nagysagu ¢és lélekszamt varos esetén az egyetem eclhelyezése — ha kezdetben
ideiglenes megoldasokkal is — nem volt lehetetlen.

Végiil 6t — 6riasi — épiilet atengedése keriilt szoba: az [tél6tabla, a MAV leszamolohi-
vatal, az dllami f0gimnazium, az allami felsdkereskedelmi iskola és a III. kertileti polgari
fitiskola épiilete. Ez a hir az érintett intézményekben ,,nagy elégiiletlenséget valtott ki
[...] s az elhelyezkedés problémaja annyira bonyolddott mar, hogy szinte kibogozhatat-
lannak latszik” (Sz. n., 1920c. 1.). Toth Jozsef, a felsokereskedelmi iskola igazgatdja
semmiképpen nem akart koltozni: ,,[...] az épiilet elvesztése nem befejezett dolog. Ha
tényleg rakeriil a sor, az igen nagy baj lenne az iskolara nézve s ebben az esetben nem
tanusitanak passziv magatartdst, hanem akcioba lépnék az épiilet megmentése érdekében
a kozoktatasiigyi miniszter trnal” (Sz. n., 1920c. 1.). Pazar Béla, az allami fégimnazium
igazgatdja és Baranyai Gyula a III. keriileti polgari iskola igazgatdja szintén a koltdzés
ellen szolalt fel. Féleg azt kifogasoltdk, hogy a varos nem varosi épiileteket, hanem
allami intézmények épiileteit ajanlotta fel az egyetem szamara. A MAV igazgatosiga
szintén nem volt hajland6 az épiiletet atengedni, s a kitelepités ellen a leghatarozottabban
tiltakozott (Sz. n., 1920c. 2.).

Dr. Gaal Endre varosi kulturtanacsnok igy reagalt az épiiletekkel kapcsolatos ellenal-
lasra: ,,Azt a célunkat, hogy az egyetem Szegedre j6jjon, minden egyéb érdek folé kell
helyezni. Tudom, hogy az iskolak igazgatdi nem szeretnék atadni épiileteiket, de ez a
minisztertdl fiigg s ha a miniszter atadja az épiileteket, akkor hidba az ellenallas” (Sz. n.,
1920c. 2.).

A bizonytalan helyzet részleges lezarasaként 1920 augusztusaban vilagossa valt, hogy
0szt6] még biztosan nem telepiil az ideiglenesen Budapesten allomasoz6 kolozsvari
egyetem Szegedre. Ahogy Haller Istvan miniszter ezzel kapcsolatban a varosvezetésnek
kiildott leiratban fogalmazott:

,Hatarozott szandékom volt, hogy a szamlizott kolozsvari Ferenc Jozsef m. kir.
tudomanyegyetemet mindaddig, mig székhelyére vissza nem térhet, Szegeden
helyezzem el, teljes méltanylasaval a varos kulturalis jelentdségének és az egyetem
elhelyezése érdekében megnyilvanult aldozatkészségének. A kozelmultban a hely-
szinen szerzett tapasztalataim alapjan mar el is hataroztam, hogy az egyiittmiikodo
két egyetemet (Kolozsvar és Pozsony) mar az 1920-21-es tanév kezdetén Szegeden
helyezem el, az érdekelt egyetemi tanarokkal tartott értekezlet soran azonban a két
egyetem tanarai hatarozottan kijelentenék, hogy az egyetemek akar az 1920-21.
tanév kezdetén, akar a tanév késobbi idopontjaban, miikddésiiket Szegeden nem
kezdhetik meg, mert itt miikodésiiknek elengedhetetlen targyi feltételeit ebben a
tanévben biztositani sehogyan sem lehet. Ehhez képest bele kellett egyeznem, hogy
a két szamiizott tudomanyegyetem az 1920/21. évben kooperalva még Budapesten
miikddjék, azzal a kikotéssel, hogy ezalatt a tanév alatt a kolozsvari esetleg mindkét
egyetemnek Szegedre vald elhelyezéshez és miikodésnek a 1920/21. tanév kez-
detén ott megkezdéséhez sziikséges targyi feltételek az 1920/21. tanév kezdetéig
minden koriilmények kdzott biztosittassanak.” (Sz. n., 1920d. 2.)

Azok, akik az egyetem ligyében meglattak a lehetdséget, amely a varos fejlédésére oriasi
hatassal lehetett volna, értelemszeriien elkeseredtek, és okokat, bunbakokat kerestek, és
probaltak a kozvéleményt az egyetem iranyaba alakitani. 2020 decemberében mar igy irt
a Szeged folyoirat:

»A szegedi kultura, ilyen nagy, lendiiletes el6lépésének két nagy akadalya van:

idegen érdek ¢és sajat nemtor6domség. Az idegen érdek abban nyilvanul meg, hogy
a tanarok egy része Budapesten mar megteremtette azt a kort, azt az életviszonyt,
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amelyben jol érezi magat s amelyet most mar rosszul esnek elhagynia. [...] Mas-
részt [...] Szeged varos nemtéroddomsége, amely, hogy egyebet ne emlitsiink, hosz-
szt honapokig nem kérelmezte az illetékes minisztériumoktdl az egyetem céljaira
felhasznaland6 kozépiileteknek atengedését. (Valdszint, hogy ez az intézkedés
maig sincsen még végrehajtva.)” (Sz. n., 1920e. 1.)

1921 tavaszara végiil megindult a kdltozkddés. A varos 7 millié koronat igért az egyetem
szamara megfeleld koriilmények megteremtéséhez (Sz. n., 1920e. 2.). Marciusban meg-
érkeztek az elsé muszerek (Sz. n., 1921a. 3.), aprilisban kialakult a végleges koltozési
lanc (Sz. n., 1921b. 4.), és kidertilt, hogy 69 lakasra (Sz. n., 1921c. 3.), valamint 40 tele-
fonvonalra lesz az egyetemnek sziiksége (Sz. n., 1921d. 4.).

,»A kiralyi tabla épiiletét kiiiritik, hogy ott a dekanatus, rektoratus, quaestura, jogi
szeminarium és a gazdasagi hivatalnak adjanak helyet. A Tabla hivatalai a varosi
fels6kereskedelmi iskoldba mennek at, a varosi kereskedelmi iskola pedig ideigle-
nesen az allami fels6kereskedelmibe koltdzik. Az allami fégimndziumban tartjak
a bolcsészeti és természettani eldadasokat €s itt nyernek elhelyezést a sziikséges
szertarak is. Az allami gimnazium 0sszes padjait, székeit, asztalait, tablait stb.
atadjak az egyetemnek, mig a gimnazium a piaristakhoz koltozik at és a tanitas
rendje itt ugy alakul, hogy felvaltva tartanak hdrom napig délutan és harom napig
déleldtt — és viszont — eldadasokat. Legtobb helyet az orvosi fakultas igényel. Az
orvosi fakultas klinikédkat fog fentartani [sic!], melyek mindegyikében a tanarok
és tanarsegédek miikodnek. [...] A tanari kar részére megfeleld lakasokrol valo
gondoskodas a lakashivatalnak fog nem csekély gondot okozni és ezzel, valamint
a novendékek elhelyezésével igen sok atalakitasi munkalatot vettek tervbe. Mint a
polgarmester mondotta, mar most gondoskodnak egyes lakdsok rekvirdlasarol és
a kiilonbozo szallodakban mar jo eldre lefoglalnak husz szobat a tanarok és csalad-
jaik részére.” (Sz. n., 1921b. 4.)

Kétségtelen tehat, hogy az egyetem Szegedre koltdzése alaposan megbolygatta a varos
iskolarendszerét. Domindszertien kellett koltozniiik az iskolaknak, aki a helyén maradha-
tott, az is sok esetben mas iskola befogadasara kényszertilt. A didkok csaladjai, az iskolak
pedagdgusai nyilvanvaldan teherként tekintettek az eléttiik allé megprobaltatasokra, és
valdsziniileg az egyetem érkezését okoltak.

A Szeged cimii folyodiratban 1921 juniusaban Alfoldi por cimmel (K) alairassal (K,
1921. 3.), majd 1921 juliusaban szerzd nélkill Kozérdekii aggodalmak? cimmel (Sz. n.,
1921e. 1.) jelent meg egy-egy Osszegzés a varosi kdzhangulatrol az egyetem érkezésével
kapcsolatban. A szerzok mindkét cikk esetében kissé cinikusan és giinyosan mutattak ra
az alfoldi gondolkodas hagyomanyos tompasagara, €s mind arra a kicsinyességre, ame-
lyet a varosban tapasztalni lehetett az egyetemért hozand6 aldozatokkal kapcsolatban.

,Es nem latjék, hogy a por, az Alfold nehéz sziirke pora raiilt mindenre, hogy
Szeged, az orszag masodik varosa nem otthona a tudomanynak, nem otthona a
mivészeteknek, nem produkal semmit, mert nincs ami kivaltana, nincs ami serken-
tené. [...] Az egyetemnek kaput kell tarni, hozsannéaval kell fogadni mindenkinek.
Némuljanak el a kishitiek. Hallgassanak az 6nzdék ¢és rosszindulatiak. Ha nem,
a kozvéleménynek kell 6ket elhallgattatnia elementaris erével, mert arulast kovet-
nek el a magyarsag, az orszag és a varos ellen.” (K, 1921. 3.)

A Kozérdekii aggodalmak? cimi irasban a szerzo, habar kitért arra, hogy Szeged lakossa-
ganak tobbsége Oriilt az egyetem érkezésének, de célja volt, hogy rdmutasson azon 6nzd
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¢és kicsinyes momentumokra, amelyek a varos egy rétegében egyetemellenes érzéseket
valtottak ki. Miért alakultak ki ilyen érzések? A szerzo elsoként az 6nzést emliti: ,,Egy
csomo eddigi tekintély és pedig a kultirélet minden megnyilvanulasaban eddig hangadd
¢s versenytars nélkiil vald tekintély kénytelen lesz majd kisebb stllyal megelégedni.
Es ez faj.” Masodikként emlitette a folényességet, amely Szeged kultura-képtelenségét
hangoztatja, és azzal érvel, hogy nem Szeged fog felemelkedni, hanem az egyetem fog
lesiillyedni kultirajaban. A harmadik pont a gyomor aggodalma volt, hiszen az emberek
feltek attol, hogy a Szegedre helyezett egyetem tanaraitol, tisztviselditdl és hallgatoitol
a piaci arak dragulni fognak. Negyedik aggaly volt a ,,lakaskényelemnek féltékenysége,
amely nem venné szivesen, ha a 6-8 szobabdl 2-3 szobat valami egyetemi ember szamara
elrekviralnanak”. Ahogy a szerz6 6sszegzésében fogalmazott: ,,Ez a néhany momentum,
sok egyéb kisebb és egyénibb momentum mellett valami olyan lappangé ellenkezést
teremtett meg a varos kdzonsége korében, itt is, ott is, tarsasagokban, nyilvanos helyisé-
gekben felhangzik a kifogas: minek nekiink az egyetem?”’

A valaszt erre a kérdésre megadja Klebelsberg 1928-ban megjelent munkajaban az
alabbi gondolat:

»Nalunk a multban nagy iskolavarosnak keresztelték el mar az olyan helyeket is,
ahol egy-két kozépfoku tanintézet van. Csak altattuk magunkat! Igazi kulturgoc-
pont csak az, ahol egyetem is van. Egyetemével Szeged belép a nagy kultirvarosok
sordba.” (Klebelsberg, 1928. 103., idézi T. Molnar, 1999. 99.)

Osszegzés

Torténeti kutatoként minden ilyen és ehhez hasonld epizdd feldolgozasakor ott lapul a
gondolataink kozott a tudat, a 100 esztendd tavlatabol visszatekintd ember tudésa: a két-
ked6k mekkorat tévedtek! Hiszen az egyetemmel Szeged éppen azza valt, amivé az oly
sokaig érte kiizd6 szegedi polgarok, varosvezetdk, miniszterek tenni szerették volna: kul-
turaban gazdag egyetemi varossa, igazi iskolavarossa. Persze Szeged az egyetem 1921-es
megérkezése elott is iskolavaros volt, amennyiben annak tekintiink egy olyan varost,
amely vertikalisan és horizontalisan is strukturalt iskolarendszerrel és 1¢élekszamahoz
mérten nagyszamu didksaggal rendelkezik, valamint a belvaros arculatat meghatarozo,
nagy tomegt épiiletek az iskolak.

Az egyetem megérkezését kdvetden a kisajatitott épiileteknek és az egyetemi épitkezé-
seknek koszonhetéen Szeged belvarosa napjainkig az egyetemi épiiletek, kozépiskolak,
altalanos iskolak altal uralt teriilet, valamint a varosban zajlo fejlesztések egy része (pl.
Tanulmanyi és Informacios Kozpont, ELI-ALPS Lézeres Kutatointézet stb.) és a fiatal-
sagot célzd programok dontd tobbsége is az egyetemhez kapcsolodik.

Egy dolog azonban biztos: Szeged teljesen mas varos lenne az egyeteme nélkiil.
Az egyetem és a varos torténetében kdzos pont, hogy mindketten talélok. Szeged egy
természeti katasztrofa utan hozta ki a legtdbbet az elkeseritd allapotbol, és valt igazi
modern varossa, a kolozsvari egyetem pedig egy torténeti katasztrofa tuléldjekeént talalta
meg a helyét a kor masodik legnagyobb varosaban, és lett az orszag egyik elitegyeteme.
A viszony a varos €s az egyetem polgarai kozott tovabbra is ambivalens, a vitdk soran
pedig mindig ott huzoédik az 6rok kérdés: vajon Szegednek van egyeteme, vagy az egye-
temnek van varosa?
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Jegyzetek

11895-1902 kozdtt Szombathely polgarmestere, majd orszaggytilési képviseld.

2 Bach6 Viktor tervei alapjan.

3 Tervezte Skalniczky Antal pesti épitész.

56




Fizel Natasa: Szeged, az iskolavaros

4 szegedfolyoirat.sk-szeged.hu/2021/01/06/blazovich-laszlo-a-szegedi-kiralyi-itelotabla-tortenete-negy-kotetben/
Utolso letoltés: 2023. 09. 04.

5 Meixner Karoly és Ney Béla tervei alapjan.
¢ http://szegedfolyoirat.sk-szeged.hu/2019/01/17/fizel-natasa-90-eve-szegeden/ Utolso letdltés: 2023. 09. 04.

7 Petsch Elek tervei alapjan.

Absztrakt
Tanulmanyom fokuszaban az a kérdés all, hogy Szeged esetében a dualizmus idészakaban milyen események
vezettek az iskolavarossa valashoz, valamint, hogy Szeged varos lakossaga a 20. szazad elején mennyire volt
egységes abban az elképzelésben, hogy a telepiilés fejlodésének egyik utja az iskolavarosként valo kiteljesedés,
azaz az egyetemi varossa valas.

Kulesszavak: egyetemvaros, iskolavaros, felsdoktatas-torténet
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Balogh-Pécsi Anett

Szegedi Tudomanyegyetem Bolcsészettudomanyi Kar Neveléstudomanyi Doktori Iskola
Széchenyi Istvan Egyetem Apaczai Csere Janos Pedagdgiai, Human- és Tarsadalomtudomanyi Kar

A szocialisprobléma-megoldas,
a megkiuzdési stratégiak és az
asszertiv kommunikacio egyéves
dramaalapu fejlesztése
10-11 évesek korében

A tanulmdnyban egy 10-11 évesekkel (n = 18) végzett
kontrollcsoportos (n = 28) fejlesztés eredményeit ismertetjiik.
A kommunikdciofokuszu fejlesztoprogram célja a szocidlis-
problema-megoldds, a megkiizdési stratégick és az asszertiv
kommunikdcio fejlesztése volt dramapedagogiai modszerekkel.

Bevezetés

iskolai programot a tarsas viselkedés valamely formajanak (pl. egyiittmiikodés,

segités) fejlesztése, a felmeriild problémak kezelése érdekében, valamint egyre
tobb a preventiv jellegli program is. A preventiv programok névekvo hanyadanak célja az
iskolai tanuldi kudarc csokkentése, ami hosszu évek alatt hozzajarulhat az iskolai lemor-
zsolodas csokkenéséhez is (Ibabe, 2016). Mivel a szocidlis és az érzelmi képességek
nem megfeleld mitkodése nagymértékben meghatarozza az iskolai kudarcok kialakulasat
és fennmaradasat, a tanulmanyban bemutatott egyéves fejlesztoprogram célja a szoci-
alisprobléma-megoldas, a megkiizdési stratégiak és az asszertiv kommunikacié mint
a szocialis kompetencia dsszetevoinek, a tarsas viselkedés formainak fejlesztése volt
dramapedagogiai eszkozokkel. A tanulmanyban ismertetjiik a kutatds elméleti hatterét,
a mért ¢és fejlesztett teriileteket, a program fobb tartalmi elemeit, a kutatas modszertanat,
valamint az azonositott valtozasokat.

ﬁ z elmult évtizedben — hazankkal ellentétben — egyre tobb orszagban dolgoznak ki

Elméleti hattér

Az iskolai kudarc élménye akkor alakul ki a tanulokban, amikor ugy érzik, nem tudnak
az elvarasoknak megfeleléen teljesiteni, nem képesek az elvart modon, szabalyok men-
tén viselkedni, miikddni tarsas kdrnyezetiik egy vagy tobb csoportjaban (Ibabe, 2016).
Az iskolai kudarc kialakulasa és fennmaradasa tobbféle okra vezethetd vissza, melyek
kozott személyes (kognitiv és nem kognitiv) és kornyezeti (csaladi és iskolai) okokat
kiilonitenek el. Egyre tobb a bizonyiték arra, hogy hosszan tart6, a személyiségfejlodést
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akar tobb teriileten is nehezitd kudarcélmény (és egyik kovetkezményeként az iskolai
lemorzsolddas is) nem kizardlag a kognitiv jellemzokhoz (pl. nyelvi és matematikai
képességek nem megfelelé miitkddése, tanulasi nehézségek, figyelemhidny) és a tanulok
nem kielégitd csaladi (pl. szocidlis, gazdasagi nehézségek) helyzetéhez kothetd (Kasik
¢és mtsai, 2022; Paksi és mtsai, 2020; Petridou és Karagiorgi, 2016; Turkheimer és mtsai,
2003), ahogyan azt hosszl évtizedekig gondoltak. Az ujabb vizsgalatok alapjan kudarcél-
ményt okozhat — tobbek kozott — az iskolai és/vagy csaladi problémakbol ered6 stressz,
a szorongas, a nem megfeleld érzelemszabalyozas, a problémamegoldas nehézsége,
a maladaptiv megkiizdési stratégidk alkalmazasa, a kitartas, az érdeklodés és a motiva-
ci6 nem megfeleld szintje, a nem hatékony tanuldsi modszerek alkalmazasa, valamint
a problémakat nem vagy nem megfeleléen kezel$ iskola is. Szintén fontos kutatasi
eredmény, hogy a kivaldan tanuld, nagyon jo anyagi koriilmények kdzott €16 didkok is
megélhetnek jelentés mértékii iskolai kudarcot, szintén ellentmondva a korabban gon-
doltaknak, miszerint az etnikai kisebbségekhez tartozok, az alacsony szociodkondmiai
statusza tanulok, illetve a fogyatékkal €16k a leginkabb veszélyeztetettek (Galindo és
mtsai, 2022).

Szamos kutatas (pl. Denham és mtsai, 2012; Petridou és Karagiorgi, 2016) igazolja,
hogy a nem hatékony szocialisprobléma-megoldas, a maladaptiv megkiizdési stratégiak
¢és a nem asszertiv kommunikacio egyarant szoros dsszefliggésben all az iskolai kudarc-
cal. A kapcsolat kettds: egyrészt ezek az iskolai kornyezetben kudarcélményhez vezethet-
nek, masrészt a mas okbdl kialakult kudarcélmény eredményezheti ezek megjelenését.
Tehat a tarsas problémak kezelése, a nehézségekkel valdo megkiizdés és a sajat érdekek,
sziikségletek masok érdekeinek ¢és sziikségleteinek figyelembevételével valdé kommuni-
kalasa oka és kdvetkezménye is lehet az iskolai kudarcnak.

A szocialisprobléma-megoldas egy motivacios-kognitiv-emocionalis-viselkedéses
folyamat, melynek célja a tarsas problémak kezelése (D’Zurilla és mtsai, 2004). A folya-
mat egyik része a problémahoz ¢és annak megoldasdhoz val6 viszonyulas, ami alapve-
tden lehet negativ vagy pozitiv (akarom vagy sem megoldani, tudom vagy sem, hogyan
oldjam meg, bizom vagy sem magamban és a masik félben). A folyamat masik része,
a megoldason valdé gondolkodas, alternativak felsorakoztatasa, illetve dontés arrol,
miként torténjék a megoldas, ugyanakkor ezt a folyamatot szamos nem tudatos folyamat
kisérheti, meghatarozhatja. Ezek alapjan a megoldasi stilus altaldban racionalis vagy
impulziv vagy elkeriild, illetve ezek kevert forméja akar egy adott problémahelyzetben
is (D’Zurilla és mtsai, 2002). A racionalis problémamegold6 a tényeket mindvégig szem
el6tt tartja, érdekli a masik véleménye, szamol a kdvetkezményekkel; az impulziv els6-
sorban csak azt a néhany tényt veszi figyelembe, amely szorosan kapcsolddik az érzel-
meihez, illetve megerdsiti sajat meggy6zodésében, foként Snmagara koncentral, nehezen
képes a masik fél helyzetébe képzelni magat; az elkeriil problémamegoldd a megoldast
altalaban masra haritja, vagy a sziikségesnél hamarabb fejezi be, nem akar a probléma-
val foglalkozni. Serdiilék korében végzett vizsgalatok alapjan (Kasik, 2015; Kasik és
Gal, 2017; Kasik és mtsai, 2016) 8—12 éves kor k6zott a pozitiv orientacio jellemzobb a
gyerekekre, mint a negativ orientacio, azonban az impulzivitas és az elkeriilés mértéke
ebben az ¢letkorban még alacsonyabb, mint a racionalitasé. Jelentds valtozas 12-13 éves
kortol azonosithatd: egyre jellemzObb a negativ orientacio és kevésbé jellemzo a pozitiv
viszonyulas, ami a lanyok korében gyakoribb, emellett pedig n6 az impulzivitas mértéke,
am ez igen valtozatos nem szerinti kiilonbséget mutat. Fokozatosan nd 11-12 éves kortol
a racionalis problémamegoldo stilus és az elkeriilés mértéke, kiilondsen a finknal (Kasik,
2015). Mindezek valtozasara jelentds hatassal van a csaladi hattér, a sziilok probléma-
megoldasa és kommunikacios stilusa, ezért ahol a csalad kommunikacids mintai negativ
hatassal birnak a problémak értelmezésére és kezelésére, azok a serdiilok gyakrabban
kiizdenek kortarsi vagy mas kozosségekben is tarsas problémakkal (Kasik, 2015; Reid,
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Webster-Stratton és Hammond, 2007), gyakrabban kiizdenek pszichés problémakkal,
illetve hajlamosabbak a devians viselkedésre (Margitics és Pauwlik, 2006; Piko, 2002;
Reid, Webster-Stratton és Hammond, 2007). Mivel a csaladi mintak egyre tobb esetben
nem jarulnak hozza a harmonikus fejlédéshez (Kasik, 2014, 2015), a szocialisproblé-
ma-megoldas tudatos, tervszerl fejlesztése intézményi keretek kozott kiemelten fontos-
nak tekinthetd.

A problémamegoldo stilusok nem azonosak a megkiizdési stratégiakkal (Lazarus
¢és Launier, 1978), melyeket nehéz élethelyzetekben alkalmazunk, illetve nem minden
megkiizdés problémamegoldas, am ha a problémat stresszornak tekintjiik, akkor a prob-
lémamegoldas dsszekapcsolhatd a Lazarus és Launier (1978) altal leirt érzelemkozponta
(a negativ érzelmek csokkentésére iranyuld) és problémafokuszu (a problémara és
annak megoldasara dsszpontositd) megkiizdési stratégiakkal (D’Zurilla és Nezu, 2007).
D’Zurilla és Nezu (2007) a problémamegoldast és a megkiizdési stratégidkat integrald
modelljikben harom komponenst kiilonboztettek meg: (1) stresszhelyzet, (2) érzelmi
distressz ¢és (3) problémamegoldé megkiizdés. A stresszhelyzet lehet egy probléma
(pl. értekek/érdekek Osszelitkdzése) vagy egy jelentds negativ életesemény (pl. valas,
halaleset), mig az érzelmi distressz az egyén érzelmi reakcidja a stresszhelyzetben, ami
lehet negativ (az egyén biztonsaga veszélyben van) vagy pozitiv (az egyén ugy gondolja,
erdfeszitései sikeresek, és képes valtoztatni a helyzeten). A problémamegold6 megkiiz-
dés szemlélteti az Osszefiiggést: az érzelemkdzpontu stratégiak (pl. tavolsagtartas, elke-
riilés) szorosan kapcsolddnak az impulziv és az elkertild problémamegoldé stilusokhoz,
mig a problémakozpont stratégidk (pl. konfrontalodas, érzelem- és viselkedésszabalyo-
z4s, tarsas tamogatas keresése, tervezés, pozitiv jelentéskeresés és felelésségvallalas)
a racionalis problémamegoldo stilushoz. Lazarus és Folkmann (1986) ramutatott arra,
hogy a megkiizdési stratégiak atfedést mutathatnak az egyes tarsas helyzetekben, hiszen
Nezu (2007) pedig arra hivta fel a figyelmet, hogy ez atfedést eredményezhet magukban
a problémamegoldo stilusokban is (Balogh-Pécsi, 2023).

Mind a szocialisprobléma-megoldas, mind a megkiizdési stratégiak fejlédése szem-
pontjabol meghatarozo, hogyan kommunikal az egyén, mi jellemzi kommunikacios
stilusat. Az asszertiv kommunikacios stilus nagymértékben elésegitheti a hatékony prob-
lémamegoldast, illetve a nehézségek kezelését, feldolgozasat (Eskin, 2013). Asszertiv
kommunikécio6 soran gy 1épiink kapcsolatba masokkal és fejezziik ki sajat igényeinket,
vagyainkat, gondolatainkat, hogy figyelembe vessziik ¢és tiszteletben tartjuk masok jogait,
érzéseit ¢és véleményét, mikdzben kiallunk sajat jogainkért, sziikségleteinkért masok és
sajat személyes hatarainkat is tiszteletben tartva, még nehezitett koriilmények kozott is
(Gaumer Erickson és mtsai, 2016). Az asszertiv kommunikacié alkalmazasa lehetdséget
teremt arra, hogy a hatékony problémamegoldas érdekében nyiltan megvitassuk az eltérd
gondolatokat, véleményeket és igényeket. Erdsitheti a kapcsolatokat, hozzajarulhat a
tarsas tamasz kialakitasahoz, csokkentheti a nehéz helyzetbdl fakado stresszt (Erozkan,
2013; Pipas és Jaradat, 2010).

A szocialiskompetencia-0sszetevok fejlesztésének egyik lehetséges kerete és mod-
szere a dramajaték, mely soran a didkok egyiittmiikddve dolgozhatnak és segithetik
egymast, gondolataikat és érzelmeiket nyitottan fejezhetik ki, toleransak lehetnek egy-
massal, megtanulhatjak a masik nézépontjat megérteni, atérezni (Adigiizel ¢s Timucin,
2010; Bayraktar és Okvuran, 2012; DICE, 2010; Karakelle, 2009; Lake és Evangelou,
2019; Nuri és Topdal, 2013; Ustiindag, 1997; Webster-Stratton, 2011). Az elmult mas-
fél-két évtizedben egyre tobb iskolai program hasznalja a dramajatékot a szocialis kom-
petencia egy vagy tobb Osszetevdjének fejlesztésére (Eck, 2017; Jaskoné, 2020; Szabo
¢és Fligedi, 2015; Webster-Stratton, 2011). Az egyik legatfogobb nemzetkozi vizsgalat a
dramapedagogiai mddszereket alkalmazd programok hatékonysagarol a Drama Improves
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Lisbon Key Competences in Education (DICE, 2010). A kontrollcsoportos kutatas ered-
ményei alapjan azok a serdiilok, akik részt vettek dramaalapt fejlesztésben, jobban érzik
magukat az iskolaban, folyamatosan javul tanulményi teljesitményiik, magabiztosabban
kommunikalnak, fejlettebb az empatidjuk, hatékonyabb stratégidkkal tudjdk kezelni a
stresszes helyzeteket, problémamegoldasuk kevésbé elkeriilé (DICE, 2010).

Médszerek
Célok és hipotézisek

Célunk 10-11 éves tanulok szocialisprobléma-megoldasanak, megkiizdési stratégiainak
¢s kommunikaciojanak mérése és egy éven at tartdé dramaalapti, kommunikaciokdzponta
fejlesztése volt. Feltételeztiik, hogy az asszertiv kommunikacio fejlesztésének kozép-
pontba allitasaval valtozik a diakok szocialisprobléma-megoldasa és megkiizdése: n6 a
racionalis problémamegoldé stilus, csokken az elkeriild stilus gyakorisaga, illetve né az
adaptiv (pl. probléma értelmezése) és csokken a maladaptiv (pl. elkeriilés-menekiilés)
stratégiak alkalmazasanak gyakorisaga, ami feltételezi, hogy a hatékony stilusokat €s
stratégiakat egyre tudatosabban alkalmazzak a didkok.

Minta

Az egy osztalynyi kisérleti csoport (N = 18, M = 10,54, SD = 0,57, 55% lany) és a két
osztalybol allé kontrollcsoport (N = 28, M = 10,48, SD = 0,49, 59% lany) tagjai egy
magyarorszagi altalanos iskola 10-11 éves (5. osztalyos) didkjai voltak. Mindegyik
didk anyanyelve magyar. Sem a kisérleti, sem a kontrollcsoport tagjai nem vettek részt
korabban szocialiskompetencia-fejlesztésben. A kisérleti és a kontrollcsoport a mért
hattérjellemzdk (nem: Pearson x> = 0,155, p = 0,694; sziilok iskolai végzettsége: Pearson
v =9,82, p=0,631; iskolaba jarasi attitlid: Pearson ¥ = 1,84, p = 0,735) alapjan nem
kiilonbozott jelentds mértékben a program kezdetekor.

Meéréeszkozok

A kommunikéciot az Assertiveness Questionnaire (AQ, Erickson és mtsai, 2016; magyar
valtozat: Kommunikaciés kérd6iv, Balogh-Pécsi és Kasik, 2020), a szocialisproblé-
ma-megoldast a Social Problem-Solving Inventory—Revised (SPSI-R, D’Zurilla és
mtsai, 2002; magyar valtozat: Kasik és mtsai, 2010), a megkiizdési stratégiakat a Ways
of Coping Questionnaire (WCQ, Folkmann és Lazarus, 1988; magyar valtozat: Rozsa és
mtsai, 2008) segitségével vizsgaltuk mind az eld-, mind az utdémérés soran.

AQ. Akérdéiv 20 allitast tartalmaz, melyeket egy 6tfoku skalan kell értékelni (1 = Egy-
altalan nem jellemz6 ram/nem szoktam ezt tenni — 5 = Teljesen jellemzdé ram/nagyon
gyakran teszem). A tételek két faktorba csoportosulnak: (1) Sajat sziikséglet, érzés, gon-
dolat kifejezése, (2) Masikra figyelés. A kérddivben szerepld tételek koziil hat forditott,
ezek a passziv (pl. Gyakran nehezemre esik nemet mondani.), a manipulativ (pl. Nem
beszélek az érzéseimrol, inkabb elrejtem az érzéseimet.) és az agressziv (pl. Amikor meg-
bantanak, nehezen tudom kontrolldlni az érzéseimet.) stilust tiikkrozik. A tobbi kijelentés
asszertiv kommunikacios stilust fejez ki (pl. Igyekszem nem megbantani azt, akivel nem
értek egyet.).

SPSI-R. A kérddiv 25 tételbol all, az allitasokat szintén otfoku skalan kell megitélni
(1 = Egyaltalan nem igaz ram — 5 = Teljesen igaz ram). Az allitdsok 6t faktort alkotnak:
(1) Pozitiv orientacio (pl. Egy problema megoldasa kihivas szamomra.), (2) Negativ
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orientacio (pl. Amikor dontést kell hoznom, ideges és bizonytalan vagyok.), (3) Racionali-
tas (pl. Amikor meg kell oldanom egy problémat, az elso dolgom, hogy minél tobbet meg-
tudjak a problémarol.), (4) Impulzivitas (pl. Amikor déntést kell hoznom, nem gondolom
at alaposan a lehetdségeket.), (5) Elkertlés (pl. Mindent megteszek, hogy elkeriiljem a
problémaimmal valo foglalkozast.).

WCQ. A kérdodiv 22 tételes, melyeket négyfoku skalan kell értékelni (1 = Nem jellemz6
ram — 4 = Nagyon jellemz6 ram). A kérdéiv hét faktorbol all: (1) Pozitiv atértékelés (pl.
A helyzet arra inspiralt, hogy valami kreativ dolgot tegyek.), (2) Elkeriilés-menekiilés
(pl. Eveéssel, ivassal, dohanyzassal, nyugtatok vagy gyogyszerek szedésével probaltam
segiteni magamon.), (3) Tarsas tdmogatas keresése (pl. Elfogadtam mdasok egyiittérzését
és megerteset.), (4) Tavolsagtartas-elfogadas (pl. Megprobaltam elfelejteni az egészet.),
(5) Konfrontalddas (pl. Kifejeztem a dithémet a probléma okozojaval szemben.), (6) Terv-
szerl problémamegoldas és dnkontroll (pl. Tudtam, mit kell tennem, ezért megduplaztam
az erofeszitéseimet a siker érdekeben.), (7) Visszahuzodas-kontrollvesztés és segitségké-
rés (pl. Magamat okoltam és hibaztattam.).

A WCQ-t adaptaltuk a fejlesztés elétt egy nagyobb mintan (n = 182). A megerdsitd
faktorelemzés adatait (a tovabbi két kérd6ivét is), valamint a megbizhatdsagi mutatokat
(szintén mind a harom kérddivét) az 1. tablazat tartalmazza. Mindegyik kérd6iv meg-
felel6 megbizhatosagi mutatokkal, illetve az eredeti tételszammal és faktorstruktiraval
rendelkezik.

1. tablazat. A megerdsito faktorelemzés és a reliabilitasvizsgalat eredményei

Kérddiv y2/df RMSEA CFI TLI SRMR  Cronbach-o.
SPSI-R 1,26 0,040 0.93 0,92 0,077 0,89
WCQ 1,32 0,046 0,89 0,86 0,060 0,80
AQ 1,17 0,033 0,91 0,90 0,072 0,83

Adatgyiijtés és -elemzés

Az adatgylijtés és a fejlesztés az igazgatok ¢és a sziilok engedélyével tortént. Az adatokat
SPSS 24 programmal elemeztiik. Az elemzés soran kétmintas (fiiggetlen) t-probat és
ANOVA-t (ismételt mérés), faktorelemzést és reliabilitasvizsgalatot (Cronbach-a), vala-
mint hierarchikus linedrisregresszio-eclemzést végeztiink. A hattérvaltozokat y>-teszttel
elemeztiik.

Fejlesztes

A dramaalapu csoportos fejlesztés 2021 szeptemberétdl 2022 juniusaig tartott, 18 (két-
hetenként, 90 perces) délutani foglalkozasbol allt. A fejlesztést egy dramapedagdgus és
egy iskolapszichologus végezte kettds vezetéssel, akik nem ismerték eldtte a didkokat.
A fejlesztoprogram harom modulbdl all, mindegyik kidolgozasa egyrészt korabban mar
alkalmazott szocidliskompetencia-fejleszté program elemei (Szabd és Fiigedi, 2015;
Webster-Stratton, 2011), masrészt a mérésben alkalmazott kérddivek faktortartalma alap-
jan tortént: (1) On- és tarsismeret, (2) Kommunikacios stilusok; (3) Tarsas problémak
megoldasa.

Az On- és tarsismeret modul a csoportalakitst és az énkép erésitését segitd gya-
korlatokat tartalmaz, célja, hogy felismerjék a didkok az érzéseiket kiilonboz6 tarsas
(problémat tartalmazo6 és nem tartalmazo) helyzetekben, valamint e modul gyakorlatai
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révén tortént az egylittmiikodés szabalyainak elsajatittatasa. A Kommunikacios stilusok
modul gyakorlatainak célja a kommunikacios stilusok (asszertiv, agressziv, szubmisz-
sziv, passziv, passziv agressziv) megtapasztaldsa, a stilusok eldnyeinek és hatranyainak
megértése szituacios jatékokon, dramajatékokon keresztiil — és a teljes program kodzponti
célja az asszertiv kommunikacio fejlesztése volt. A szituacios jatékok improvizacion
alapulnak, melyek soran a didkok sajat élményeiket, vagyaikat, félelmeiket dolgozhat-
jak fel és épithetik be az improvizaciokba. A Tdrsas problémdak megoldasa modul célja
a problémamegoldas és a megkiizdés kiillonb6zo formainak megtapasztaldsa, rovid és
hosszu tava hatdsuk megértése, e formak ¢s a kommunikacios stilusok kapcsolatanak
azonositasa, mely modul a tanitasi drdman és a szakértdi jatékon mint modszeren alapul.

Eredmények
A kisérleti és a kontrollcsoport jellemzoi az elomérés alapjan
Kétmintas t-probaval elemeztiik, van-e faktoronkénti kiilonbség a kisérleti és a kont-
rollcsoport kozott a bemeneti mérés (eléméres) alapjan. Az eredményeket a 2. tablazat

tartalmazza (sorrendben AQ, SPSI-R és WCQ faktorai).

2. tablazat. Az elémérés eredményei a kisérleti és a kontrollcsoportban

Kisérleti Kontroll Kétmintds
Faktor (n=18) (n=28) t ()

M (SD) M (SD)
Sajat sziikséglet, érzés, gondolat kifejezése 2,71 (0,61) 2,74 (0,48) 0,163 (0,821)
Masikra figyelés 3,20 (0,88)  3,30(0,74) 0,515 (0,608)
Pozitiv orientacio 3,13(0,56)  3,17(0,68) 0,195 (0,846)
Negativ orientacié 1,82 (0,59) 2,09 (0,76) 0,250 (0,210)
Racionalitas 3,03 (1,15)  3,21(0,97) 0,915(0,363)
Impulzivitas 2,84 (1,01) 2,78 (0,74) -0,360 (0,720)
Elkeriilés 2,24 (1,05) 1,92 (0,70)  -1,421 (0,158)
Pozitiv kiértékelés 2,16 (0,55)  2,46(0,53) 1,671 (0,098)
Elkeriilés-menekiilés 2,68 (0,68)  2,51(0,86) -0,732(0,466)
Térsas tamogatas keresése 2,56 (0,58) 2,68 (0,68) -0,202 (0,840)
Tavolsagtartas-elfogadas 2,31 (0,56) 2,30 (0,61) -0,282(0,978)
Konfrontalodas 1,84 (0,73) 1,86 (0,69) 0,105 (0,917)
Tervszerii problémamegoldas és 6nkontroll 2,56 (0,56) 2,73 (0,81) 0,759 (0,450)

Visszahtuzodas-kontrollvesztés és segitségkérés 2,02 (0,60) 1,79 (0,53)  -1,628 (0,108)

Az elemzés eredményei (2. tablazat) alapjan egyik faktor esetében sincs szignifikans
eltérés a csoportok atlagértékei kozott, vagyis a programot ugy kezdtiik meg, hogy egyik
terlileten sem volt szdmottevo kiilonbség a fejlesztésben részt vevo és az abban nem részt
vevl 10-11 éves tanulok kozott.
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Az ismételt mérés (ANOVA) eredményei
ANOVA-val (ismételt mérés) elemeztiik, van-e jelentds kiilonbség az eldmérés és az uto-
mérés adatai kozott. Az eredményeket a 3. tablazat szemlélteti (sorrendben AQ, SPSI-R
és WCQ faktorai).

3. tablazat. Az ismételt mérés (ANOVA) eredményei a kisérleti és a kontrollcsoportban

Elémérés M Utomérés M 1do Csoport 1dé X Csoport
(SD) (SD) F n? F 72 F n?

Sajat sziikséglet, érzés, gondolat kifejezése
Kisérleti 2,71 (0,61) 2,90 (0,54) 8,83 0,126 0,20 0,001 1,00 0,01
Kontroll 2,74 (0,48) 2,67 (0,53)
Masikra figyelés
Kisérleti 3,20 (0,88) 3,16 (0,75) 0,01 0,001 0,61 0,001 0,08 0,001
Kontroll 3,30 (0,74) 3,32 (0,62)
Pozitiv orientdcio
Kisérleti 3,13 (0,56) 3,32 (0,67) 2,85 0,03 0,06 0,001 0,05 0,001
Kontroll 3,17 (0,68) 3,39 (0,73)
Negativ orientdacio
Kisérleti 1,82 (0,59) 2,02 (1,05) 2,48 0,03 1,41 0,02 0,01 0,001
Kontroll 2,09 (0,76) 2,25 (0,83)
Racionalitas
Kisérleti 3,03 (1,15) 3,01 (1,08) 0,07 0,001 1,34 0,02 0,01 0,001
Kontroll 3,21 (0,97) 3,33 (0,80)
Impulzivitas
Kisérleti 2,84 (1,01) 2,40 (0,84) 2,36 0,03 065 001 341* 0,12
Kontroll 2,78 (0,74) 2,74 (0,63)
Elkeriilés
Kisérleti 2,24 (1,05) 2,01 (1,05) 0,12 0,001 048 0,001 1,82 0,03
Kontroll 1,92 (0,70) 2,04 (0,81)
Pozitiv kiértékelés
Kisérleti 2,16 (0,55) 2,23 (0,60) 0,29 0,001 3,07 0,05 0,001 0,001
Kontroll 2,46 (0,53) 2,51 (0,64)
Elkeriilés-menekiilés
Kisérleti 2,68 (0,68) 2,21 (0,85) 041 0,001 0,69 0,001 741*% 0,13
Kontroll 2,51 (0,86) 2,70 (0,80)
Tarsas tamogatas keresése
Kisérleti 2,56 (0,58) 2,31 (0,87) 0,65 0,01 0,73 0,01 0,42 0,02
Kontroll 2,68 (0,68) 2,54 (0,81)
Tavolsagtartas-elfogadds
Kisérleti 2,31 (0,56) 2,24 (0,78) 0,30 0,001 0,10 0,000 0,478 0,001
Kontroll 2,30 (0,61) 2,37 (0,68)
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Elomérés M Utomérés M 1dé Csoport 1dé X Csoport

Faktor (SD) (SD) F 7 F 7 F 7

Konfrontalodas

Kisérleti 1,84 (0,73) 2,26 (0,87) 6,85 0,09 0,86 0,03 429% 0,11
Kontroll 1,86 (0,69) 2,02 (0,81)

Tervszerii problémamegoldas és onkontroll

Kisérleti 2,56 (0,56) 2,54 (0,96) 0,35 0,001 1,84 0,02 0,54 0,001
Kontroll 2,73 (0,81) 2,82 (0,73)

Visszahuzodas-kontrollvesztés és segitségkérés

Kisérleti 2,02 (0,60) 1,92 (0,73) 0,05 0,001 0,84 0,01 0,94 0,01
Kontroll 1,79 (0,53) 1,92 (0,73)

Megjegyzés: *p < 0,05; **p < 0,001

Az eredmények (3. tablazat) szerint hdrom teriileten tortént valtozas (Id6 X Csoport)
a kisérleti csoportban, ezeknél az utomérés értékei szignifikansan eltérnek az elémé-
rés eredményeitdl, figyelembe véve a kontrollcsoport értékeit. A kisérleti csoportban
jelentésebben csokkent az impulziv problémamegoldé stilus (SPSI-R, p = 0,042) és
az elkeriilés-menekiilés mint megkiizdési stratégia (WCQ, p = 0,008) értéke, valamint
nagyobb mértékben nétt a konfrontalddas (érzelmek, gondolatok hatarozott kifejezése,
aktiv szembenézés a helyzettel) mint megkiizdési stratégia (WCQ, p = 0,040) értéke.

A regresszioelemzés eredményei

Az ANOVA-eredmények alapjan az impulzivitas (SPSI-R), az elkeriilés-menekiilés
(WCQ) és a konfrontalodas (WCQ) mint fiiggd valtozokra gyakorolt mas valtozok hata-
sat elemeztiik. A hierarchikus linedrisregresszio-elemzés soran elsé 1épésben az adott
faktor elémérés (T0) és utdbmérés (T1) kozotti valtozasat (A =T1 — T0) elemeztiik, ekkor
az elémérés értéke mellett bevontuk az életkor és a nem valtozot is. Masodik 1épésben
a csoport (kisérleti, kontroll) valtozot, majd harmadik 1épésben — a fejlesztés kommuni-
kéaciokozpontisaga miatt — a kommunikaciot mérd faktorokat (Sajat sziikséglet, érzés,
gondolat kifejezése; Masikra figyelés) vontuk be fiiggetlen valtozoként az elemzésbe. Az
eredményeket a 4. (impulzivitas), az 5. (elkeriilés-menekiilés) ¢és a 6. (konfrontalddas)
tablazat tartalmazza.
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4. tablazat. A regresszidelemzés eredményei az impulzivitas két mérés kozotti
valtozasanak elorejelzésére

Fiiggo valtozo: impulzivitas (T1)

Fiiggetlen valtozé B (SE) p B (SE) p B (SE) p
Step 1.

Impulzivitas (T0) 0,748 (0,163) 0,751** 0,748 (0,174) 0,700** 0,750 (0,129) 0,580**
Eletkor 0,063 (0,308) 0,034 0,063 (0,310) 0,037 0,070 (0,341) 0,042
Nem 0,200 (0,333) 0,123 0,198 (0,335) 0,122 0,230 (0,412) 0,140
Step 2.

Csoport (Ki/Ko) 0,448 (0,195) 0,345%* 0,345 (0,163) 0,298*
Step 3.

Komm. 1. 0,592 (0,198) 0,358**
Komm. 2. 0,177 (0,139) 0,191
R? 0,744**

AR? 0,630%* 0,550%*

Megjegyzés: *p < 0,05; **p < 0,001; Ki = Kisérleti csoport, Ko = Kontrollcsoport; Komm. 1. = Sajat sziik-
séglet, érzés, gondolat kifejezése; Komm. 2. = Masikra figyelés.

5. tablazat. A regresszioelemzés eredményei az elkeriilés-menekiilés két mérés kozotti
valtozasanak eldrejelzésére

Fiiggd valtozo: elkeriilés-menekiilés (T1)

Fiiggetlen valtozo B (SE) p B (SE) p B (SE) p
Step 1.

Elkeriilés-menekiilés (TO) 0,412 (0,130) 0,430%* 0,298 (0,124)  0,286** 0,309 (0,120)  0,361**
Eletkor 0,319 (0,420) 0,187 0,311 (0,388) 0,154  0,217(0,198) 0,079
Nem 0,368 (0,460) 0,220 -0,028(0,232) -0,170  -0,119(0,203)  -0,075
Step 2.

Csoport (Ki/Ko) -0,592 (0,236) -0,306** -0,439(0,202) -0,251**
Step 3.

Komm. 1. 0,476 (0,217)  0,312**
Komm. 2. 0,549 (0,249)  0,461*
R? 0,365%*

AR? 0,139%* 0,283**

Megjegyzés: *p < 0,05; **p < 0,001; Ki = Kisérleti csoport, Ko = Kontrollcsoport; Komm. 1. = Sajat sziik-
séglet, érzés, gondolat kifejezése; Komm. 2. = Masikra figyelés.
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6. tablazat. A regresszioelemzés eredményei a konfrontalodas két mérés kozotti
valtozasanak eldrejelzésére

Fiiggd valtozo: konfrontalodds (T1)

Fiiggetlen valtozé B (SE) p B (SE) p B (SE) p
Step 1.

Konfrontalodas (T0) 0,567 (0,150) 0,478** 0,535 (0,148) 0,455** 0,515 (0,134) 0,434%*
Eletkor 0,000 (0,189) 0,000 0,000 (0,174) 0,000 -0,101 (0,145) -0,067
Nem -0,338 (0,240) -0,210 -0,681(0,379) -0,519 -0,618(0,310) -0,358
Step 2.

Csoport (Ki/Ko) 0,310 (0,110) 0,210** 0,321 (0,113)  0,198**
Step 3.

Komm. 1. 0,435(0,215)  0,277*
Komm. 2. -0,436 (0,199) -0,314*
R? 0,710%*

AR? 0,741%* 0,592%*

Megjegyzés: *p < 0,05; **p <0,001; Ki = Kisérleti csoport, Ko = Kontrollcsoport; Komm. 1. = Sajat sziik-
séglet, érzés, gondolat kifejezése; Komm. 2. = Masikra figyelés.

A regresszidelemzés eredményei (4—6. tablazat) azt mutatjak, hogy mindharom fak-
tornal az utomérés értekét nagymértékben magyarazza az elomérés értéke (impulzivi-
tas: t = 0,463, p = 0,021; elkeriilés-menekiilés: t = 3,162, p = 0,003; konfrontalodas:
t=13,781, p =0,001), és sem a nem, sem az ¢letkor nem bir jelentés magyarazderdvel
(Step 1.). Ugyancsak mindharom faktor esetében a csoport (kisérleti/kontroll) valtozé
jelentés magyarazderdvel bir (impulzivitas: t = 1,984, p = 0,031; elkeriilés-menekiilés:
t = -2,506, p = 0,015; konfrontaldédas: t = 2,114, p = 0,020), és ennck bevonasaval
kismértékben csokkent az adott faktor eloméréskor kapott értékének magyarazoereje
(Step 2.). A kommunikaciot méro két faktor bevonasaval (Step 3.) szintén minimalisan
csokkent a mért faktor magyarazoereje, akarcsak a csoport (kisérleti/kontroll) valtozé
magyarazoereje, am a két kommunikaciét mérd faktor eltéréen magyarazza a harom
fliggd valtozot. Az impulzivitas esetében csak a Komm. 1. faktor bir szignifikans hatas-
sal (t= 3,221, p = 0,009), mig az elkeriilés-menekiilés (Komm. 1.: t = 3,976, p = 0,003;
Komm. 2.: t = 2,249, p = 0,042) és a konfrontalodas (Komm. 1.: t = 2,021, p = 0,049;
Komm. 2.: t =-2,193, p = 0,034) esetében mindkét kommunikaciot mérd faktor hatasa
jelentds.

Osszegzés, kovetkeztetések

Célunk a szocialisprobléma-megoldas, a megkiizdési stratégidk és az asszertiv kommu-
nikéci6 jellemzdinek 10-11 éves (5. évfolyamos) didkok korében torténd feltarasa, majd
e kutatasra alapozva egy egyéves fejlesztoprogram megvaldsitasa volt. A 18 (egyenként
90 perces) alkalombol allo program fokuszaban az asszertiv kommunikacio fejlesztése
allt, a program harom modulja (6n- és tarsismeret, kommunikécios stilusok, tarsas
problémak megoldasa) szervesen kapcsolddott ehhez a teriilethez. A fejlesztéprogram
kidolgozasakor abbdl indultunk ki, hogy szamos tarsas probléma kialakulasa, nehéz
¢lethelyzet nem hatékony kezelése a kommunikacios stilus elégtelenségébdl is fakad,
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ami gyakran iskolan beliili tarsas kudarcokhoz vezet szamos mas teriileten is mutatott
negativ kdvetkezménnyel.

A most vizsgalt és fejlesztett teriiletek életkori sajatossagai jol ismertek, és bar mutat-
nak kulturdlis kiillonbségeket, a hazai és a kiilfoldi eredmények alapjan (pl. D’Zurilla
¢és mtsai, 2004; Kasik, 2014, 2015; Kasik és mtsai, 2016; Kasik és mtsai, 2018) 10—12
éves korban inkabb pozitivan viszonyulnak problémaikhoz a didkok, a serdiilékor elsé
szakaszahoz képest kevésbé impulzivak és elkeriiloek, illetve gyakrabban alkalmaznak
érzelemkozponti megkiizdési stratégidkat, mint problémafokusziiakat. Ennek megfele-
16en kommunikacidjuk gyakran énkdzpont, amiben az érzelmek kifejezése erdteljesebb,
mint az atgondolt, a helyzet tényeit, megoldasi lehetdségeit, valamit a masik szandékat
figyelembe vevd asszertiv kommunikacio (Eskin, 2013).

Az egyéves program a kisérleti csoportban harom teriileten eredményezett jelentds
valtozast. A feltételezésiinkkel ellentétben a racionalitds mint problémamegold6 stilus
nem erdsddott, ugyanakkor jelentdsen csokkent az impulziv, érzelemkdzpontu megoldoi
stilus, valamint az elkeriil6-menekiilé megkiizdési stratégia gyakorisaga. Az SPSI-R-
rel végzett hazai kutatasok (Kasik, 2014, 2015; Kasik és mtsai, 2016; Kasik és mtsai,
2018) alapjan az impulzivitas a serdiilékorban magas értékkel bir, és fokozatosan n6
az clkeriilés értéke is, vagyis tarsas problémaik megoldasa soran érzelmeikre, foként
negativ érzelmeikre koncentralnak, azok csokkentése az elsddleges cél, valamint gyorsan
kilépnek a helyzetbdl, igy az gyakran megoldatlan marad, ami a problémak &sszeado-
dasat, fokozodasat is eredményezheti. A kisérleti csoport eredményei alapjan ez a két
tertilet a kommunikacids és problémamegoldo stilusok, valamint az adaptiv megkiizdési
stratégiak rendszeres mikodtetésével, tudatositasaval a szituacios gyakorlatok és jatékok
révén csokkenthetd prepubertas korban. Ezzel szorosan 6sszefligg az az eredmény, hogy
nétt a konfrontalodas, a problémaval valo szembenézés mértéke a fejlesztési id6szak
alatt. Ugy tiinik, hogy amennyiben az elkeriilés, a visszahtizodas csokken, akkor nem
ez a motivum az uralkod6, né a megoldasi szandék, lehet6ség van a problémahelyzetre
koncentralni. Ugy gondoljuk, a célzott kommunikaciofejlesztés eredményezte azt, hogy
szinte mindharom teriiletre (impulzivitas, elkeriilés-menekiilés, konfrontalodas) jelentds
hatassal volt a sajat sziikségletek, érzések, gondolatok kifejezésének (Komm. 1. faktor),
valamint a masok szandékaira, viselkedésére vald figyelés (Komm. 2. faktor) gyakorol-
tatdsa, vagyis a kommunikaciokoézpontl, az asszertiv kommunikaciora fokuszalo segi-
té-fejlesztd tevékenységsorozat jelentds szerepet jatszik az impulziv és elkeriil viselke-
dés csokkenésében és a problémahelyzettel vald szembehelyezkedést tiikrozé viselkedés
gyakorisaganak novekedésében.

Mindazonaltal fontos figyelembe venni, hogy a valtozasokat nem kizarélag a program
tartalma és modszertana okozhatja, szamos tényez6 befolyasolhatja egy-egy teriilet pozi-
tiv vagy negativ valtozasat. A kisérleti csoportban 1évok csaladi hatterében nem tortént
jelentds valtozas (pl. valas, mas stresszkeltd esemény), ugyanakkor lehetnek olyan csa-
ladon beliili folyamatok, osztalytermi mtikddések, tarsas kapcsolati valtozasok, amelyek
befolyasoljak a diakok kommunikaciodjat, problémamegoldasat, nehéz élethelyzettel valo
megkiizdését. Ezen esetleges valtozasok feltarasa nem tortént meg a program végén.

A fejlesztéprogram 18 diakkal zajlott, és bar a minta kicsi, a hatteriik alapjan — ami
nagymértékben meghatarozhatja a fejlesztés eredményességét — hasonld jellemzdkkel
birnak a didkok. A jovOben fontos lesz tobb csoportban, osztalyban kiprébalni a prog-
ramot annak érdekében, hogy még nagyobb biztonsaggal allithassuk, a kommunikaciods
stilusokra, a problémak megoldasara és a megkiizdési modokra egyiittesen koncentrald
iskolai fejlesztéprogram hatékony, segiti ezen teriiletek pozitiv iranyt valtozasat.
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Absztrakt
A tanulmanyban egy 10-11 évesekkel (n = 18) végzett kontrollcsoportos (n = 28) fejlesztés eredményeit ismer-
tetjiik. A kommunikacioéfokuszu fejlesztdprogram célja a szocialisprobléma-megoldas, a megkiizdési stratégiak
¢és az asszertiv kommunikacio fejlesztése volt dramapedagogiai modszerekkel. A program elején és végén
harom kérddivet toltottek ki a diakok (Assertiveness Questionnaire, AQ, Erickson és mtsai, 2016; Balogh-Pécsi
és Kasik, 2020; Social Problem-Solving Inventory—Revised, SPSI-R, D’Zurilla és mtsai, 2002; Kasik és mtsai,
2010; Ways of Coping Questionnaire, WCQ, Folkmann és Lazarus, 1988; Rozsa és mtsai, 2008), mindegyik
megfeleld megbizhatosagi mutatokkal rendelkezett. Az egyéves, 18 alkalombol, kéthetente 90 perces foglal-
kozasbol allo program a kisérleti csoportban harom teriileten eredményezett jelentds valtozast. A feltételezé-
stinkkel ellentétben a racionalitas mint problémamegoldo stilus nem eréso6dott, ugyanakkor jelentdsen csokkent
az impulziv, érzelemkozpontii megoldoi stilus €s az elkeriil6-menekiilé megkiizdési stratégia, valamint n6tt a
konfrontalédas mint megkiizdési stratégia gyakorisaga. Mindharom teriilet esetében jelentés magyarazoerével
bir az asszertiv kommunikaci6. Az eredmények alapjan az egyéves csoportos fejlesztés hatékony modja néhany
olyan problémamegoldoi stilusnak és megkiizdési stratégianak, amelyek a hazai vizsgalatok alapjan a serdiils-
korban szamos életvezetési nehézséget okozhatnak, vagy alkalmazasuk kevésbé hatékony megoldashoz vezet.

Kulesszavak: szocidlisprobléma-megoldéas; megkiizdési stratégiak; asszertiv kommunikacidé; dramaalapu
fejlesztés; 10-11 éves didkok
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Egyetemi hallgatok
tanulastamogatasi igényeinek
keérdoives vizsgalata:
tanulas-modszertani kurzusok
lehetoségei a 21. szazadban

Az egyetemre érkezo hallgatok, noha frissen érettségiztek,
gyakran szembestilnek az egyetemi tanuldsi kbrnyezethez
valo alkalmazkodcds nehézségeivel. Az 1ij tanuldsi kornyezet
mads ritmust kivan meg és magasabb elvdrdsokat tamaszt,
melyek megismerésében és elsajdtitdsaban segitségre szorulnak.
A hallgatok eddigi tanuldsi stilusanak tudatosodnia vagy vdltoznia
kell az egyetemi kévetelményeknek megfeleloen. Az éndllo tanuldsi
készségek és az 1j, hatékony tanuldsi modszerek tudatositdsa és
kiprobdldsa fontos 11j feladat, amire a Tanuldsmodszertan kurzus
teret adhat. A sikeres hallgatok rugalmasan alkalmazkodnak
az egyetemi kérnyezethez, nyitottak az 1j tanuldsi modszerek
kiprobdldsdra, és realizdljdk, hogy az egyetemi évek az énfejlesztés
és az onismeret idoszakai is. Mindehhez azonban a tanulds-
modszertani kurzusoknak is alkalmazkodniuk kell.

Bevezetés

folyamatokkal kapcsolatban, azonban kiemelkedd fontossagl, hogy az oktatok

(és a képzési intézmények) is alkalmazkodjanak a dinamikusan valtozé kihiva-
sokhoz ¢és elvarasokhoz. Az adatalapii mérések és diagnosztikai eszk6zok alkalmazasa
nélkiilozhetetlen a tanulasi folyamat hatékony és eredményes kialakitasahoz ¢s a felsdok-
tatasi intézmények versenyképességének megorzéséhez.

A Tanulasmoédszertan kurzus az egyetemi szocializaciés folyamat elsé 1épéseként
kozvetleniil hasznos lehet a hallgatok szdmara, de fontos szerepe van a fenti intézményi
jelent6ségii kiildetés beteljesitésében is, hiszen hozzajarulhat a lemorzsolddas csokken-
téséhez. Az utobbi idében szamos hazai kutatas foglalkozott az online terek tanulasmod-
szertanaval és a tanulasban bekdvetkezett valtozasokkal (David és mtsai, 2017; Kovér,
2022; Téth és mtsai, 2023), ugyanakkor a jelenléti oktatasra visszatérd intézményekben
kevesebb figyelmet kap a korabbi tanulas-modszertani kurzusok modszertani atalakitasa

ﬁ z egyetemi hallgatok szamos eléitélettel és elképzeléssel rendelkeznek a tanulasi
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¢s az egyetemen megvaltozott hibrid vagy a technologiara jobban tdmaszkodé oktatashoz
valé alkalmazkodas. Napjainkban a Tanulasmoédszertan olyan készségtantargy, amely
csak a hallgatok cselekvé és aktiv részvételével valthatja be a hozza fizott reményeket,
ugyanakkor a tantargyi eredmények és értekezleti megbeszélések alapjan hosszu ideje
tapasztalhatd, hogy az els6éves alapozd targyak mellett a hallgatok kevésbé veszik
komolyan ezt a tantargyat. A hangstly elmozditasa a sziikséges szakmai készségek és
tudasok iranyaba kiemelked? jelentéségii, am ehhez az oktatoknak és hallgatoknak ebben
a folyamatban aktiv szerepet kell jatszaniuk.

A tanulasi stilusok kutatdsa szdmos szempontbdl fontos lehetdség a felsGoktatas tertile-
tén. Egyrészt lehet6vé teszi az oktatok és intézményeik szamara, hogy jobban megértsék
a hallgatdok egyedi tanulasi preferencidit és gyorsan valtozo, generacios kiilonbségekbdl
is adodo sziikségleteit (Fekete és Divéki, 2023; Toth és mtsai, 2023). Azok az oktatasi
modszerek, amelyek jobban illeszkednek a hallgatok tanulasi stilusdhoz, nagyobb valo-
szinliséggel vezetnek eredményesebb tanulashoz (Bernat és mtsai, 2015; D. Molnar,
2014). A pedagdgusok tanuldsi stilusok iranti érzékenysége esélyt teremt, hogy szak-
mai fejlédésiik kovetkeztében tudatosabban alkalmazkodjanak a valtozé elvarasokhoz
(Lukacs és Sebd, 2015). Ezért a tanulasi stilusok kutatasa a hallgatok tanulasanak opti-
malizalasa érdekében segithet kihasznalni a legmodernebb technolégiai lehetdségeket
(Dring6-Horvath és Dombi, 2020; Molnar, 2021; Szelei, 2018).

Annak érdekében, hogy a tanegység megfeleljen a 21. szdzadi tanulds kdvetelménye-
inek, és alkalmas legyen a hallgatok szocializacidjara az adott vizsgalati kontextusban,
nagymintas kérddives kutatast végeztiink, hogy a tanegység fejlesztését a hallgatoi
elvarasokhoz is tudjuk igazitani. Tanulmanyunk az alabbi kutatasi kérdésekre kereste a
valaszt:

1. Hogyan jellemezhetd a kutatasban részt vevd hallgatok tanulasi eléélete, korabbi

tanulasi tapasztalata?

2. Mennyire vannak tisztaban a kutatdsban részt vevo hallgatok sajat dominans tanu-

lasi stilusukkal?

3. Milyen elképzelésekkel és elvarasokkal rendelkeznek a kutatasban részt vevé hall-

gatdok az egyetemi Tanuldsmoddszertan tantarggyal kapcsolatban?

Szakirodalmi hattér

A felsGoktatasban a tanulasi stilusok kutatasa és megértése kulcsfontossagu szerepet jat-
szik a hallgatok sikerességének, elégedettségének és az oktatasi folyamat hatékonysaga-
nak szempontjabol. Az egyetemi kornyezetben a kozépiskolai kdvetelményekhez szokott
hallgatoknak szdmos uj kihivassal kell szembenézniiik, és az egyéni tanulasi stilusok
mélyebb megértése és elfogadasa lehetdveé teszi az oktatok szamara, hogy hatékonyabban
¢s aktivabban timogassak a tanuldkat. A legjobb az, ha a tudatos timogatas mar a kozép-
iskolai tanuloévek alatt elkezdddik (Adamku, 2023a, 2023b), példaul a tanulasi stilusok
alakulasanak nyomon kovetésével.

Katona ¢és Oakland (1999. 17.) a kdvetkezoképpen definialja a tanulasi stilust: ,,0lyan
stabil kognitiv és effektiv vonasok dsszessége, amelyek befolyasoljak a tanulok dontés-
hozatalat, szervezési jellemzdit, ily modon jelentds hatast gyakorolnak arra, ahogyan a
tanulok észlelik kornyezetiiket”. A tanulasi stilus a tanuloi kiilonbségek olyan mérhetd
komponense, amely hat a tananyag megértésére, az informaciok elsajatitasanak folya-
matara (Toth, 2009).

Az utobbi évek kutatasai alapjan a kiilonb6z6 tanulasi stilusoknak eltérd hatasuk van
az oktatasban (Alexané Dorogi, 2020; Santa és Machova, 2020). Az dnszabalyozott
tanulds pedagodgiai jelentdségét bizonyitjdk azok a kozépiskolasok és egyetemistak
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korében végzett kutatasok, melyek azt hangstulyozzak, hogy ha maguk a tanulok tisz-
taban vannak sajat tanulasi stilusukkal, és annak figyelembevételével valasztjak ki és
alkalmazzak a szdmukra megfeleld tanuldsi stratégiat, akkor tanulasi tevékenységiik
sikeresebb lehet (Santa és Machova, 2020; Toth, 2009). A célorientalt tanulas vizsgalata
soran elsdsorban a kiilonb6z6 tanulasi stratégiak alkalmazasat és a tanulasi motivumok
fejlettségét mérik: azok a tanulok, akik valtozatos tanulasi stratégiakat alkalmaznak, €s
akiket fejlett tanulasi motivumok jellemeznek, jobb tanulmanyi eredményt érnek el, tel-
jesitményiik elégedettsége pedig azt eredményezi, hogy magasabb iskolai végzettséget
szeretnének elérni (D. Molnar, 2014). Ez utobbi kutatasi eredmény az egyetemi hallgatok
lemorzsolddasanak csokkentése szempontjabol kiemelten fontos, és arra mutat ra, hogy
a tanulas-modszertani fejlesztés a kezdetektdl, azaz a fels6foku oktatasi intézménybe
keriilés pillanatatol meghatarozo jelentdségii: a tanulasi stilus felmérésétol és fejleszté-
sétél kezdve a tanulasi szokasok kialakitasan at a stratégiak kivalasztasaig (Lukacs és
Sebd, 2015).

Magyarorszagon Szit6 (1987/2005) nevéhez fiizodik a tanulasi stilust diagnosztizald
kérddiv kidolgozasa, amely hétféle tanulési stilust kiilonit el. A bemeneti csatorna,
tehat a kiillonb6z6 érzékleti modalitasok alapjan a kovetkezd tanulasi stilusokat kiilon-
boztethetjiikk meg: auditiv, vizualis, mozgasos. Az auditiv tanulé a hallasra, az auditiv
ingerekre tamaszkodik, a szoban elhangzott informaciokbol tanul hatékonyan: felolvassa
a megtanuland6 anyagot, szivesen hallgatja a magyarazatot, hangosan mondja fel maga-
nak a tananyagot. A vizualis tanuld a latottak alapjan szerzi meg az informaciot, ezért
preferdlja a képeket, a grafikonokat, a diagramokat és az abrékat a tanulds soran, azaz
leginkabb a vizualis ingerekre tamaszkodik. A mozgasos tanul6 Ggy tanul konnyen, ha
kdzben mozog, vagy mozgassal kifejezheti azt, amirdl tanul, tanulas kozben gyakran
jarkal. A szocialis motivumok, a tarsas kdrnyezet alapjan megkiilonboztetiink csendes és
tarsas tanulasi stilust. A csendes tanulasi stilusu tanuloéra jellemzd, hogy egyediil szeret
tanulni, nem szivesen beszélget kozben, mig a tarsas tanulasi stilustiak szivesen tanulnak
tarsaik jelenlétében, a csoportmunkékban aktivan részt vesznek. Az informaciora torténd
reagalas alapjan beszéliink impulziv tanulordl, aki hirtelen reagal, 6t gondolkodas és
mérlegelés nélkiili valaszadas jellemzi, szivesen vitdzik csoportban. Es végiil a mechani-
kus stilus f6képp magolas esetén fordul eld, az osszefiiggések feltarasara nem keriil sor,
a mechanikus stilust tanul6 akkor tanul konnyen, ha sajat tapasztalatok utjan dolgozhatja
fel a tananyagot.

Fontos megjegyezni, hogy a tanulasi stilusok nem merev kategéridk. Erdemes vizs-
galni és figyelembe venni azokat a longitudinalis kutatasokat (Kalman, 2004; Lestyan,
2023), amelyek a tanulasi stilus valtozasat a hallgatok kiilonbozo jellegzetességeivel
hozzak &sszefiiggésbe, és a valtozasok mogott a kontextualis hatasok (tanulasi kornye-
zet, tanulasi sajatossagok, kiilonbozé tudomanyteriiletek) kiilonbségeit vélik felfedezni.
A tanulasi folyamatot kulturalis kontextusba helyez6 kutatasok (Kalman, 2004; Torgyik,
2004) a tanulok kulturalis hattere és tanulasanak jellemzdi kozotti fontos dsszefliggésre,
a hallgatok kooperacios készségével kapcsolatos attitiidok vizsgalatai (Banhegyi és Fajt,
2021; Bodnar és mtsai, 2017) pedig a kognitiv készségek fejlesztési lehetdségeire hivjak
fel a figyelmet. Hosszl tavon érdemes lenne megvizsgalni a kiilonbdz6 tantervi modellek
hatasat is. Egy kétéves kutatas, mely orvostanhallgatokat vizsgalt, azt tapasztalta, hogy a
tanulasi stilus idovel valtozhat, de a kiilonboz6 tantervi modellek nem mutattak szignifi-
kans hatést a tanulasi stilusokra (Gurpinar és mtsai, 2011).

A tanulasi stilusok tehat befolyasoljak a tanulok teljesitményét, motivacidjat és tanu-
lasi élményét egyarant, hiszen amikor a hallgatok sajat tanulasi stilusuknak megfeleld
oktatasi modszerekkel talalkoznak, nagyobb valdszinliséggel lesznek elkdtelezettek,
¢és egyértelmiien érdekeltté valnak a tananyag irant. Ez azt jelenti, hogy az oktatok-
nak nemcsak a tartalmi, hanem a mddszertani diverzitast is figyelembe kell venniiik
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a kurzusok soran alkalmazni kivant oktatasi stratégiak kialakitasakor. Az oktatoknak
kiilonboz0 tesztek, hallgatoi visszajelzések és gyakorlatok felhasznalasaval lehetdségiik
van arra, hogy a differencialt oktatds gyakorlati alkalmazasa érdekében felismerjék és
megértsék a tanuldk eltérd tanuldsi stilusait. Az adott kurzusrél szerzett informaciok
tampontot nyujtanak arrél, hogy milyen tanitdsi médszerek lehetnek az adott csoport-
ban hatékonyak. Ha az auditiv tanulasi stilus a gyakoribb, akkor az oktatd épithet a
magyarazatra, de ha vizualis stilusu a hallgatok tobbsége, akkor hatékonyabb, ha olyan
feladatokat ad, amelyekben a kdnyv szdvegét vagy abrait kell feldolgozni (Bernat és
mtsai, 2015). Abban az esetben pedig, ha a vizsgalt tanulok tobbségére a vizualis és
auditiv tanuldasi stilus egyarant jellemzd, jol bevalnak az audiovizudlis taneszkdzok
(Bohony és Bohony, 2005). A Malajziai Nemzeti Egyetemen végzett kutatds nemcsak
a hallgatok tanulasi stilusat, hanem ezzel 0sszefiiggésben az oktatok tanitasi stilusat is
vizsgalta, és arra mutatott ra, hogy a kiilonboz6 tanulasi stilusokhoz igazitott oktatasnak
¢és tanuldsnak pozitiv hatasai lehetnek a tanuldsi eredményekre. Emellett a tanulmany
megvizsgalta a tanulasi stilusok kozotti dsszefiiggéseket a nem, életkor és tanult kur-
zusok alapjan, valamint elemezte a hallgatok tanulasi preferenciai ¢és a teljesitmény
kapcsolatat is (Amira ¢és Jelas, 2010).

Az oktatasi kutatasok egyre inkabb a differencialt oktatasi modszerek és az adaptiv
tanulasi kornyezetek fontossagara helyezik a hangsulyt (Lestyan, 2023). A mai fiatalok
tanulasi szokasait erdsen befolyasolja a digitalis tér, az internet, ugyanis az online kor-
nyezetben egészen eltérd készségek és kompetencidk alkalmazasa sziikséges (Fekete,
2023; Divéki, 2023; Szelei, 2018). Az oktatasi technologidk, példaul a személyre szabott
tanulasi menetek és az interaktiv online kurzusok lehetdséget teremtenek arra, hogy a
hallgatok egyénre szabott tartalmakat és modszereket valasszanak. A Budapesti Gazda-
sagi Egyetem oktatoi korében végzett kutatasbol (Toth és mtsai, 2023) kideriilt, hogy az
egyetemi hallgatok sikeres timogatasanak zaloga az oktatdi rugalmassag megléte is. Az
egyetemi kornyezetben szamos lehetdség nyilik a tanulasi stilusoknak megfeleld oktatasi
stratégidk alkalmazasara. Az online oktatasi platformok lehetdséget kinalnak arra, hogy
a hallgatok egyéni tanulasi stilusaihoz és igényeihez alkalmazkodjanak, példaul vizualis
¢és auditiv elemek gazdagitasara (Dringd-Horvath és Dombi, 2020).

Ezért az egyes tanulasi stilusok elényeit, hatranyait és korlatait is meg kell érteni, hogy
hatékonyan alkalmazhassak azokat az oktatdsban. A tanulasi stilusokra épité oktatasi
stratégidk hozzéjarulhatnak a tanuldk egyéni erdsségeinek és preferenciainak kihaszna-
lasdhoz, ezaltal tamogatva a hatékonyabb tanulast és fejlédést a felsGoktatasban.

A kutatis médszere
A Tanulasmodszertan kurzus egyetemi kontextusa

A kutatast a Budapesti Gazdasagi Egyetem Kereskedelmi, Vendéglatdipari és Idegen-
forgalmi Karan végeztiik. A kar négy alapképzést (kereskedelem és marketing, kdzos-
ségszervezes, turizmus-vendéglatas, valamint szakoktatd), harom mesterképzeést, két
fels6oktatasi szakképzést és tobb posztgradualis €s felnottképzést indit. Tobb képzést
magyar ¢s angol nyelven is indit az egyetem.

A karon az alapképzésben részt vevo hallgatok szamara szabadon valaszthato, a tan-
tervi halok szerint az elsé félévben felvehetd tantargyként jelenik meg a Tanuldsmodszer-
tan kurzus mind a nappali, mind a levelez6 tagozatos hallgatok szamara. A kurzus elso-
sorban az els6éves hallgatok szamara igyekszik interaktiv modon bemutatni az egyetemi
¢és kés6bbi tanulmanyokhoz sziikséges ismereteket és készségeket, ezzel is eldsegitve a
hallgat6i lemorzsolodas megeldzését.
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A Tanulasmoddszertan kurzus a nappali tagozaton 26 kontaktoraban (13x90 perc),
30-35 f6s csoportokban, jelenléti oktatasi formaban zajlik. A levelezd tagozaton online
formaban, 10 6rdaban (5x90 perc) foglalkoznak a kurzus anyagaval a hallgatok, amely
igy vélhetden kisebb hatast gyakorol a hallgatok készségeire. A kar angol nyelvii képzési
formaban részt vevo hallgatok szamara is kinalja a jelenleg kozel 100 f6 részvételével
megvalosuld kurzust, azonban az angol nyelvii képzésen valo adatfelvétel a kutatasunk
kovetkezd 1épése.

Adatfelvételi eszkoz és az elemzés modja

A kutatasban a Google Urlapon létrehozott, 6nkéntes és anonim modon kitolthetd,
magyar nyelven, tegez6 formaban késziilt kérdéivet hasznaltunk (1d. Melléklet). A kér-
doiv 76 feleletvalasztos és két kifejtds kérdésbdl all. A kérd6iv minden feleletvalasztos
kérdésére kotelezo valaszadasi opcid volt bedllitva, de a szenzitiv kérdéseknél minden
esetben elérhetd volt a ,,nem szeretnék valaszolni” opcid. A kérddiv kitoltése kb. 15-20
percet vett igénybe.

A kérddivben a tanulasi stilus mérésére a Szitd (1987/2005) altal kidolgozott, 34 kér-
désbdl alld Tanulasi stilus kérdéivet hasznaltuk, azonban az eredeti kérdéseket minimalis
valtoztatasokkal frissitettiik (pl. magnoé helyett zene), illetve az egyetemi terminologia-
hoz illesztettiik (lecke helyett tananyag, tanar helyett oktatd). A Tanulasi stilus kérdéiv
7 tanulasi stilust kiilonit el (auditiv, vizualis, mozgasos, tarsas, csendes, impulziv és
mechanikus), melyeket az el6z6 fejezetben részletesen bemutattunk. Jelen tanulmanyban
a harom klasszikusan elkiilonitett, vizualis, auditiv és mozgasos tanulési stilusra vonat-
kozé eredményeket mutatjuk be részletesebben, elismerve, hogy a tanulasi stilusok nem
diszkrét valtozok.

A tanorardl alkotott kép €s a kurzussal kapcsolatos elvarasok vizsgalatakor (7 kér-
dés) tobbek kozott rakérdeztiink a tantargy és a kurzus altalanos megitélésére, a kurzus
dinamikussagara. A kérdéivben a tanulasi szokasok, korabbi tanuldsi tapasztalatok
(10 kérdés, ebbdl 2 kifejtds kérdés) témakorben kitértiink a nyelvtanulasra, jogositvany-
szerzésre, tanulassal kapcsolatos korabbi élményekre is. A demografiai és az egyetemi
tanulmanyokra vonatkozo hattérvaltozokat 13 kérdés segitségével vizsgaltuk, a tanulasi
nehézségeket pedig 2 kérdéssel. A kdvetkezd teriiletek ugyan szerepeltek a kérddivben,
de jelen tanulmanyban ezek kifejtésére nincs lehetdségiink: tanulasi kornyezet és esz-
kozok (4 kérdés), az egyetemmel vald kapcsolat és az egyetem fizikai terei (5 kérdés),
mentalis egészség (3 kérdés). Az adatelemzéshez a Microsoft Excel és az SPSS 28.0.1.0
verzidju programokat hasznaltuk.

Adatfelvétel modja

A Tanulasmodszertan kurzus oktatdsdban részt vevd Osszes oktatot (négy f0) felkértiik
a 14 szeminariumi csoportban vald adatfelvételre, amelybe beleegyeztek, és a sikeres
kitoltésekrol visszajeleztek.

A nappali tagozatos hallgatok korében harom oktato kilenc szeminariumi csoportban
oktatta a kurzust. Az adatfelvételre 2023 oktoberében, a szorgalmi id6szak els6 felében,
a tantargy kovetelményeinek €s a félév soran érintett témakoroknek a megismerése utan
keriilt sor.

A levelez6 tagozatos hallgatok korében két oktatd 6t szeminariumi csoportban oktatta
a kurzust. Itt az elérési arany valamivel alacsonyabb volt, mivel az érintett levelez6 tago-
zatos csoportokban a kérdéiv kikiildésre keriilt, az 6ran nem volt lehetdség a kitoltésre.
Az adatfelvétel idopontjaban, 2023 oktoberében az egyik levelezd tagozatos csoportnak
mar minden 6raja tombdositett formaban megtartasra keriilt, egy masik csoport a bevezetd
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ora utan értesiilt a kérdoivrél. A mintavételi eljaras soran igyekeztiink a lehetd legtobb
hallgatét elérni, de a kényelmi mintavételi eljards miatt természetesen a minta nem
tekinthetd reprezentativnak.

Résztvevok

A kutatasban kilenc nappali és 6t levelezd tagozatos szeminariumi csoport 9sszesen
179 hallgatdja vett részt, ebbdl 52 (18,6%) levelezd, 127 (45,5%) nappali tagozatos.
A minta bemutatasa sordn a nappali és levelezd tagozatos hallgatok adatait kiilon-kiilon
is bemutatjuk, mivel igy az eltéré munkarend és 6raszam, valamint a jelenléti és online
formaban zajlé oktatas miatt a kutatds szempontjabol fontos ismereteket szerezhetiink a
részmintakrol.

A mintaban a nék jelentek meg nagyobb aranyban. A teljes mintaban 51 {6 (28,5%)
ferfi és 128 16 (71,5%) no, a nappali tagozatos részmintaban 37 £6 (29,1%) férfi és 90 {6
(70,9%) nd, a levelez6 tagozatos részmintaban 14 f6 (26,9%) férfi és 38 6 (73,1%) nd
szerepelt. A teljes minta atlagéletkora 23,6 év (£8,7 év, min. 18 év, max. 59 év), a nappali
tagozatos hallgatoknal 21,1 év (£1,4 év, min. 18 év, max. 25 év), a levelez0 tagozatos
hallgatoknal pedig 32,1 év (£12,5 év, min. 18 év, max. 59 év).

A képzési formak koziil a szakoktatd képzés csak levelezd tagozaton indul, ahol
a képzés kotelezden valaszthatd targyai kozé tartozik a Tanulasmoddszertan kurzus.
A kozosségszervezd képzés ugyan indul nappali és levelezd képzési rendben is, a leve-
lez6 tagozaton a szabadon valaszthatd targyak koziil a mintavételi félévben csak a
Tanulasmodszertan keriilt meghirdetésre. A nappali tagozatos részmintaban a kereske-
delem-marketing szakos hallgatok jelennek meg a legnagyobb szamban (40,9%), a leve-
lezd tagozatos mintaban pedig a szakoktato hallgatok (42,3%, 1d. 1. tablazat).

1. tablazat. Szakok eloszlasa a mintdban

Szak Teljes minta Nappali tagozatos Levelezé tagozatos
(N=179) hallgaték (n =127) | hallgaték (n = 52)
_ “ 0
Keresk;delem 62 6 (22.2%) 52 £6 (40.9%) 10 £6 (19,2%)
marketing
Koz6sségszervezo 52 16 (18,6%) 41 16 (26,8%) 11 16 (21,2%)
Turizmus-vendéglatas 43 16 (15,4%) 34 16 (26,8%) 9 16 (17,3%)
Szakoktato 22 16 (7,9%) - 22 16 (42,3%)

A hallgatok allandé lakohelynek kozel azonos aranyban jeldlték a févaros, nagyvaros
és kisvaros kategoridkat, és a falut is csak kb. 10%-kal kevesebben emlitették. A tartoz-
kodasi hely kapcsan rajzolodik ki a févaros kiemelt szerepe elsésorban a nappali, de a
levelez6 tagozatos részmintaban is (1d. 2. tablazat).
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2. tabldzat. Allandé lakohely és a tartézkoddsi hely eloszldsa a mintdban

, . . _ Nappali tagozatos Levelez6 tagozatos

Lakéhely | Teljes minta (N =179) hallgaték (n = 127) hallgaték (n = 52)
allandé | tartézkodas | dllandé | tartézkodas | allandé | tartézkodas

foviros 47 6 103 6 36 16 87 16 116 16 £6
(26,3%) (57,5%) (28,3%) (68,5%) (21,2%) (30,8%)

NAEVVATOS 46 16 26 16 3116 12 16 15 £6 14 £6
eV (25,7%) (14,5%) (24,4%) (9,4%) (28,8%) (26,9%)

Kisvéros 52 16 3118 39 16 16 f6 13 16 1516
(29,1%) (17,3%) (30,7%) (12,6%) (25,0%) (28,8%)

falu 3116 16 6 20 16 1116 11 6 516
(17,3%) (8,9%) (15,7%) (8,7%) (21,2%) (9,6%)

cavéb 316 36 16 116 216 216
24 (1,7%) (1,7%) (0,8%) (0,8%) (3,8%) (3,8%)

Fontosnak tartottuk felmérni, hogy milyen diagnosztizalt, illetve dnbevallasos forma-
ban megjelend tanuldsi nehézségekkel kiizdenek a hallgatok. Diagnosztizalt tanulasi
nehézséggel, koncentracio- és figyelemzavarral a teljes mintdban 12 hallgato (6,7%)
kiizd, szemben a 162 (90,5%) hallgatoval, aki nem rendelkezik diagnozissal, vagy nem
szeretett volna valaszolni a kérdésre (5 6, 2,8%). Az eredményeink azt mutatjak (1d. 3.
tablazat), hogy mind a nappali, mind a levelez6 tagozatos részmintaban joval nagyobb
azoknak az aranya, akik onbevallasos formaban azt gondoltak, hogy tanulasi nehézsé-
geik, koncentracio-, figyelemzavaraik vannak. Tovabbi vizsgalatokban is fontosnak gon-
doljuk ezt a fajta megkiilonboztetést (diagnosztizalt vs. dnbevallasos), hogy a tanulasi
nehézségek szubjektiv aspektusa is megjelenjen.

3. tabldzat. Diagnosztizalt és onbevalldsos tanuldsi nehézségek eloszldsa a mintaban

. . . _ Nappali tagozatos Levelezé tagozatos
Tanulasi | Teljesminta (N=179) |y 6k (n = 127) hallgaték (n = 52)
nehézségek : " p - p - - " .
diagn. | onbevallasos | diagn. | dnbevallasos | diagn. | onbevallisos
van 12 £6 40 6 10 f6 3116 2 6 9 16
(6,7%) (22,3%) (7,9%) (24,4%) (3,8%) (17,3%)
taldn B 53 o6 3 42 16 B 116
(29,6%) (33,1%) (21,2%)
nincs 162 6 83 6 113 {6 5116 49 16 32 6
(90,5%) (46,4%) (89%) (40,2%) (94,2%) (61,5%)
nem szeretnék 516 3 16 416 3 {6 1 {6 3
valaszolni (2,8%) (1,7%) (3,1%) (2,4%) (1,9%)

* Megjegyzés: diagn. = diagnosztizalt (a hallgatok onbevallasa alapjan gytijtétt adat).
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Eredmények és megvitatas
A hallgatok tanulasi eléélete

Kutatasunkban fontosnak tartottuk feltérképezni a hallgatok tanulasi elééletét és a hall-
gatok friss benyomasait egyetemi tanulmanyaik kezdetén. A nappali tagozatos hallgatok
(n = 127) koziil 52 6 (40,9%) 2023-ban, 32 6 (25,2%) 2022-ben, mig 20 6 (15,7%)
2021-ben szerzett érettségit. 83 6 (65,4%) 2023-ban kezdte meg jelenlegi egyetemi
tanulmanyait. A levelezd tagozatos hallgatok (n = 52) korében az érettségi vizsgak meg-
szerzése sokkal eklektikusabb képet mutat: 1982 és 2021 kozott 39 £6 (75%), 2022-ben
9 16 (17,3%), 2023-ban pedig 4 6 (7,7%) érettségizett. Egyetemi tanulmanyait azonban
44 16 (84,6%) 2023-ban kezdte meg.

A tanulési eldélet tiikrében vizsgaltuk azt is, hogy a résztvevoknek volt-e korabban
Tanulasmodszertan 6raja. A kitoltok koziil 157 valaszadonak (87,7%) nem volt korabban
ilyen 6raja, 13 f6nek (7,3%) altalanos és/vagy kozépiskolaban, mig 9 fének (5,0%) OKJ/
fels6foku szakképzésben vagy foiskolan/egyetemen volt mar ilyen kurzusa. Vizsgaltuk
tovabba, hogy a hallgatoknak milyen aranyban van nyelvvizsgaja vagy jogositvanya,
mert azt feltételezziik, hogy ez a két nagy tétii vizsgaélmény korabbi jelentds tanulasi
sikerként értelmezhetd. Ezen adatokat a 4. tdblazat mutatja be.

4. tablazat. Nyelvvizsgaval és jogositvannyal rendelkezé hallgatok a mintaban (N=179)

Nyelvvizsga Jogositvany
Rendelkezik vele 139 16 (77,7%) 123 16 (68,7%)
Megszerzése folyamatban van 516 (2,8%) 9 6 (5,0%)
(fél éven beliil vizsgazik)
Megszerzése tervben van 28 16 (15,6%) 35 16 (19,6%)
Nincs és nem is tervezi 516 (2,8%) 12 16 (6,7%)
Hivatalos mentessége van 2 16 (1,1%) -

A tanulasi hatékonysagot illetéen a hall-

gatoktol otfoko;atg skalap kertunk.valaszt A tanuldsi hatékonysdgot ille-
arra, hogy emlékeik szerint mennyire tud-

tak hatékonyan tanulni a kozépiskolaban, —[0€n a hallgatoktol Stfokozatii
illetve mennyire tudnak hatékonyan tanulni  skdldn kértiink vdlaszt arra,

az egyetemen. A hallgatok valaszai alapjan hogy emlékeik szerint mennyire
az egyetemi tanulasi hatékonysaguk atlaga tudiak haték / Ini
3,47 (SD = 0,84), mig a kdzépiskoldban  [HAAR nAlerROnyan lanuint a

3,52 (SD = 0,97) volt. A nappali (n = 127)  ROzépiskoldaban, illetve meny-
és levelezd tagozatos (n = 52) részmintaban nyire tudnak hatékonyan
nem mutatkozott statisztikailag szignifikans tanulni az egyetemen. A hall-

kiilonbség az atlagok kozott, ezért a teljes 5k vl alabid
mintan, paros mintis t-probaval tesztel- gator valaszai alapjan az

tiik a két, latszolag egymashoz kozel allo  egyetemi tanuldsi hatékonysd-
ért€k kozotti killonbséget, és azt talaltuk, ok dtlaga 3,47 (SD = 0,84),

hf)gy azpk kozott nincs s’21gn1f1kans eltej mig a kozepiskoldban 3,52
rés. Talan nem meglepd modon az egyetemi

tanulmanyaikat megkezdd hallgatok egye- (SD = 0,97) volt.
16re ugy érzik, a kozépiskolahoz hasonld
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hatékonysagfokkal tanulnak, ami azért lehet mégis érdekes eredmény, mert jelezheti,
hogy az egyetemi képzésbe belépd hallgatok nem érzékelik éles hatarnak vagy 1) kez-
detnek a rajuk var6 tanulassal jaré kihivasokat, hanem sokkal inkabb tartjak azt tanulma-
nyaik organikus folytatasanak.

A hallgatokat arra is megkértiik, 6nbevallas alapjan 6tfokozata skalan jeloljék, meny-
nyire érzik sziikségesnek bizonyos készségeik fejlesztését egyetemi tanulmanyaik soran,
ahol 1 jelentette, hogy egyaltalan nem érzik a fejlesztés sziikségességét, 5 pedig, hogy
rendkiviil fontosnak tartanak fejlédni az adott készségben. A hét skalabol 6t esetben nem
taldltunk szignifikans kiilonbséget a nappali és a levelezd részmintaban, ezért ezeket a
skalakat a teljes mintan vizsgaltuk, melyet az 5. tdblazat 6sszesit.

5. tablazat. Készségek fejlesztési sziikséglete (N=179)

Skala M SD
Kritikus olvasas 3,33 1,06
Prezentacios készségek 3,30 1,18
Informacidkeresés készsége 3,12 1,18
Csoporttarsakkal valo egyiittmiikodés készsége 2,72 1,29
Kreativitas 2,88 1,19

Az eredmények melletti relativ magas szdrasértékek arra engednek kovetkeztetni, hogy
az egyéni valaszok kozott nagy kiilonbségek vannak a mintaban, ami a Tanulasmodszer-
tan 6rak egyik allandd modszertani kihivasa. Ugy latjuk, hogy minden éltalunk célként
kijeldlt tertileten sziikséges a hallgatok tovabbi fejlesztése, de az is kideriilt, hogy aktivan
sziikséges dolgozni olyan mddszerek megtaldlasan, amelyek hatékonyan tudnak épiteni a
bejovo hallgatok meglévo készségeire. Példaul hasonld diagnosztikai eszkdzok haszna-
lata segitheti az oktatokat abban, hogy olyan tanulocsoportokat vagy projektcsoportokat
alakitsanak ki, amelyekben kiilonbdz6 készségekben jartasabb hallgatok kapnak helyet,
igy a kdzds munka soran explicit és implicit médon is fejlesztve egymas készségeit.

A fejlesztési készségek tekintetében a nappali és levelez6 részmintaban két olyan kész-
ség mutatkozott, ahol a nappali és levelezd képzésben tanuld valaszadok szignifikdnsan
kiilonbozo értékekkel osztalyoztdk a fejléddésiik sziikségességét: a Kritikai gondolkodas
¢és a Digitalis készségek terén (1d. 6. tablazat).

6. tablazat. Szignifikans kiilonbségek fejlesztési sziikségletekben nappali és levelezé részmintaban

Skala N M SD t df p
Kritikai gondolkods (Eaf}gl;) 2,93 1,21
kg;tzlsézzegon oo levelezd -2,353 177 0,200
evelezd
(n=52) 3,38 1,09
nappali
. m=127)| 27 1,24
Digitalis készségek p—— -3,115 177 0,002
evelez6
(n=52) 3,43 1,23

* Megjegyzés: minden esetben p < 0,05.
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Eredményeink azt mutatjak, hogy a levelez0 tagozatos hallgatok a Kritikai gondolko-
das készsége €s a Digitalis készségek teriiletén szignifikansan jobban igénylik a fejlodést,
mint a nappali tagozatosok, amely fakadhat generacios kiilonbségekbdl, de abbdl is, hogy
a levelezd tagozatos képzés sordn az orak teljes egészében az online térben valdsulnak
meg. Bar magyarazo erével rendelkezé faktorokra teljes bizonyossaggal nem kovet-
keztethetiink ezekbdl az adatokbol, mégis érdemes kiemelt figyelmet forditani a tan-
egység levelezd tagozatos kurzusain a forrasként szolgalé megbizhatd repozitdriumok,
keresomotorok bemutatasanak, amelyek a teljes képzési id6 alatt segitséget nytjthatnak
a hallgatoknak. Ezen kiviil a levelezd tagozatos kurzuson kiemelt jelentsége lehet az
egyetemi ¢let digitalis kornyezetének bemutatasanak és megismertetésének (Coospace,
Neptun, Teams rendszerek megismerése). Fontos ugyanakkor ismét hangsulyozni, hogy
a digitalis készségek megléte nem feltétleniil vezethetd vissza generacios kiilonbségekre
(Dring6-Horvath ¢és Dombi, 2020; Fekete, 2023), mégis a levelezd képzés modalitasa
miatt a Tanulasmodszertan kurzus soran fontos lehet a digitalis kommunikacid, az iras-
tudas és a tanulasi célu hasznalat tematizalt bemutatésa.

Vélt és valos domindns tanulasi stilusok

Kutatasunkban két modszerrel, 6nbevallas alapjan, valamint a Szito-féle (1987/2005)
kérdéiv kizardlag szovegezésében modernizalt valtozataval is vizsgaltuk a hallgatok
tanulasi stilusait. Onbevallas alapjan arra kértiik a kérdéivet kitdltéket, hogy harom defi-
nicié alapjan hatarozzdk meg a rajuk leginkabb érvényesnek tind tanulasi stilust, mely-
nek eredményeit a 7. tablazat mutatja be. Az alkalmazott definiciok a kovetkezok voltak:
— a vizualis tipus Ggy jegyzi meg legkonnyebben az 0j informaciokat, ha latja azokat,
ha valamilyen képet tud rendelni hozza, vagyis olvasas, szinekkel jelolés, rajzolas,
jegyzetelés soran;
— az auditiv tipus hallas utdn tanul a legkonnyebben, vagyis hasznos lehet szdmara
minden elhangzott informacio;
— a mozgasos tipus tanulas kézben gyakran izeg-mozog, targyakkal jatszik a keze,
vagy akar fel-le sétal, és tigy tanulja meg leghatékonyabban a tananyagot.

7. tablazat. Dominans tanuldsi stilusok a mintaban énbevallas alapjan

Dominas stilus

Teljes minta
(N=179)

Nappali tagozatos
tanulok (n = 127)

Levelezé tagozatos
tanulék (n = 52)

Vizualis 127 £8 (71,0%) 92 £6 (72,5%) 35 £6 (67,4%)
Auditiv 28 £6 (15,6%) 20 £6 (15,7%) 8 6 (15,3%)
Mozgésos 24 16 (13,4%) 15 £6 (11,8%) 9 £8 (17,3%)

Fontos célkitlizésként hataroztuk meg, hogy az onbevallason tul alkalmazzunk olyan
validalt kérdéivet is, amely konstruktumokon keresztiil vizsgalja a hallgatok tanulasi
stilusait annak érdekében, hogy 6sszevethessiik a tanulok hiedelmét és tényleges tanulasi
stilusukat. Ehhez a Szito-féle (1987/2005) kérddivet alkalmaztuk. Ot eset kivételével
mindegyik kitdlténél meg lehetett allapitani dominans tanulasi stilust, igy 174 {0s rész-
mintan dolgoztuk fel ezeket az eredményeket. Természetesen a tanuldsi stilusok nem
irhatok le diszkrét valtozokként, de az 0sszehasonlitas érdekében a 8. tablazatban a hall-
gatok tesztalapi dominans tanulasi stilusait gytjtottiik ossze.
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8. tablazat. Dominans tanulasi stilusok a mintaban a Szito-féle (1987/2005) kérdoiv alapjan

Dominas stilus

Teljes minta

Nappali tagozatos

Levelez6 tagozatos

(N=174) tanulék (n = 125) tanulék (n = 49)
Vizudlis 99 £8 (56,9%) 70 £8 (56,1%) 29 £6 (59,2%)
Auditiv 47 £6 (27,0%) 34 £8 (27,2%) 13 £6 (26,5%)
Mozgésos 28 16 (16,1%) 21 16 (16,8%) 7 £8 (14,3%)

Végiil annak feltarasara, hogy a vélt és valos tanuldsi stilusok kdzott van-e statisztikailag
szignifikans eltérés, McNemar—Bowker-probat végeztiink, mivel csak nominalis valto-
zokat vetettiink 6ssze egymassal. Ezt a kereszttabla-elemzést a 9. tablazat mutatja be.

9. tablazat. Vélt és valos domindns tanulasi stilusok kereszttabla-elemzése

Valos (f6) ..
Osszesen
Auditiv Vizualis Mozgasos
Auditiv 11 11 4 26
Vélt (f6) | Vizualis 31 77 17 125
Mozgasos 5 11 7 23
Osszesen 47 99 28 174

Az ezt kovetden végzett, egyes csoportokat 0sszevetd paros probak koziil egyediil az
auditiv és vizualis csoportok kozott talaltunk szignifikans eltérést. Mivel harom parban
végeztiink paros kiillonbségteszteket, a szignifikans értéket a Bonferroni-korrekcio értel-
mében harommal szoroztuk meg (1d. 10. tablazat).

10. tablazat. A tanulasi stilusok kézotti paros probadk eredménye (N = 174)

Aszimptotikus Bonferroni korrekcio
McNemar—Bowker-préba | Erték | df szignifikancia . . . .
q utani szignifikancia
(2-oldali)
Parok: Auditiv — Vizualis 10,921 3 0,012 0,036*
Parok: Auditiv — Mozgasos - - n.s.* -
Parok: Vizualis — Mozgasos - - n.s.* -

* Megjegyzés: n.s. = nem szignifikans; minden esetben p < 0,05.

Az elvégzett statisztikai vizsgdlatok alapjan kijelenthetd, hogy a vizsgalt mintdban
szignifikansan tobb hallgatd tartozik ténylegesen a dominansan auditiv hallgatoéi pre-
ferenciaval rendelkezdk csoportjaba, tovabba szignifikansan kevesebb hallgatoé tartozik
ténylegesen a dominansan vizualis hallgatoi preferenciaval rendelkezék csoportjaba,
mint amennyi Onbevallas alapjan gondolja. Ez az eredmény, bar nem egymast kizard
valtozokra épiil, és semmiképpen sem altalanosithato a teljes populdciora, mégis ravilagit
arra, hogy a tanulok nem feltétleniil tudjak megallapitani sajat dominans tanulasi stilusu-
kat. A tanulasi stilusok megbizhato eszkozzel torténd meghatarozasa segithet a hallgatok-
nak abban, hogy olyan tanuldsi médszerek és eszk6zok felé nyissanak, amelyekrdl nem
gondoltak volna, hogy hatékonyan tamogatjak tanulasukat.

Eredményeink alapjan mindenképpen érdemes felhivni a hallgatdk figyelmét arra,
hogy csupan vizualis abrazoléassal (pl. eléadasdiak, abrak) lehetséges, hogy kevésbé
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hatékonyan tudnak elsajatitani egy-egy tan-
targyat, mintha a hozzatartozo tanari magya-
razatot is hallandk. Ez oktatdi szempontbol
evidenciaként hathat, de vizsgalatunk alapjan
adatokkal tudjuk alatimasztani ezt a jelensé-
gek. Készségtantargyrdl 1évén szo, a Tanu-
lasmodszertan 6rak egyik fontos kiildetése
olyan gyakorlati lehetéségek kiprobalasaban
rejlik, amelyek lehetové teszik a hallgatok-
nak, hogy elmélyedjenek, vagy éppen atjarja-
nak kiilonboz6 tanulasi stilusok kozott, de az
eredmények tiikrében fontos kihangstlyozni,
hogy az adatalapu mérések segithetnek pon-
tosabban kijel6lni azon gyakorlati tevékeny-
ségek korét, amelyekkel a hallgatok készsé-
geket ativelden is fejlddhetnek.

A Tanulasmodszertan kurzussal
szembeni hallgatoi elvardsok

A kurzussal szemben tamasztott hallga-
toi elvarasok vizsgalata sordn egy hasonlo,
Tanulasmodszertan kurzus vizsgalatahoz
hasznalt szempontokat vettiink figyelembe
(Fekete és Divéki, 2023), kiegészitve tovabbi
elemekkel. A célok kodzott kiemelt szerepet
kapnak a Tanulasmodszertan kurzus kiilde-
tésével szorosan Osszefiiggd elemek, melyek
célja, hogy az egyetemen gyakran elvart fel-
adatokra felkészitse a hallgatokat, legfokép-
pen a csoportos egyiittmiikodésben megva-
l6sitott szobeli beszamolodra, prezentaciora.
Tovabbi cél az, hogy a felsorolt feladatok
mindegyikét érintse a kurzus, de ugy, hogy
az egyes elemek az értékelés soran ne legye-
nek talsagosan nagy jelentéséglick, hiszen
a kiprobalason tl annak a kialakitasaban
kivan szerepet jatszani a Tanulasmodszertan

Az elvégzett statisztikai vizsgdla-
tok alapjdan kijelentheto, hogy a
vizsgdlt mintdban szignifikdn-
san t6bb hallgato tartozik tény-
legesen a domindnsan auditiv
hallgatoi preferencidval rendel-

kezok csoportjdba, tovdabbd szig-

nifikdnsan kevesebb hallgato
tartozik ténylegesen a domindn-
san vizudlis hallgatoi preferen-
cidaval rendelkezok csoportjcdba,
mint amennyi 6nbevallds alap-
Jan gondolja. Ez az eredmeény),
bdr nem egymdist kizdro vdlto-
zokra éplil, és semmiképpen sem
dltalanosithato a teljes populd-
ciora, mégis ravilagit arra, hogy

a tanulok nem feltétleniil tudjck
megdllapitani sajcat domindns

lanuldsi stilusukat. A tanuldsi sti-
lusok megbizhato eszkézzel tor-
tend meghatdrozdsa segithet a

hallgatoknak abban, hogy olyan
tanuldsi modszerek és eszk6zok

fele nyissanak, amelyekrol nem
gondoltdk volna, hogy hatéko-
nyan tamogatjdk tanuldsukat.

kurzus, hogy a kiilonboz0 jellegti feladatokra hogyan lehet hatékonyan felkésziilni.

Az elvérasokat két nagyobb csoportban vizsgaltunk. Az elsé csoportban olyan célokat
fogalmaztunk meg, amelyeket az adatk6zI0k 6tfokozat Likert-skalan értékeltek fontos-
sag szerint (1d. 11. tablazat). A megfogalmazott célok mindegyikére elmondhatd, hogy
az adatko6zl6k kb. 60%-a fontos vagy inkabb fontos feladatként értékelte azokat, de az
atlagok alapjan a kurzus legfontosabb feladatai (1) reflektalni a 21. szazadi tanulas saja-
tossdgaira, valamint (2) egyértelmiien kijeldlni (és transzparensen kommunikalni) a kur-
zus céljait. Tovabbi, részletesebb vizsgalattal az is kiderithetd lenne, hogy azok a tanulok,
akik szerint a prezentacioval kapcsolatos tudnivalokat feladata is meg nem is megtanitani
a kurzusnak, milyen meglévd, elézetes prezentaciokészitési ismeretekkel rendelkeznek.
Ezen kivill a vélt és valos dominans tanulasi stilushoz hasonléan azt is érdemes lenne
gyakorlati feladatokkal vizsgalni, hogy a vélt prezentacios készségek mennyire felelnek
meg a tényleges gyakorlati elvarasoknak.
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11. tablazat. A Tanulasmodszertan ora céljai a hallgatok véleménye szerint fontossag
szerinti csokkend sorrendben (N = 179)

Célok fontos | inkabb | feladatais | inkabb nem | egyaltalin
feladata | feladata | meg nemis| feladata | nem feladata
Reflektalni a 21. szazadi tanulas | 90 6 46 6 28 6 9 16 6 6
sajatossagaira (50,3%) | (25,7%) | (15,6%) (5,0%) (3,4%)
A kurzuscélok egyértelmi kije- 74 16 52 6 40 6 1166 (6,1%) 2 16
16lése 41,3%) | (29,1%) | (22,3%) 70 (1,1%)
Megtanulni, milyen egy jo6 pre- 66 6 57 f6 3516 " o 8 16
zentacio (36,9%) | (31,8%) | (19,6%) 1316 (7,3%) (4,5%)
Otleteket kapni, hogyan kell 61 6 57 6 36 6 16 £ (8.9%) 9 £6
esztétikus prezentaciot késziteni | (34,1%) | (31,8%) | (20,1%) 770 (5,0%)
Otleteket kapni, hogyan kell 5516 59 8 44 18 12 £ (6.7%) 918
kozOsen prezentaciot késziteni (30,7%) | (33,0%) | (24,6%) e (5,0%)
Megtanulni, hogyan kell jol visz- | 51 f6 56 16 47 fo 18 16 716
szajelzést adni egy prezentaciora | (28,5%) | (31,3%) | (26,3%) (10,1%) (3,9%)

Bar a megkérdezett hallgatok tobbsége egyetemi évei elején jar, érdekes feltarni, hogy a
tobbi tantargy ¢és sajat elképzeléseik viszonyaban mit gondolnak, mennyire megterheléek
a tantargy kovetelményei. Ezért a tandra céljaira adott visszajelzésen tul vizsgaltuk azt
is, hogy a kurzuskdvetelmények kozott tamasztott konkrét elvarasok és az elvarasok tel-
jesitésébe fektetendé munka a hallgatok szerint til kevésnek, pont elegendének vagy til
soknak bizonyul-e (Id. 12. tablazat). A valaszokat 6sszevontan kezeltiik, mivel a nappali
és levelezd részmintaban khi-négyzet probakat végeztiink, de egyik valtozé tekintetében
sem bizonyult szignifikdnsnak a két részminta kozotti eltérés.

12. tablazat. A féléves elvardsok mennyiségére adott hallgatoi visszajelzés ‘pont elegendd’
valasz szerinti csékkend sorrendben (N = 179)

Elvaras tul sok pont elegend6 tul kevés
ZH 6 16 (3,4%) | 166 16 (92,7%) | 76 (3,9%)
Tanari visszajelzés 216 (1,1%) | 166 £6 (92,7%) | 11 f6 (6,1%)
iirgzglgsgésbe befektetendd energia a 265 (1,1%) 164 15 (91,6%) | 13 £6 (7.3%)
Prezentacios feladat 18 16 (10,1%) | 154 6 (86,0%) | 7 6 (3,9%)
iirff;ﬂﬁ?be befektetendd energia a 14 6 (7,8%) | 154 £ (86,0%) | 115 (6,1%)
Egyéni felel6sség 1116 (6,1%) | 154 6 (86,0%) | 14 16 (7,8%)
K i oy | 0020 | 191155440 | 2410050
Orai csoportos feladatok 16 16 (8,9%) | 149 16 (83,2%) | 14 16 (7,8%)
Orai tanuléi aktivitas 6 16 (3,4%) | 147 16 (82,1%) | 26 £6 (14,5%)
Beadando feladat 30 £6 (16,8%) | 142 £6 (79,3%) | 7 £6 (3,9%)
Csoportos egyiittmiikodés 17 £6 (9,5%) | 141 16 (78,8%) | 21 16 (11,7%)
Pluszpontszerzési lehetdség 1 16 (0,6%) 119 16 (66,5%) | 59 16 (33,0%)
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Eredményeink bar nem altalanosithatok, azt mutatjak, hogy a hallgatok a feladatokba
valé bevonoddasuk szerint osztalyoztak a kurzusban elvart tevékenységeket. A hallgatok
nagyobb szamban sokalltak azokat a feladatokat, amelyek egyéni felelésséggel jarnak
¢s nagyobb iddraforditast igényelnek (pl. prezentacids feladat, beadandé feladat) vagy
nagyobb tétliek (pl. a ZH), ugyanakkor kevesellték azokat, amelyeket az oktatoktol
kapnak kiemelkedé orai munka esetén (pl. pluszpontok). Bar ezen szélsdértékek két-
ségteleniil megfigyelhetdk, az is latszik, hogy a mintaban igazabdl valamennyi elva-
ras teljesithetonek tiinik a hallgatok részérdl, ami annak a validacioja, hogy a feléjiik
kommunikalt célok és elvarasok kozotti kapcesolatot tobbnyire sikeriilt megteremteni a
tantargy keretein beliil.

Megyvitatas és 6sszegzés

Kutatdsunkban a hallgatok tanulasi el6életét feltérképezve azt tapasztaltuk, hogy a hall-
gatdk tobbsége nem rendelkezett korabban Tanuldsmodszertan draval, és érzésiik szerint
az egyetemi tanulasi hatékonysaguk hasonlo a kdzépiskolai hatékonysagukhoz. A tanulési
eléélet vizsgalata tamogatja azt a felvetést, hogy a hallgatok kiilonb6z6 hattere ¢s tapasz-
talatai befolyasolhatjak a tanulasi stilusukat (Katona és Oakland, 1999; Téth, 2009). A fej-
lesztési készségek és a digitalis készségek iranti igények alapjan lathatd, hogy a hallgatok
egyéni készségeik ¢és preferencidik kiillonbségeit figyelembe véve tdmogatast igényelnek
(Santa és Machova, 2020; Toth és mtsai, 2023). A digitalis készségek fejlesztésének sziik-
ségessége kapcsolodik a modern oktatasi kornyezetek fontossagahoz, amelyek az adaptiv
tanulasi kornyezetek kialakitasat segithetik eld (Lestyan, 2023; Szelei, 2018).

A tanulasi stilusok onbevallas és objektiv mérés alapjan mutatott eltérése az igazolja,
hogy a felsdoktatasba bekeriild tanulok kevésbé vannak tisztaban sajat dominans sti-
lusukkal. Az elvart célok tekintetében a hallgatok hangstlyoztdk a 21. szazadi tanulds
jellemzdire vald reflektdlas fontossagat és a kurzuscélok egyértelmi kijelolését. Az
elvarasok mennyiségét illetéen a hallgatok tobbsége gy talalta, hogy az elvarasok pont
elegenddek voltak, bar néhanyan a nagyobb bevonodast igényld feladatokat (pl. prezen-
tacio) és az egyéni feleldsséggel jaro feladatokat sokalltak. Az eredmények azt sugalljak,
hogy a hallgatok elégedettek a kurzus céljaival és elvarasaival, de fontosnak tartjak,
hogy a kurzus egyértelmiien kapcsolodjon a 21. szazadi tanulas lehetdségeihez (Dringo-
Horvath és Dombi, 2020; Fekete és Divéki, 2023).

Fontosnak tartjuk kihangsulyozni, hogy a kutatdsban valo részvétel ugyan onkéntes
volt, de a nappali tagozatos hallgatoknal az adatfelvételre a szeminariumi o6rakon biz-
tositottak id6t az oktatok, ezért a hallgatok nyomast érezhettek a kérdoiv kitdltésére.
Mivel azonban a kit6ltés onkéntes, anonim és online volt, és a hallgatok sajat okos-
telefonjain keresztiil tortént, ezért a beérkezett valaszok tényleges hajlandosagrol arul-
kodnak. A Tanuldsmddszertan kurzust az angol nyelvil képzésben végzd hallgatok nem
kertiltek be a kutatas jelenlegi fazisaba (kb. 100 f6). Az ebben a képzési formaban tanuld
hallgatoknal sziikséges lenne a nyelvi elé€let, nemzetkdzi hallgatok esetén a kulturalis
kiilonbségek vizsgalata is.

A jovoben érdemes lenne tobb figyelmet szentelni a tanulas-modszertani kurzusok
modernizalasanak ugy, hogy a kurzuscélok figyelembe vegyék a szorosabb oktatasi
kornyezetet, valamint a hallgatok igényeit is (mert azok nappali és levelezd tagozaton
eltéréek lehetnek). Bar kutatasunk eredményei nem altalanosithatok, mégis 6tletet adhat-
nak hasonlé adatalapti belsé mérések megvalodsitasahoz. Kutatasunkat tovabbi egyéni
valtozok vizsgalataval (pl. hagyomanyos, Montessori-, Waldorf-iskolabol érkezd hall-
gatdk), mentalis egészséggel kapcsolatos faktorok és a tanulasi szokasok és kornyezet
részletesebb vizsgalataval tervezziik folytatni.
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Melléklet: Tanuldsmédszertan 2023 — Hallgatoéi felmérés
Kedves Hallgato!

A Budapesti Gazdasagi Egyetem KVIK Pedagogia Tanszékének oktatoi egy kutatas
keretein belill szeretnék megismerni az egyetemi hallgatok tanulasmodszertani stratégiait
¢és tanulasi nehézségeit. Vizsgaljuk tovabba a Tanuldsmoddszertan kurzussal kapcsolatos
igényeket, a sikerességének és hatékonysaganak javitasi lehetdségeit.

A kérdoiv kitoltése onkéntes és anonim, az adatok az adatvédelmi és kutatasetikai
szempontok figyelembevételével keriilnek feldolgozasra.

A kérdéiv kitoltése koriilbeliil 10 percet vesz igénybe!

Koszonjiik az egytittmiikodd segitséget!

Dr. Keszei Barbara
Dr. Takacs Edit
Dr. Fekete Imre

BGE KVIK Pedagdgia Tanszék

L rész:
Tanulasi stilus kérddiv (Szitd, 1987/2005) frissitett verziodja.

II. rész:
Mennyire kedveled a tantargyat?

Nem kedvelem — Kevésbé kedvelem — Inkabb kedvelem — Nagyon kedvelem
Mennyire kedveled a tanérat?

Nem kedvelem — Kevésbé kedvelem — Inkabb kedvelem — Nagyon kedvelem
Mennyire dinamikusak, gyakorlatorientaltak a tanorak?

1: egyaltalan nem; 5: maximalisan
Mennyi energiat fektetsz a tantargy keretén beliil tanult modszerek megismerésébe és/
vagy kiprobalasaba az orak alatt?

1: semennyi; 5: a lehetd legtobbet
Mennyi energiat fektetsz a tantargy keretén beliil tanult modszerek megismerésébe és/
vagy kiprobalasaba az 6rakon kiviil?

1: semennyi; 5: a lehetd legtobbet
Mit gondolsz, mennyire feladata a Tanulasmodszertan 6rdknak megtanitania, Gtleteket
adni az alabbiakra?

1: egyaltalan nem feladata; 5: rendkiviil fontos feladata

A kurzus céljainak egyértelmi kijelolése

Megtanulni, milyen egy jo prezentaciod

Otleteket kapni, hogyan kell esztétikus prezentaciot késziteni

Otleteket kapni, hogyan kell kdzosen prezentaciot késziteni

Megtanulni, hogyan kell j6 visszajelzést adni egy prezentaciora

Reflektalni a tanulds XXI. szazadi sajatossdgaira
A kurzuskdvetelmények ismeretében kérjik, jelold, hogy az alabbiakbdl véleményed
szerint til kevés, pont elegendd vagy til sok van/varhato-e a félév soran!

tul kevés — pont elegendd — tul sok

orai csoportos feladatok

orai tanul6i aktivitas

prezentacios feladat
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beadando6 feladat

ZH

a tantargy elvégzésébe befektetendd energia a tanérak alatt

a tantargy elvégzésébe befektetendd energia a tanérakon kiviil

csoportos egyiittmiikodés

egyéni felelosség

pluszpontszerzési lehetéség

tanari visszajelzés az egyéni beadandora

tanari visszajelzés a prezentacidra

kreativ, 0j formdban feldolgozand6 tananyag (pl. gépi infografika, digitdlis jegyzet)

Szerinted melyik tanulasi tipus illik rad leginkabb?

« A vizualis tipus Ggy jegyzi meg legkdnnyebben az {1j informaciokat, ha latja
azokat, ha valamilyen képet tud rendelni hozza, vagyis olvasas, szinekkel jelolés,
rajzolas, jegyzetelés soran.

* Az auditiv tipus hallas utan tanul a legkdnnyebben, vagyis hasznos lehet szdmara
minden elhangzott informacio.

* A mozgasos tipus tanulas kdzben gyakran izeg-mozog, targyakkal jatszik a keze,
vagy akar fel-le sétal, és tigy tanulja meg leghatékonyabban a tananyagot.
Visszaemlékezve a kozépiskolara, mit gondolsz, mennyire tudtal hatékonyan, eredmé-

nyesen tanulni? Ne az osztalyzataidra gondolj, hanem a tanulési hatékonysagodra!
1: egyéaltalan nem; 5: teljes mértékben
Eddigi tapasztalataid alapjan, mit gondolsz, mennyire tudsz hatékonyan, eredményesen
tanulni itt, az egyetemen?
1: egyaltalan nem; 5: teljes mértékben
Eddigi benyomasaid alapjan mennyire vagy elégedett a BGE-vel?
1: egyaltalan nem; 5: teljes mértékben
Mit gondolsz, mennyire sziikséges fejlesztened magad az alabbi részteriileteken?
1: egyéaltalan nem sziikséges benne fejlesztenem magam;
5: nagyon nagy mértékben sziikséges benne fejlesztenem magam

kritikai gondolkodas

kritikus olvasas

prezentacios készség

informaciokeresés

digitalis készségek

csoporttarsakkal vald egyiittmikodés

kreativitas

Volt mar korabban Tanulasmodszertan 6rad?

igen, altalanos és/vagy kozépiskolaban

igen, OKJ / fels6foku szakképzésben; vagy féiskolan / egyetemen

nem

Van jogositvanyod?

igen

megszerzése folyamatban van (fél éven beliil vizsgazom)

megszerzése tervben van

nincs és nem is tervezem

Van nyelvvizsgédd barmilyen idegen nyelvbol?
igen

megszerzése folyamatban van (fél éven beliil vizsgazom)

megszerzése tervben van

nincs és nem is tervezem

hivatalos mentességem van (pl. tanulasi nehézség miatt)
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Van valamilyen diagnosztizalt tanulasi nehézséged / koncentracio-, figyelemzavarod?
Igen; Nem; Nem szeretnék valaszolni

Szerinted van valamilyen tanulasi nehézséged / koncentracio-, figyelemzavarod?
Igen; Talan; Nem; Nem szeretnék valaszolni

IIL. rész
Hany éves vagy?
Mi a nemed? no; férfi, egyéb; nem szeretnék valaszolni
Milyen szakra jarsz?

Kereskedelem-marketing; K6zosségszervezés; Szakoktatd; Turizmus-vendéglatas
Milyen munkarendben tanulsz? nappali; levelezd
Melyik évben szereztél érettségi bizonyitvanyt?
Melyik évben kezdted meg a tanulmanyaidat a BGE-n?
A BGE el6tt tanultal mas egyetemen / felséfokt szakképzésben? Ha tobb is igaz rad,
akkor a BGE-s tanulményaidat kdzvetleniil megeldz6 esetet valaszd ki!

Igen, OKJ / fels6foku szakképzésben, és el is végeztem azt

Igen, OKJ / fels6foka szakképzésben, de nem fejeztem be

Igen, féiskolan / egyetemen, és el is végeztem azt

Igen, féiskolan / egyetemen, de nem fejeztem be

Nem
Melyik allitas igaz rad?

Tanulmanyaim mellett f6alldsban dolgozom

Tanulmanyaim mellett részallasban dolgozom

Tanulmanyaim mellett alkalmi munkakat vallalok

Tanulmanyaim mellett nem dolgozom
Melyik igaz az alland6 lakdhelyedre? Fovaros, nagyvaros, kisvaros, falu, egyéb
Melyik igaz a tartdzkodasi helyedre? Févaros, nagyvaros, kisvaros, falu, egyéb
Atlagosan hany percbe telik eljutnod az egyetemre a tartozkodasi helyedrdl?

Egy kozvetlen Ut (egész percben megbecsiilve). Kérjiik, egész szammal valaszolj!
Mi jellemzi a jelenlegi helyzetedet?

sajat (vagy csaladi) tulajdonti lakasban/hazban lakom;

bérelt lakasban/hazban lakom;

kollégiumban lakom

Absztrakt

Jelen tanulmany magyar egyetemi hallgatok tanulas-tamogatasi igényeit és a tanulas-modszertani kurzusok lehe-
tségeit vizsgalta a 21. szazadi tanulas és tanitas dinamikus vilagaban. A korabbi tanulmanyi sikerek ellenére az
els6éves hallgatok gyakran talalkoznak az egyetem sajatos tanulasi kornyezetébdl fakado kihivasokkal. A kuta-
tas a hallgatok tanuldsi hatterére, a tanulasi stilusok ismeretére és az egyetemi Tanulasmodszertan kurzussal
szembeni elvarasokra vonatkozo kérdésekre kereste a valaszt. Kérddives vizsgalatunkban 179 egyetemi hallgato
vett részt tobb szeminariumi csoportbol. Atfogd demografiai informaciokat gyiijtottiink, beleértve a nemet, az
életkort, a szakot, a munkahelyi elkételezettségeket, a lakohely adatait, az ingazasi id6t és a tanulasi nehézségek
jelenlétét. Az eredmények arra mutattak ra, hogy a kiilonboz6 években érettségizett hallgatok killonboz6 tanulasi
preferencidkkal rendelkeznek, hangstlyozva a kiilonboz6 készségfejlesztési igényeket. A hallgatok kifejezték,
hogy a kritikai olvasas, a prezentacios készségek, az informaciokeresés, az egyiittmiikodés és a kreativitas terén
kiilonb6z6 mértékben van szikségiik fejlesztésre. A tanulmany ramutatott a didkok onértékelése ¢és tényleges
dominans tanuldsi stilusa kozotti statisztikailag szignifikans kiilonbségre, ami az onismeret lehetséges korlataira
utal. A hallgatok tovabba megfogalmaztak a Tanulasmodszertan kurzussal szembeni elvarasaikat, kiemelve
olyan célokat, mint a 21. szazadi tanulasra val6 reflektalas és a kurzus célkitiizéseinek transzparens kommunika-
cidja. Az eredmények betekintést engednek a tanitasi modszerek és tanulastervezés 1épéseinek megfontolasaiba,
hogy azok megfeleljenek a hallgatok 21. szazadi igényeinek egy dinamikusan fejlédé egyetemi kornyezetben.

Kulcsszavak: tanulasmodszertan, lemorzsolodas-csokkentés, tanulasi stilusok, hallgatoi elvarasok, felsdoktatas
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A tehetséges tanulok iskolai
teljesitményeét korlatozo belso gatak
— az imposztor jelenség és
intervencios lehetoségei

A tehetséges gyerekekkel, fiatalokkal kézvetlentil foglalkozo
szakemberek is gyakran teszik fel maguknak a kérdeést:
vajon hogyan harmonizdlhato, mennyire optimalizdlhaté a
tanuloi képesség és a realizdlodo teljesitmény viszonya? Az
alulteljesités jelensegkore megragadhato egyes specidlis (példdul
alulreprezentdlt) tehetségcsoportok szintjén és individudlis,
azaz egyéeni szinten is. Jelen tanulmdnyunkban az imposztor
Jelenségkor dltaldnos és iskolai jellegzetességeinek cttekintésével
ez utobbi aspektusra helyezodik a hangsiily.

Bevezetés

tehetségmodellekben egyfajta szemlélet- és paradigmavaltas figyelhetd meg.

A tehetségpszichologia korabbi, alapvetden allapotleird megkdzelitései helyett
egyre dinamikusabb, a kiilonb6z6 szintli valtozok interakciojat hangsulyozo fejlodési
modellek jelentek meg. Ezzel parhuzamosan az id6perspektiva kiboviilése is tetten
érhetd a felndttkori tehetségfejlodés, az életut-szemlélet elfogadottd valasaval. Mindez
annak koszonhetd, hogy a tehetségkutatasok terén egyre ndvekvd egyetértés mutat-
kozik azzal kapcsolatban, hogy a tehetség genetikai prediszpoziciok és kornyezeti
hatasok interakciojanak eredménye. A modern megkdzelitések arra is ravilagitanak,
hogy a tehetség kibontakozasdhoz vezetd utak Osszetettek és sokfélék lehetnek. Ma
mar korantsem homogén kategériaként gondolunk a tehetségesek csoportjara, hiszen a
fejlédési diverzitas jelenségét az idegtudomanyok teriiletérdl érkezo kutatasi eredmé-
nyek is megerdsitik. Az idegrendszer rugalmassagat és a genetikai alapokkal rendelkezd
vonasok rugalmassagat egyarant kiemelik a kutatok e folyamat soran (Matthews és Dai,
2014). A modern megkozelitések a fentieck mentén hangsulyozzak: a pszichoszocialis
¢és szocio-emocionalis valtozok lényeges meghatarozo faktorai a tehetségfejlodésnek.
Optimalis esetben intrapszichés katalizatorokként serkentd hatastak, am a kibontakozas
utjaba allo belso akadalyokként is funkcionalhatnak. Subotnik, Olszewski-Kubilius és
Worrell (2011) a fejlodést behatdrold tényezdk kozé sorolnak bizonyos pszichoszoci-
alis faktorokat, igymint: alacsony szintli motivacio, non-produktiv mindset, gyenge
szocialis készségek, illetve a pszichologiai eréforrasok alacsony szintje. A reziliencia
alacsony szintje és az akadalyokkal valo megkiizdés nem megfelelé volta az, amiben
nézetiik szerint a pszichoszocialis gatlo tényezok hatasa leginkabb megnyilvanul. Sza-
mos olyan tehetség-karakterisztikumot is ismeriink (intenzitas és szenzitivitas, aszinkron
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fejlodés, perfekcionizmus, komplexitas), melyekre érvényes a korabban emlitett kettds-
ség (Harmatiné Olajos és Pataky, 2014; Olajos és Gal, 2021). Az eldzdekben Osszegzett
paradigmavaltast jol tiikrozi a kdvetkezd, széles korben elfogadott, szakértdi csoport
(Colombus Group) altal kidolgozott tehetségdefinicio: ,,A tehetség aszinkron fejlédés,
melyben a fejlett kognitiv képességek és a megnovekedett intenzitdas kombinalodik,
olyan bels6 tapasztalasokat és tudatossagot 1étrehozva, mely mindségében kiilonbozik
az atlagtol. Ez az aszinkronia egyiitt n6 az intellektualis kapacitassal. A tehetségesek
egyediilallosaga kiilondsen sériilékennyé teszi Oket, és a nevelés, az oktatds a tanacsadas
teriiletén valtoztatasokat tesz sziikségessé az optimalis fejlodés érdekében.” (Silverman,
1997. 39.) Gagné tobbszdr is atdolgozott Megkiilonbozteté Modellje (Gagné, 2013)
szintén egy komplex, intra- €s szupraperszonalis valtozokat — illetve azok interakcio-
jat — implikalo tehetségdefinicioja a fejlett kognitiv képességekkel kapcsolatban mind
a természetes képességek (adottsagok), mind a teljesitménybe fordulé kompetenciak
tekintetében a felsé 10%-ba tartozast jeloli meg iranyadonak, igy a kiemelkedden/kiva-
l6an teljesitd (az atlagot meghalado) és tehetséges tanuldk kozotti finom kiilonbségtétel
is lehetséges. Természetesen lehetnek nézdpontbeli kiilonbségek azzal kapcsolatban,
hogy ezt a hatart hol huzzuk meg, de ebbdl az kovetkezik, hogy vannak olyan tanulok,
akik az atlagdvezet ¢és a tehetségdvezet kozti tartomanyba esnek a kompetenciak és az
adottsagok terén. Sternberg (1993) pentagonalis tehetségmodelljében a tehetségkrité-
riumok ko6zott Gagnéhoz hasonloéan fogalmaz, amikor ritkasagrol, kivalosagrol beszél,
de Landau (1980) is megkiilonbozteti a tehetség és a kivald képességek szintjét. Ezen
a ponton érdemes megjegyezni, hogy a statisztikai hagyomany alapjan maga a tehetsé-
gesség szintje is kiillonbozo tehetségesoportokba sorolhatd az intellektualis jellemzéik
alapjan (Gyarmathy, 2014). Sokféle besorolas ismert, ezek kozott talan a legismertebb a
»~mérsékelten tehetséges™-tdl terjed az ,,atlitden tehetséges”-ig (Gross, 1993).

A tehetségesek teljesitményproblémai

Rimm (1984, 1997) szerint a tehetséges gyerckek mintegy 50%-a képességei alatt
teljesit, s egyes kutatasokon alapuld becslések szerint a kozépiskolabol lemorzsolodo
dakok 10-20 szazaléka tehetséges (Harmatiné Olajos, 2013). Mindennek kdszonhetden
a tehetséges tanulok alulteljesitésének kérdéskore jelentds nemzetkozi szakirodalommal
rendelkezik, s a mai napig aktudlis téma. Az alabbi meghatarozas, mely Reis és McCoach
nevéhez fizodik, egyrészt integrativ jellegii (ismerteti: Balduf, 2009. 276.), masrészt
Eszerint: ,,Az alulteljesitok azok a tanulok, akik komoly eltérést mutatnak az elvart tel-
jesitmény (standardizalt teljesitménytesztek pontszamaival mérve vagy kognitiv vagy
intellektualis képességmérések alapjan) és aktualis teljesitményiik (osztalyzatokkal,
tanari értékelésekkel mérve) kozott. A tehetséges alulteljesitdk azok az alulteljesitok,
akik a legmagasabb pontszamokat mutatjak az elvart teljesitmény mérésein (a standardi-
zalt teljesitmény teszt pontszamok, vagy kognitiv, vagy intellektualis képességmérések
alapjan).” Fenti szerzok arra is kitérnek, hogy ez az alulteljesités nem lehet diagnosztizalt
tanulasi zavar eredménye, s olyan allapotnak kell lennie, mely hosszabb ideje fennall.
Gyarmathy (2002) a tehetségesek kiilonleges csoportjairol szolva az alulteljesito és
alulellatott tehetségeket teljesen azonos kategoriaként kezeli, s a tehetséges lanyokat,
az etnikai kisebbséghez tartozo tehetségeket, a képességdeficites tehetségeket, a szocio-
kulturalisan hatranyos helyzetii tehetségeket, valamint az 6vodas és also tagozatos tehet-
ségeket sorolja ide. Szakmai allaspontja szerint az alulellatott kategoria bevezetésével
¢és térnyerésével a teljesitményrdl egyre inkabb a gyerekkel vald torédés hianyara s az
ugynevezett fejlodéshangsilyos megkozelitésre helyezddik a hangsuly. E szemlélet igen
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szimpatikus, de azt meg kell jegyezniink, hogy az alulellatottsag és az alulteljesités nem
minden esetben feleltetheté meg egymasnak, illetve nem allithatd, hogy minden esetben
a nem megfeleld iskolai kdrnyezet, vagy a kiils6 disszinkroniabol fakado ,,alulstimu-
laltsag” (Terrasier, 1993) a forrasa az alulteljesitésnek. Az alulteljesitésnek — 1évén szd
multifaktorialis jelenségrél (Harmatiné Olajos, 2013) — ugyanis lehetnek iskolan kiviili
intraperszonalis és csaladi, k6zosségi okai is (Gefferth, 1993; Harmatiné Olajos, 2013;
Mez6 és Miléné, 2004; Rimm, 1984; Tanczos, 1999).

Az alulteljesités jelenségkore tehat megragadhatd egyes specialis (példaul alulrepre-
zentalt) tehetségcsoportok szintjén (Mezd és Harmatiné Olajos, 2013), és individualis,
azaz egyéni szinten is. Jelen tanulmanyunkban ez utobbi aspektusra helyezddik a hang-
suly, mivel a témakor kapcsan ajanlott intervenciok is alapvetéen az egyén-kornyezet,
illetve pszichodinamikai beavatkozasok szintjén a leghatékonyabbak. Természetesen
a tehetséggondozas gyakorlatanak rendszerszintl kritikai attekintése is jogosan fel-
meriil6 szempont lehet e témakor kapcsan is, hiszen szdmos ponton (pl. a tehetséga-
zonositds metddusa [Herskovits és Gyarmathy, 1997; Mezd, 2002], a tesztelfogultsag
jelensége [Borland, 2004], a kreativ klima [Péter-Szarka, 2014], illetve a flow élmény
[Csikszentmihalyi, 1990, 2008a, 2008b] iskolai élményének hianya, a méltanyossag
hianya [VanTassel-Baska, 2015 stb.]) hozzajarulhat a tehetséges tanulok optimalis fej-
16désének, illetve teljesitményének elmaradasdhoz. Gyarmathy szamos tanulmanyaban
(2002, 2009, 2010, 2011, 2014) hivja fel a figyelmet a magyar tehetséggondozas gyakor-
lataban rejld potencialis veszélyekre, gyenge pontokra, illetve a fejlodés/fejlesztés ajan-
lott irdnyaira. A rendszerszintll valtoztatdsokra irdnyulo eléremutatd szakmai ajanlasok
sajnos sok tényezotdl fliggenek, igy a gyakorlatban — példaul anyagi okok miatt — nem,
vagy csak részben valosulnak meg.

Mivel az imposztorizmussal kiizd6 tehetséges kdzépiskolai tanulok alapvetden sike-
resek, am gondjuk van az elért siker internalizalasaval (emiatt a benniik rejlo fejlédési
potencialt nem tudjak maximalisan kiteljesiteni — igy relative alulteljesitdk), a jelen-
ségkdr leirdsan talmend lehetséges segitd beavatkozasok is féként az individuumra
fokuszalnak, mivel ezen a szinten lehetséges leginkabb az élményfeldolgozas pszicho-
dinamikajanak formalasa.

Az imposztor jelenség mint a tehetségesek belsé gatja

Az imposztor jelenség azt az egyénben megjelend intenziv belsd élményt jelenti, mely
soran az egyén megkérddjelezi onmaga kompetenciajat. A jelenség mas néven imposztor
szindromaként ismerhetd, mivel azonban nem mindsiil diagnosztikai kategorianak (bar
szamos kutatds a szindroma elnevezést hasznalja), inkabb teljesitménnyel, kompetenci-
aval és énképpel kapcsolatos szorongasos tlinetnek tekinthetd (Nori és Vanttaja, 2022),
ezért célszertibb az imposztor jelenség kifejezés hasznalata. A fogalom Clance és Imes
(1978) nevéhez fiz6dik, akik szerint az imposztorizmus egy kognitiv torzulds, melynek
hatasara az egyén képtelen megélni a teljesitményéhez jaruld sikereit. Az imposztor
jelenséget az onbizalomhiany kronikus érzése és attol valo félelem jellemzi, hogy az
illet6t egyfajta ,,szellemi csal6”-nak talaljak (angolul intellectual fraud). Az imposztor
jelenségben érintettek a képességeik bizonyitékai ellenére is képtelenek internalizalni a
teljesitmény és a hozzaértés érzését, s mindemellett a kiilvilag megitélését is hamisnak
gondoljak. Meglatasuk szerint tanaraik, csaladtagjaik tévesen tekintik 6ket hozzaértének,
intelligensnek ¢és sikerre érdemesnek (Villwock, Sobin, Koester és Harris, 2016). A kor-
nyezet ,,téves” megitélését a sajat hibajuknak tekintik, elképzelésiik, hogy folyamatos,
akaratukon kiviili megtévesztéssel érik el azt, hogy kornyezetiik kompetensnek lassa dket
(Langford és Clance, 1993). Az imposztor jelenség az ismétlédd alkalmatlansag-érzés
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miatt negativ mentalis allapotokat idézhet eld, a generalizalt szorongasos zavaron kiviil
szocialis szorongashoz, kiégéshez, akar depressziohoz is vezethet (Clance és Imes,
1978).

Az altaldnos népesség koriilbeliil 70%-at érinti élete egy bizonyos pontjan (Rivera és
mtsai, 2021), s amint arra a nemzetkozi kutatasok utalnak, az imposztor jelenség egy
olyan karrier miiterméke lehet, melynél az intelligencia 1étfontossagu a sikerhez (De
Vries, 2005). Kovetkezésképpen az imposztor jelenség ismertetésekor figyelembe kell
venni a tehetségesek magasfoku érintettségét (Reis, 2002).

Kialakulas

Az elmiilt 40 évben a jelenség szamos aspektusat vizsgaltak. Attekinté és kontextualizalo
munkdajukban Feenstra és munkatarsai (2020) kiemelik, hogy klinikai-pszicholdgiai per-
spektivabdl tekintve egy vonasrdl vagy diszpoziciorol van szo, mely az imposztor érzel-
meket atélé egyén személyiségébdl ered. Ebben a megkdzelitésben a jelenség a negativ
és kritikus énre valo reflektalasként értelmezhetd, s negativan befolyasolja az indivi-
duumot. Az imposztor jelenségkor kialakulasanak és dinamikajanak teljes megértéséhez
azonban meg kell haladni az individualis elemzési szintet, s kontextualis perspektivaba
emelve interperszondlis és tarsadalmi nézépontbdl is célszerli megvizsgalni azt.

Csaladi tényezok

A gyermekkor szenzitiv periodusa szamos felnéttkori jelenségnek, tobbek kozott az
imposztor jelenségnek a kialakulasaban is jelentéséggel bir. A gyermeknek egészen a
kezdetektdl természetes vagya, hogy sziileitdl biztonsagot, tamogatast kapjon, ezaltal
egészséges énképet és vilagképet alakithasson ki dnmaga szamara (Clance és mtsai,
1995). Ha az adott kornyezetben a gyermek nem taldl megfelelé tdmogatoi rendszerre
— mert az adott csaladban csak bizonyos viselkedéses jellemzoket, illetve érzelmi meg-
nyilvanulasokat tdmogatnak a sziilok —, akkor a gyermek ehhez a mintazathoz igyekszik
igazodni. A gyermekben koran kialakuld perfekcionizmus és 6nmaga felé kialakulo
irredlis elvarasok forrasa ezekben az imposztor jelenségben érintett esetekben a sajat csa-
lad (Langford és Clance, 1993). Az imposztor jelenségben érintettek csaladjanak nevelési
stilusukban ¢és sziil6i viselkedésmintazatukban gyakori k6zds vonds, hogy a gyermek
viselkedésének ¢és teljesitményének csak bizonyos aspektusait értékelik. A sziild altal
elfogadott viselkedést erésitik, eszerint megtanulja viselkedésének ,,hibas” aspektusait
diszkriminalni (Clance és mtsai, 1995).

A legkorabbi elképzelések szerint Clance és Imes (1978) a csaladi eredetii imposztor
jelenséget két tipusra osztotta (a kutatast ekkor még fiatal sikeres nékkel végezték el).
Az els6 esetben az adott csalddban mar eleve 1étezik egy kivalasztott ,,okos és iigyes”,
»intelligens” testvér vagy kozeli rokon, akinek a sikereit elétérbe helyezik a sziilok. Az
ebben az esetben kialakuld megfelelési kényszer és a tokéletességre torekvés vagya arra
sarkallja a fiatalt, hogy az 6ra mint a csaladi vélekedés szerint kevésbé teljesitményképes
személyre vonatkozo elképzeléseket, illetve elvarasokat feliilmulja. A kiemelkedd iskolai
sikerek, dijak és jutalmak azonban nem valtoztatjadk meg a csaladi nézépontot. Mivel a
csalad nem validalja (igazolja vissza) az elért sikereket, az egyén kételkedni kezd azok
valddisagaban.

A masodik tipus esetében a csaladtagok kora gyermekkoratol kezdve kivalonak, fel-
jebbvalonak gondoljak a gyermeket mind személyiségét, mind képességeit tekintve. Fel-
tételezik, hogy a gyermek minden teriileten tokéletesen teljesit, s azt kdzvetitik, barmire
konnyedén képes, csak akarnia kell azt. Idovel azonban 6hatatlanul eléfordul, hogy a
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gyermek problémaba iitkozik, illetve eréfeszitéseket kell tennie céljai elérésében, s ekkor
megkérddjelezi alapvetd képességeit. Ebben az esetben a csaladtagok megitélésével kap-
csolatban elbizonytalanodik, kialakulé szorongasa a felmeriild hibai miatt fiatal koratol
kezdve imposztornak érzi magat. A csaladi megitélés hatalma szintén az imposztor gon-
dolatok kialakulasanak kedvezhet. A legtobb ember szamara a csaladi hozzaallas alakitja
ki és formalja meg a késébbi imposztor szindromat. Szamos szerep vagy cimke 1étezik,
amelyek alapjan egy imposztor érzelmekkel rendelkezd személy megitélésnek vagy
kritikanak érezheti magat, példaul: ,,az okos”, ,,a felelés”, ,,a tehetséges”, ,,az érzé¢keny”
vagy ,,a j0”. (Harvey és Katz, 1985. 135.). Towel és Sonnak 2001-es protektiv intra-
familiaris jellemzdkre irdnyuld vizsgalata a meleg, szeretetteljes, de nem talévo-védd
szlil61 nevelési stilus iskolai teljesitménnyel kapcsolatos attribiiciokra gyakorolt pozitiv
hatasat igazolta. Eredményeik alapjan az el6zéek mellett a gyermek autondomiajanak
tamogatasa is hozzajarul ahhoz, hogy kifejlédjon annak tudata, hogy cselekvéseiknek
¢és viselkedésiiknek 6k maguk a forrasai. Mindez magasabb szintli észlelt autonémiahoz
¢és kompetenciahoz, illetve nagyobb kontrollérzethez vezet.

Tarsadalmi tényezok

A csalad elsédleges szocializacios hatasa mellett az adott tarsadalom is markansan
képes befolyasolni a fejlodo gyermek én- és vilagképét. Az emlitett korai szakirodalmak
(Clance és Imes, 1978; Clance ¢és mtsai, 1995) kizarolag a nék tarsadalmi helyzetére
alapozva vezették végig a kiilonbdzé tényezok hatdsat az imposztor jelenségre, mivel
klinikai tapasztalataik alapjan Ggy vélték, hogy a férfiakat joval ritkdbban és kevésbé
intenziven érinti e jelenség. Napjaink szakirodalmai a tarsadalmi valtozasok ellenére sem
mutatnak e téren kiilonbséget, azaz a nék nagyfoku érintettsége napjainkban is kimutat-
haté (Badawy és mtsai, 2018; Bravata ¢s mtsai, 2020; Feenstra és mtsai, 2020; Hoang,
2013). A ndk mellett az adott tarsadalom kisebbségi csoportjaihoz tartozok korében is
szdmos tanulmany hivja fel a figyelmet az imposztor jelenségre (Heslop és mtsai, 2023;
Joshi és Mangette, 2018; Peteet, Montgomery és Weeks, 2015). Minderre magyarazatul
szolgalnak a Feenstra és munkatarsai (2020) altal ajanlott értelmezési szintek, melyek
felhivjak a figyelmet arra a tényre, hogy az imposztor jelenség az adott tarsadalom osz-
talyszerkezetéhez és intézményrendszeréhez, illetve a tarsas interakciok jellegzetessége-
ihez kapcsolddoan is értelmezhetd.

Az egyén tarsadalmi hierarchidban elfoglalt helye fontos szerepet jatszhat az imposz-
tor-érzelmek kialakulasaban az alacsonyabb szociodkondmiai statussal jard specialis
kihivasok ¢és stresszorok révén. A ndk és a kisebbségi csoportok tagjai ezen tilmenden
gyakran alanyai negativ sztereotipiaknak. Ilyen sztereotipia példaul, hogy a vezetdi kva-
litasok alapvetéen maszkulin jellegliek, igy a néi vezetok bizonytalansagot élhetnek at,
s ugy érezhetik, nincsenek a helyiikon. Bizonyos etnikai csoportok pedig unintelligensek,
lustak, alulteljesitok, motivalatlanok a rajuk vonatkozé sztereotipia szerint — igy, ha az
oda tartoz6 fiatal sikeres a tanulmanyaiban és bekeriil neves oktatasi intézményekbe,
tehetséggondozo programokba, azt sokkal inkabb a szerencséjének, mintsem a valodi
képességeinek tulajdonitja. Azok a személyek pedig, akik az oktatas révén elért eredmé-
nyeik altal felsdbb tarsadalmi osztalyba keriilnek, az ekkor atélt kulturalis atmenet révén
veszélyeztetettek az imposztor jelenség elmélyiilésére (Nori és Vanttaja, 2022).

Maguk az oktatasi intézmények és a munkahelyek is fontos szerepet jatszanak az
imposztor jelenség kialakulasaban. Mind a lanyok, mind a kisebbségi csoportok tagjai
kivalé képességeik ellenére nagy valdsziniiséggel fognak betdlteni bizonyos pozici-
okat és valasztanak bizonyos foglalkozasokat. A sebészek, a vezetdk kozott vagy az
informatika terén alulreprezentaltak, mig a novérek, beosztottak, human agazatok terén
feliilreprezentaltak. Az atipikus palyavalasztas és munkakarrier sordn a reprezentaltsag
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alacsony foka, a palyaszocializaciot segitd
szerepmodellek hianya, az alacsonyabb fize-
tés — mind-mind tamogatjak az oda nem illés
érzésének kialakulasat, illetve az adott fiatal
o6nmagaban valo kételkedését. A sztereotipi-
akon tul a mindennapi tarsas interakciok is
magukban hordoznak olyan mozzanatokat
melyekbdl az egyén kiszliri, masok értékes-
nek, érdemekkel rendelkezének tartjak-e.
Amikor példaul az egyént a tarsai nem von-
jak be problémak megoldasaba, nem vagy
ritkdn kérnek téle tanacsot — azt éreztetik,
hogy nem oda valé —, akkor nagyon is jogo-
san meriilhetnek fel imposztor-érzések.

Az imposztorizmus a csaladi és tarsa-
dalmi elvarasok egyvelegeként is megjelen-
het akkor, ha az egyén nem a csaladja altal
demonstralt tradicionalis életstilust valasztja,
illetve megjelenhet akkor is, ha feliilmulja
az altala korabban megtapasztalt csaladi
normakat. Mindkét esetben a diszkrimina-
ci6 megélése okozhatja azt a pszichologiai
konfliktust, amely 6dnmaga sikerének torzi-
tasat eredményezi (Clance és mtsai, 1995).
Ez a sikert6l valo félelem nemcsak a csa-
ladi kapcsolatokban nyilvanul meg, hanem
mas tarsas kapcsolatokban is, illetve életiik
mas aspektusaiban is (Hoang, 2013). Ilyen
aspektusnak mindsiilnek a szakmai életben
hozott dontések is, kezdve a palyavalasztas-
sal. Azonban az élet késébbi szakaszaiban
is jelen lehet a szakmai életben rejt6zkddd
buntudat, amit a csaladi el6élet és itélet okoz.

Maguk az oktatdsi intézmények
és a munkahelyek is fontos sze-
repet jatszanak az imposztor
Jelenség kialakuldsdaban. Mind
a lanyok, mind a kisebbségi cso-
portok tagjai kivdlo képességeik
ellenére nagy valosziniiseggel
Jfognak betdlteni bizonyos pozi-
ciokat és vdlasztanak bizonyos
Joglalkozdsokat. A sebészek,

a vezelok kozott vagy az infor-
matika teren alulreprezentdl-
tak, mig a novérek, beosztot-
tak, humdn dgazatok teren
Sfeliilreprezentdltak. Az atipikus
pdlyavdlaszids és munkakar-
rier sordan a reprezentdltsdg
alacsony foka, a pdlyaszocia-
lizdciot segito szerepmodellek
hianya, az alacsonyabb fize-
tés — mind-mind tamogatjik az
oda nem illés érzésenek kiala-
kuldsat, illetve az adott fiatal
onmagdban valo kételkedését.

Altaldnos karakterisztikumok

Imposztor jelenséget megéld személyek képességeinek elismerésének és sikereik inter-
nalizalasanak hidnya viselkedéses szinten kimutathat6. Az imposztor szindroémaval
¢lok sikereiket altalaban kiilsé tényezdknek, leginkabb a szerencsének vagy a tokéletes
id6zitésnek, kudarcaikat azonban szakmai alkalmatlansaguknak tulajdonitjak (Bravata
és mtsai, 2020). Gyakran kiizdenek azzal, hogy a teljesitményiikre vonatkozd pontos
attributumokat fliggetlenitsék tényleges kompetenciaiktol. Ezért hajlamosak arra, hogy
a kudarcot alkalmatlansaguk bizonyitékaként értelmezzék (Hutchins, 2015). A fogalom
megteremtdje, Clance, 1985-ben hat karakterisztikumot jeldlt ki, melyeket az alabbiak-
ban ismertetiink, kiegészitve tjabb kutatdi megallapitasokkal:

1. Clance-féle Imposztor Korforgas/Ciklus

A Ciklus akkor indul el, amikor kijeldlésre keriil egy teljesitményhez kapcsolodo fel-
adat (1. abra). Ez a kezdeti esemény valtja ki az imposztor szindromas egyénekbdl
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a szorongast és onmagukban vald kételkedést (Chrisman és mtsai, 1995). Az erre tor-
téno szélsdséges reakcid Sakulku és Alexander (2011) szerint jellemzden kétféleképpen
torténhet meg: rendkiviili tulzott felkésziiléssel vagy kezdeti halogatassal, amelyet egy
elkapkodott felkésziilés kovet. A feladat elvégzése utan kezdetben megkdnnyebbiilés
és sikerélmény tapasztalhato, de ezek a jo érzések nem maradnak meg. A talzott felké-
sziilés esetén azt gondoljak, hogy sikeriik a kemény munkanak készonhetd, nem pedig
a tényleges képességeiknek. A kezdeti halogatas esetén altalaban a szerencsének tulaj-
donitjak sikertiket. Bar pozitiv visszajelzést kaphatnak a feladat sikeres végrehajtasarol,
az imposztorok tagadjak, hogy sikeriik sajat képességeikkel fiigg 6ssze (Clance, 1985).
Elutasitjak a személyes hozzajaruldsukkal kapcsolatos pozitiv iizeneteket, mert ezek
az lzenetek Osszeegyeztethetetlenek a sikermechanizmusukrol alkotott felfogasukkal
(Casselman, 1991). Ujabb feladatnal ez a folyamat elolrél megkezdédik. A Korforgas
megszakitasanak legfobb problémaja az, hogy habar a munka kedvezétlen meghajszo-
lassal jar, mégis pozitiv visszajelzést kap, ezaltal igazolva munkamoédszerét €s az irrealis
sikerképet (Sakulku és Alexander, 2011).

P Szorongas
Teljesitm 1 ki lat .
eljesitménnyel kapcsolatos Onbizalombiny
feladatok
Aggodalom
/ \
Az egyénben felmeril: - — :
,.Szellemi csalds” érzése Tilzott felkésziilés Halogatds
Onbizalomhidny
Depresszid g .
Szorongas

Teljesitmény

Sterencse

Erdfeszités

1
1
1
1
1
1
1
|
' ‘ Megkdsnnyebbiilés ‘
1
1
1
1
1
1
1

Pozitiv visszajelzés
leértékelése ===l

1. abra. Az Imposztor Korforgast abrdzolo diagram Clance (1985) alapjan
2. A kiilonlegesség érzese

Masodik karakterisztikuma a Clance-féle jellemzdknek a sziikséglet arra, hogy kiilonle-
gesek €s a legjobbak legyenek. Clance megfigyelése szerint az imposztorokat erés vagy
vezérli arra, hogy tarsaikhoz képest a legjobbak legyenck. Gyakorta meg is valosul, hogy
kozosségiik legjobbjai kdzé tartoznak.

3. Superman/Superwoman vonas

A kovetkezO vonas legegyszeriibben a maladaptiv perfekcionizmus fogalmaval magya-
razhaté. A tokéletességre torekvés és az el6zdleg kifejtett kiillonlegesség-¢érzés szorosan
Osszefiiggenck egymassal. Magas és szinte lehetetlen mércét tiiztek ki célul és onértéke-
léstikben (Imes és Clance, 1984). Gyakran tulterheltnek, csalédottnak érzik magukat, és
kudarcként élik meg, amikor nem tudjak teljesiteni perfekcionista céljaikat.
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4. Felelem a kudarctol

Az imposztorok nagyfokl szorongast tapasztalnak, amikor egy teljesitménnyel kapcso-
latos feladatnak vannak kitéve, mert félnek az esetleges kudarctol. A szégyenérzet és
megalaztatas elkeriilése végett tulzott felkésziiléssel biztositjak maguknak azt, hogy ne
valljanak kudarcot.

5. A kompetencia megtagaddsa

A kompetencia megtagadasa egyuttal a dicséretek elutasitasaval jar. A sikerek internalizala-
sanak képtelensége miatt az imposztorok nagyobb mértékben tulajdonitjak sikeriiket kiilsé
tényezOknek (1d. Harvey, 1981; Thompson és mtsai, 1998; Topping és Kimmel, 1985).
Nemcsak figyelmen kiviil hagyjak a pozitiv visszajelzéseket és a siker objektiv bizonyi-
tékait, hanem érveket dolgoznak ki annak bizonyitasara, hogy nem érdemelnek dicséretet
vagy elismerést egyes teljesitményekért. Az imposztor jelenség ezaltal a vonds altal bizo-
nyitotta, hogy nem a hamis szerénység megnyilvanulasa (Sakulku, Alexander 2011).

6. Félelem a sikertol

A sikert az imposztorok szamara félelem és blintudat 6vezi. Ezek az érzelmek a siker
negativ kovetkezményeihez kapcsolddnak, féleg, ha az elért sikerek az imposztor meg-
szokott kdrnyezetéhez (csalad, tarsak) nem illeszkednek. Elhatalmasodik rajtuk a kiilon-
boz0ség érzése, és aggddnak amiatt, hogy masok elutasitjak dket (Sakulku és Alexander,
2011). Az atipikus sikertél valo félelem mellett a sikert kovetd magasabb kovetelmé-
nyektdl is tartanak, bizonytalanok abban, hogy képesek-e fenntartani jelenlegi telje-
sitményszintjiiket. Emellett tartanak attol, hogy a magasabb elvarasok felfedhetik vélt
intellektualis hianyossagukat.

Imposztor-tipusok
A ,,stratégiai imposztorok” vs ,,igazi” imposztorok

Lathatjuk tehat, hogy a Clance (1985) altal megfogalmazott karakterisztikumok alapjan a
valodi imposztor érzelmek megjelenése nem az alszerény magatartas hozama (Sakulku,
Alexander, 2011). A kutatokban azonban felmeriilt azt a kérdés, hogy az imposztor jelen-
ség homogén konstrukcid-e, illetve megkiilonboztethetok-e a magukat imposztornak valld
személyek Osszefliggd jellemzok alapjan. Az imposztor jelenség konstrukcidjanak ilyen
iranyu vizsgalata lehetdséget adott arra, hogy a valodi imposztorok megkiilonboztethetdek
legyenek az imposztorizmust a szerénység alcajaként hasznaloktol. Leonhardt, Bechtoldt
¢és Rohrmann (2017) kiilonboztette meg elészor az Gin. ,,igazi/valos™ és ,,stratégiai” imposz-
torokat (true impostors, strategic impostors). Kutatasukban klaszteranalizist végezve
igazoltak két kiilonbozo tipust: (1) az ,,igazi imposztorok™ csoportjat, amely a szakiro-
dalomnak megfeleléen (pl. Clance, 1985) meglehetdsen kedvezdtlen tulajdonsagokkal
rendelkezik; (2) a ,,stratégiai imposztorok™ csoportjat, akiket kevésbé vagy egyaltalan nem
terhel onbizalomhiany vagy 6nmaguk, illetve képességeik kétségbevonasa. A stratégiai
imposztorok egyfajta eszkdzként viselik az imposztor szindromara jellemz6 vonasokat.
Az ilyen tipust egyének, bar az ,,igazi imposztorokhoz” hasonl6é mértékben szamolnak be
imposztorizmusrol, azonban hianyoznak az ehhez kapcsolodé sziikséges egyéb vonasok.
Az eredmények szerint az ,,igazi imposztorok” magas imposztor-pontszdmok mellett
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alacsony onértékelésrol, alacsony szintii énhatékonysagrol, tovabba érzelmi instabilitas-
rél szamolnak be. Emellett a kutatok megallapitdsai alapjan a fenti vizsgéalatban szintén
felmért szorongés és depresszid bipolaris skalajan (disthymia és euthymia) a stratégiai
imposztorokkal ellentétes pontszamokat produkalnak. A valédi imposztorok ugyanis
magas szorongasszint mellett inkabb a disthymia-skalan értek el magasabb pontszamokat,
mig a stratégiai imposztorok esetében inkabb az euthymia-skala pontszamai bizonyultak
magasak. A perfekcionizmus terén is eltéré eredmények sziilettek: a rutin feladatok halo-
gatasa esetében is a valodi imposztorok értek el magas pontszamokat. A terhelés, a stressz
¢s a munkabol eredd irritacid szintjének felmérésében is ismétlddott a mintazat, mely
alatamasztotta a ,,stratégiai imposztor” konstrukci6 valddisagat és elkiilonithetdségét.

Viselkedeses jegyek alapjan elkiiloniilé tipusok

Az imposztor jelenség esetében viselkedéses alapon 6t tipust kiillonboztethetiink meg,
melyek segithetnek az imposztor személyek felismerésében. Imposztor tipusok (Clance
¢és Imes, 1978; Chandra és mtsai, 2019):

A Perfekcionista: elsddlegesen arra sszpontosit, hogy ,,hogyan” megy végbe a munka.
Ebbe beletartozik a munka lefolytatasa ¢s befejezése. Egy kisebb hiba egy egyébként
kivalo teljesitményben (akar egy 100%-os eredmény helyett kapott 99%-os végered-
mény) egyenld szamara a kudarccal és igy a szégyenérzettel.

A Szakeérto: esetében az elsédleges kérdés az, hogy ,,mit” és ,,mennyit” tud vagy tehet
meg. Mivel elvarja, hogy mindent tudjon, még a kisebb tudashiany is kudarcot és sz¢-
gyent jelent szamara.

A Szolista: ezt a tipust leginkabb az érdekli, hogy ,,ki” teljesiti a feladatot. Ahhoz, hogy
felkeriiljon a teljesitménylistara, csak dnmaga teljesithet, egyediil. Mivel ugy gondolja,
hogy mindent egyediil kell kiviteleznie, a segitségre szorulas a kudarc jele, ami szégyen-
érzetet valt ki.

A Természetes Géniuszt/Zseni: tipusat az érdekli, hogy az eredmények ,,hogyan” és
,mikor” jonnek. Szamukra a személyes kompetencia bizonyitéka az adott feladat kony-
nyliségében és a megoldas gyorsasagaban rejlik. Az a tény, hogy meg kell kiizdeniiik
egy tantargy vagy készség elsajatitasaért, vagy hogy nem képesek elsé probalkozasra
elkésziteni egy remekmiivet, szamukra egyenl6 a szégyent idéz6 kudarccal.

A Szuperember: 6 a kompetenciat aszerint méri, hogy ,,hany” szerepkorben tud zsong-
16rkddni €s kitlinni. Barmilyen szerepben valod lemaradas — menedzserként, csapattag-
ként, sziiloként, partnerként, baratként, 6nkéntesként — mind szégyent valt ki beldle, mert
ugy érzi, képesnek kell lennie mindennek a tokéletes és egyszer(i kezelésére.

Tipikus énvédé mechanizmusok

Az imposztorok viselkedésiik maszkolasara allandoan védekezémechanizmusokat alkal-
maznak. Young (2011) 6sszegyiijtotte az imposztorokra leginkabb jellemzé megkiizdési
és védekezo mechanizmusokat, amely alapjan konnyen felismerhetéek az imposztoriz-
mus jelei.

Ezek az alabbiak:

— tulzott felkésziilés, felesleges energiabefektetés

— alacsony vagy allanddan valtozo6 teljesitményprofil

— halogatas

— a megkezdett munka félbehagyasa

— Onszabotazs, nem tudatos 6nakadalyozas

— gondolatok, elképzelések visszatartasa
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Komorbiditas

A fentebb emlitett viselkedéses jellemzdok mellett az imposztor jelenség szamos mentalis
problémaval hozhat6 parhuzamba. Komorbid tiinete lehetnek példaul a depresszio, a szo-
rongas, kiegés, az alacsony dnbecsiilés, a szomatikus tiinetek és a szocialis diszfunkciok
(Bravata ¢s mtsai, 2020). Mindemellett a neuroticizmus jegyével is erds Osszefliggésbe
hozhat6 (Casselman, 1991). A kozépiskolas korosztaly eredményeibdl kiemelendd azon-
ban, hogy az imposztor szindromaval szignifikdnsan 6sszefiigghetnek korabbi ongyil-
kossagi gondolatok és kisérletek, valamint depresszid. Tovey és munkatarsai egy friss,
2022-es kutatasban igazoltak a tantdargyi szorongas ¢és az imposztor jelenség szoros
kapcsolatat, mely a palyavalasztas és a késobbi sikeres karrier gatja lehet.

Imposztor jelenség az oktatasban

Az imposztor jelenség kutatasa leginkabb a felsoktatasban (Id. Bernard és mtsai, 2002;
Cowman és Ferrari, 2002; King és Cooley, 1995) és a munkahelyi kdrnyezetben terjedt
el. Az imposztor-érzések gyokerei — mint azt korabban ismertettiilk — altalaban az élet
korai szakaszaban alakulnak ki, &m az imposztorizmussal kapcsolatos érzések az altala-
nos iskola felsd tagozatatol kezd6dden, vagy majd a kozépiskolai években élezddnek ki
igazan. Egy iskolai vizsgédlatban Chayer ¢és Bouffard (2010) az imposztor jelenséget és
a tarsas Osszehasonlitas kapcsolatat elemezték, ami soran megallapitottak, hogy a jelen-
ség nemtdl fliggetleniil érinti a 1012 éves didkokat. Ez az eredmény mutatja, hogy a
probléma mar altalanos iskolaban is detektalhato, és a fiatalabb alanyok vizsgalata ennél
fogva jobban érthetébbé teszi a kialakulasaban szerepet jatszo folyamatokat (Chayer €s
Bouffard, 2010).

Cowman ¢és Ferrari (2002) kutatasdban azt allapitotta meg, hogy a szégyenhajlam és az
onkorlatozo viselkedés a legjobb eldrejelzése a didkok imposztorista gondolatainak. Ezzel
az eredménnyel dsszhangban Ferrari ¢s Thompson (2006) ugy talalta, hogy az imposztor
diakok nagyobb valosziniiséggel vettek részt aktivan — &m nem tudatosan — dnkorlatozo
cselekedetekben, leginkabb azért, hogy csokkentsék a varatlan sikerek valdszinliségét.
Ezek a tanulméanyok egyiittesen azt mutatjak, hogy ezek a didkok szabotalhatjak feladatuk
teljesitését, talan azért, hogy bebizonyitsdk, nem érdemlik meg a megszerzett sikerei-
ket, illetve, hogy megmutassak, hogy valojaban ,intellektualis csalok™ (Ferrari, 2005).
Eléfordulhat, hogy a kozépiskolai évek alatt megjelend imposztorizmus rejtve marad,
majd sikeres magasabb akadémiai tanulmanyok soran jelenik meg igazan elmélyiilve a
tiinetegytittes, példaul mesterképzés, PhD képzés, rezidensképzés soran (Nori és Vanttaja,
2022). Ennek oka a korabban elhanyagolt imposztor-érzelmek lehetnek, amelyek a ver-
sengd iskolai kozegben a mindennapok természetes gondolataiva valtak.

Az imposztor jelenségben érintett tanulok gyakran egészségtelen, kimeriiléshez vezetd
tanulasi szokasokkal rendelkeznek, melyek mind fizikailag, mind lelkileg megviselik
Oket. Az iskolai teljesitményiikkel kapcsolatos magas stressz-szint és a kiégés kozotti
erés kapcsolatot igazolt Villwock (2016), valamint azt is kimutatta, hogy jellemzden
rogzitett mindset jellemzi dket. Ez azt jelenti, hogy nem hisznek a képességeik, intelli-
genciajuk fejleszthetdségében, s abban, hogy erdfeszitéseik eredményt hoznak. Chandra
(2019) kimutatta, hogy a ,,Szolista” tipusti imposztor jegyeket mutatd tanuld egyaltalan
nem profital a kooperalason alapuld, csoportos tanulasbol, st sokkal magasabb a szoron-
gasszintje, mint egy egyéni feladat soran. Bar az imposztorizmus tiineteit mutato tanulok
egylittmikddonek tiinnek, valdjaban a munkavégzés soran a csoporttagokkal folyamato-
san Osszehasonlitgatjak magukat, s a belsé kételyeik kihatnak a motivacios mintazatukra
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¢és a célorientaciojukra is. Ryan és Deci (2000) ondeterminacios elmélete a motivacio
harom alapveté komponensét irja le. Ezek a kovetkezdk: a kompetencia, az autonémia
¢és az odatartozas érzése. Az imposztor szindrémas tanuld mindharom Osszetevd terén
gondokkal kiizd (Vaughn, 2020), hiszen nem ¢éli 4t a kompetencia élményét, til sokat
torédik azzal, hogy masok mit gondolnak rdla, illetve Gigy érzi, hogy nem igazan tartozik
oda, ahol éppen van. Mivel a perfekcionizmus is jellemz6 jegyiik, igen magas kdve-
telményeket allitanak fel dnmaguk szdmara, mikdzben a belsé motivacidjuk alacsony
szintli — ez pedig kritikus konstellacio lehet az iskolaban. Canning és munkatarsai (2020)
vizsgélatukban arra is felhivjak a figyelmet, hogy a kortarsak kozott kevésbé versengd
magatartast mutatnak, kivalo képességeik és adottsagaik ellenére kertilhetik a megmé-
rettetést. Ross és Krukowski (2003. 478.) tanulmanya megerdsiti, hogy az ,,imposztor
jelenség egyértelmiien a maladaptiv és athato interakcios stilust képviseli a vilagban, ami
korlatozhatja az egyén oktatasi és foglalkozasi lehet6ségeit”.

Tehetség és imposztorizmus

A tehetséges imposztor szindromas tanulok gyakran nem mutatjak ki igazi képessége-
iket, mert attdl félnek, hogy masok szamara kideriilnek (egyébként nem 1étezd) gyen-
geségeik. Kiemelkedd sikereiket kiilso kontrollos attitiiddel rendelkezve a szerencsének
tulajdonitjak, vagy annak, hogy a feladat kdnnyi volt. A kapott dicséretek, dijak nem
megelégedést hoznak szamukra, hanem névelik a diszkomfortérzetiiket. A konnyt fel-
adatokra jelentkeznek, s visszautasitanak olyan kihivasokat, melyekkel egyébként meg
tudnanak kiizdeni. Semmiféle kockazatot sem vallalnak intellektualis teriileten, igy a
fejlédésiik megrekedhet. Kutatasi adatok alapjan a tehetségesek kozott is megfigyelhetd
az imposztorizmussal kiizdék kozott a lanyok talsulya (Cardenas, 2016). Reis (2002)
a tehetséges lanyok kibontakozasanak utjaban allé egyik legfébb intrapszichés gatnak
tekinti e jelenséget. Az iskolai tehetséggondozas esetében az emlitett problémak mellett
az imposztor gondolatok altal kialakult kételkedés eredményeként nagy kockazata van
a tehetséggondoz6 programok elhanyagolasanak, a fokozatos teljesitményromléasnak,
a programbol valo kilépésnek, végsd soron akar az iskolai lemorzsolédasnak. Amint
fentebb lattuk, a jelenség nagymértékben érinti a tehetséges didkok csoportjat, hiszen
a rendkiviil sikeres egyénekben, iskolai kérnyezetben a jol teljesitd didkoknal jellemzd
(Chapman, 2015; Gottlieb ¢s mtsai, 2020). Az imposztorizmust atélé didkok a legener-
gikusabb, legokosabb ¢és legszorgalmasabb tanulok tarsaik kozott. Azonban az iskola
szinterein megjelend kognitiv torzitas és az atélt imposztor-érzelmek id6vel szamos
tiinetben jelentkezhetnek, példaul alulteljesitésben, szocialis elzarkdzasban, motivalat-
lansagban is.

Kezelési lehetdségek, intervenciok a tanulék szamara

Salicru attekinté tanulmanyaban (2022) kiemeli, hogy évtizedek eredményes kutatasai
ellenére a mai napig kevés iras sziiletett azokrol az intervencids technikakrol, amelyek
az imposztor-érzelmekkel valdo megkiizdést segitik. Tovabbi nehézség a segitd beavatko-
zasok alkalmazasaval, hogy az érintettek — bar nagy szenvedésnyomast élnek at — erésen
torekednek a problémaik elfedésére, maszkolasara. Itt jegyzendé meg, hogy sok esetben
a tanulasi zavarral kiizd6 tehetséges tanulok is sikerrel titkoljak el informaciokezelési
nehézségeiket, tehat nem egyediilallo stratégiarol van sz6 az imposztorizmus kapcsan.
Sok esetben mar csak a fentebb leirt hossza tava kdvetkezmények jelzik a bajt. A kor-
nyezet is gyakran inadekvat modon reagal — bagatellizal, vagy alszerénynek mindsiti
az illetdt. Matthews és Clance (1985) klinikumban folytatott csoportos vizsgalatai
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soran azt javasolta, hogy a segitd szakembe-
rek validaljak, azaz valosnak fogadjak el az
imposztor jelenséggel kiizdé személyek két-
ségeit ¢és félelmeit, illetve kdzvetleniil kezel-
jék a kudarctodl valo félelmeket. Véleményiik
szerint fontos a csoportterapia biztositasa,
mivel ezek az emberek gyakran elszigetelt-
nek érzik magukat, azonban 6k maguk nem
mutattak be adatokat a kezelés intenzitasa-
rol, idStartamarol vagy a diagnosztikai esz-
kozok javitasarol.

Tantermen kiviili lehetésegek
Csoportos foglalkozasok

Zanchetta és munkatarsai (2020) két kiilon-
b6z6 csoportban vizsgaltak az imposztor
jelenség intervencios lehetdségeit: az elso-
ben coachingtechnikakkal dolgoztak, mig a
masik esetben csoportos tréningfeladatokat,
gyakorlatokat kaptak a résztvevok. A coach-
ing-beavatkozas diadikus keretek kozott zaj-
lott annak érdekében, hogy a kliens a szemé-
lyes coachcsal egylitt dolgozhasson egyéni
problémain ¢€s céljain. A masodik csoport a
tréning hatdsmechanizmuséan alapul6 inter-
vencioban vett részt 8-10 résztvevdvel cso-
portonként és egy trénerrel. A tréning jelle-
2¢bol addddan és a csoportos folyamatokat

Salicru dttekinto tanulmdnyd-
ban (2022) kiemeli, hogy éuvti-
zedek eredményes kutatdsai
ellenére a mai napig kevés irds
sztiletett azokrol az interven-
cios technikdkrol, amelyek az
imposztor-érzelmekkel valo
megktizdest segitik. Tovdbbi
nehézség a segité beavatkozd-
sok alkalmazdsdval, hogy az
érintettek — bdr nagy szenvedes-
nyomdst élnek dt - erésen tore-
kednek a problemdik elfedeésere,
maszkoldsdra. Itt jegyzendo
meg, hogy sok esetben a tanu-
lasi zavarral kiizdo tehetséges
tanulok is sikerrel titkoljck el
informdciokezelési nehézségei-
ket, tehdt nem egyediildllo stra-
tégidrol van szo az imposztoriz-
mus kapcsdan. Sok esetben mdr
csak a _fentebb leirt hosszu tdavii
kovetkezmenyek jelzik a baijt.

segitve olyan alapvetd képzési elemeket
valdsitottak meg, mint a jégtordk, bemutat-
kozo korok, gyors energizalok. Kezdetben a tréner (ahogyan a coachok is tették) arra
biztatta a résztveviket, hogy a beavatkozas eldtt meghatarozott személyes célokat
finomitsak jol meghatarozott eredménycélokka, ezutan csoportos feladatmegoldasok
kovetkeztek. Fontos kiemelni, hogy a coaching és a tréning hatdsmechanizmusat tekintve
egyarant a pozitiv pszichologiabdl eredo fejlodési szemléletet (angolul growth mindset)
alkalmazza. A fejlédési szemlélet az a meggy6zddés, hogy az intellektualis képességek
fejleszthetdk a pozitiv pszichologiai intervencidk altal. A fogalom megalkot6ja, Dweck
(2006) szerint a tanulok gondolkodasmodja befolyésolja tanuldsi magatartasukat, igy a
fejlodésiszemlélet-kdzpontt intervencid egy iskolai kornyezetben sziikséges és megfe-
leléen alkalmazhat6. A kutatas eredményei alapjan mind a coaching, mind a csoportos
tréning jelentds javulast eredményezett a résztvevok korabban vizsgalt imposztorizmu-
saban (Zanchetta és mtsai, 2020). Sziikséges a tanulok onbizalmat és dnmagukba vetett
hitét is megerdsiteni, melyek tdmogatjak a reziliencia kiépitését. A reziliencia kiépitése a
tanulokban alapvetd fontossagu, emellett az imposztor jelenség tiineteinek enyhitésében
is kiilonosen meghatarozo jelentdséggel bir (Khalil és mtsai, 2023).

A fejlodési szemléletii iskolai csoportos foglalkozasok (legyen ez osztalyszintii, vagy
az iskolai tehetséggondozod résztvevdinek csoportjaiban) résztvevoi tehat jelentds javu-
last tudnak mutatni. Ez két okbdl lehet kedvezd megoldas az iskolai kdrnyezetben.
Egyrészt az egyéni coaching vagy az egyéni iskolapszicholdgusi segitségnytjtas sok
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intézményben nehezen megvaldsithato. Masrészt a csoportos kdrnyezet termékeny talajt
jelenthet az elismerés és megbecsiilés kulcsfontossagi megtapasztalasara (Clance és
mtsai, 1995).

A fenti kutatds ravilagitott az iskolai palyavalasztasban, karriertanacsadasban részt
vevo segitd szakemberek munkéjanak fokuszvaltasara valo igényére is. A palyavalasztasi
tanacsadas soran a didkokban el6 kell mozditani a fejlédésiszemlélet-kdzponta gondol-
kodasmodot, kiilondsen azaltal, hogy csokkentik a negativ értékeléstdl vald félelmet.
Segiteniiik kell a fiatal munkavallaloknak a kudarctol valo félelmiik jobb kezelésében,
hogy meggydzddjenek arrol, hogy a kudarcokbol vald tanulds eldsegiti a fejlodést.
Az eredmények egyértelmiien hangstlyozzak, mennyire fontos, hogy a karrier-tanacs-
adok odafigyeljenck a fiatal munkavallalok elképzeléseire, hiedelmeikre, kijavitva azt,
novelve ezaltal kompetenciaérzésiiket a munkavallalas kezdete eltt. Mindemellett ezek
a beavatkozasi technikak képesek ndvelni az 6nerdsitd attributumokat és az erés dnha-
tékonysagi meggy6zodést, valamint csokkenteni a hibak elrejtésére vald hajlamot és a
negativ értékeléstodl valod félelmet (Zanchetta és mtsai, 2020).

Egyéni intervenciod

Az iskola létfontossagl szerepet jatszik a gyermekek pozitiv fejlodésének eldsegitésé-
ben. Az prevencios kezdeményezések végrehajtasanak elsddleges helyszine, kiilondskép-
pen, ha elésegitik a szocialis és érzelmi fejlodést (Lawlor, 2014). Az iskolai kdrnyezetben
tantermen kiviili, egyéni intervencids 1épéseket tehetiink, melyek elsddleges célja a nega-
tiv érzelmek felismerése, a megjelend imposztor gondolatok atkeretezése, a maladaptiv
perfekcionizmus csdkkentése és ezaltal egy egészségesebb gondolkodasmod kialakitasa.

Atkeretezés

A korabban emlitett 6t imposztortipus valamelyikébe vald tartozés figyelembe vehetd a
beavatkozasok, segitd beszélgetések soran. A kiillonbozo viselkedéses és gondolkodasi
jegyek ugyanis az intervencioban is eltéré megkozelitést, fokuszpontot igényelhetnek.
A tipusok ismeretében hatékonyan lehet egy-egy tanacsot, vezérgondolatokat megfogal-
mazni, melyeknek célja a kognitiv atkeretezés, ezaltal pedig az imposztortiinetek enyhii-
1ése. Az atkeretezés soran ugyanis egy-egy jelenség/helyzet értelmezésén, nézOpontjan
a jelenre figyelve mddositunk gy, hogy az adott probléma elemei, azok Osszefiiggései
uj perspektivat kapjanak. Young (2011) szerint a kiilonb6z6 tipusok szamara mas-mas
gondolatokat fogalmazhatunk meg a nagyobb segitség érdekében. Ezek a kovetkezok:

— Perfekcionista tipust imposztor didkok szamara hasznos megfogalmazni a magas
szinvonalra vald torekvés hasznossagat, viszont erdsiteni kell benniik azt az érzést,
hogy nem sziikséges minden esetben szaz szazalékot teljesiteni. Sziikséges kiemelni,
hogy a hibazésban is rejlik tanulasi lehetéség, azaz a hibainkbol sokat okulhatunk.

— Szakertd tipusu imposztorok esetén tdmogatandd annak az irrealis elvarasnak az
elvetése, mely szerint sziikséges mindig mindent tudnia.

— Szolista tipusoknal érdemes erdsiteni azt a gondolatot, miszerint biiszke lehet arra,
hogy egyediil is véghez tud vinni szamara nehezebb tevékenységeket. Azonban
tudatositani sziikséges azt is, hogy ez nem mindig minden helyzetre érvényes kote-
lezé munkamod — sét, a segitségkérés képességének elsajatitasa fontos feladat lehet
szdmara.

— Természetes zseni imposztorok esetében hasznos beszélni arrél, hogy megérizheti
vagyat a magas szintli munkavégzés irant — am fontos, hogy megtanulja, realisan
mennyi iddre és eréfeszitésre van sziiksége a magas szintli cél eléréséhez.
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— Szuperember tipus esetén fontos tisztazni, hogy tiszteletben tarthato a vagy, misze-
rint a lehet6 legjobb legyen tobb teriileten is. Ezzel parhuzamosan célszerti erésiteni
azt a gondolatot, hogy nem sziikséges és nem is lehetséges mindig €s mindenben a
legnagyobb professzionizmussal teljesiteni.

Mindezeket a gondolatokat és viselkedési formakat azért is sziikséges a didkokban erd-
siteni, mert az imposztorizmus nemcsak dnkorlatoz6 magatartast eredményezhet, de a
teljesitéshez is sziikséges energiakat elvonja az egyén szamara elonydsebb tevékenysé-
gektdl (Young, 2011). Ezen vezérgondolatoknak a megfogalmazasa segitséget ad a tanu-
lonak abban, hogy megallitsa a teljesitéshez kapcsolddé maladaptiv gondolatmenetet.

Gyakorlati technikak

Az alabbiakban Jaqua és munkatarsai (2019) alapjan dsszefoglaljuk a legfontosabb gya-
korlati technikakat és tanacsokat, melyek hatékonyan alkalmazhatok a tehetséges tanulok
belsd gatjainak leépitésére:

1) Az érzelmek felismerése
Az imposztor-érzelmek felismerése €s tudatositasa a lekiizdés legfontosabb eleme.
A gyakorlatban megprobalhatjuk az onbizalomhiany érzésének naploztatasat, mely
eljuttathatja az érintettet a leggyakrabban alaptalannak bizonyuld elégtelenség-érzés
gyokereihez.

2) Esszerii elvardsok és célok kitlizése
Szamos ellendrizetlen célkitlizés valthat ki irreélis elvarast a tanulokban sajat maguk
altal. Legfontosabb megtanitani a realis elvarasok és célok kitlizésének menetét (pl.
SMART célok technikajaval), amely komplex képet ad a tanulonak nemcsak a célja-
inak természetérdl, de sajat munkajanak mindségérdl is, emellett gyakorolva ezzel a
megfeleld idobeosztast.

3) Mentoralas

A mentoralast a tehetséges tanulok oktatdsanak és tdmogatasanak egyik leghatéko-
nyabb mddszereként tartjdk szamon. Mind érzelmileg (szocio-emocionalis vetiilet),
mind tanulmanyi szempontbol (kognitiv vetiilet) segitséget kindl a tehetséges didkok
szamara (Cakir és Kocabag, 2016; David és mtsai, 2014; Olajos, 2022). Mentorként
lehetdség nyilik segiteni a tehetségfejlodés folyamataban, hiszen a mentor és mento-
ralt kozott kialakulo kdlesonods bizalmi kapcsolat lehetdséget ad korrektiv élmények
atélésére a feltétel nélkiili elfogadas, tdmogatas, fejlédési szemléletli visszajelzések
révén. Mentorként szamos foglalkozas tarthatd a negativ belsé meggydzddések legyo-
zésére. Mindemellett 6sztondzhetjiik didkjainkat mas didktarsak tanitasara, korrepe-
talasara is. A tanitas folyamata szamos dnmegkérddjelezéssel és lebukastol vald féle-
lemmel jarhat a tehetséges tanuloban, amit a tanitoi helyzet lekiizdésre kényszerit. Az
imposztor gondolatok lekiizdése mellett készségfejlesztd hatassal is van a tanulokra.

4) A sikerek nyomon kovetése a belsd érvényesités érdekében
A sikerek naplézasa, nyomon kovetése, amit egyénileg, csoportosan, vagy akar parban
is végezhetd. Folyamatos ellenérzéssel, monitorozassal jol alkalmazhato. A feltord
kétségek esetén pedig a sikerek naplozasanak visszanézése pozitiv szemlélet alapjat
képezi. Mint fentebb lathato, a pozitiv pszicholoégia az imposztorizmus megfeleld
ellenszerének bizonyul.
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5) Az onegyiittérzés gyakorlasa
Szintén a negativ gondolatok pozitivakkal valo felvaltasat jelenti, am viselkedéses
szinten. Meg kell tanulni sajat magunk hibdit elfogadni, illetve eldre helyezni az élet-
hosszig tart6 tanulds fontossagat a hianyos tudas tényével szemben. Az Onegytittérzés
gyakorlasa ezaltal pontosabb képet adhat a tanuld valodi képességérol.

Tantermen beliili lehetéségek

Tantermen beliili lehetdségek alatt az olyan osztaly-/csoportszintli foglalkozasokat, inter-
vencios gyakorlatokat értjiik, melyek kozosségépitd hatdsai mellett, az aktudlis prob-
Iémakdorre fokuszalva, mégsem kozvetleniil arra iranyulva fejtik ki adaptiv hatasukat,
intervencids, vagy akar prevencios szinten. A beavatkozas soran az iskolaban a pozitiv
pszichologiai nézépontok alkalmazasa kulcsfontossagu, mivel elsddleges célja a jollét
megteremtése mind személyes, mind kdzosségi szinten (részletesen: Péter-Szarka, 2015).
A pozitiv pszichologiai intervencidk célja az életmindség javitdsa, gazdagitasa, oly
moddon, hogy az egyén képes legyen a negativ, szamara fenyegetd érzésekkel (amit az
imposztorizmus is generalhat) megkiizdeni (Fodor és Molnar, 2020).

Mindfulnesstechnikak alkalmazasa

A mindfulness célja, hogy fokozza az egyén képességét arra, hogy nyitottsaggal, kivan-
csisaggal ¢és itélkezésmentesen figyelje és tudataban legyen a belsd ¢és kiilsd torténé-
seknek. A mindfulness széles korben elterjedt az érzelmek, a viselkedés és a kognitiv
folyamatok onszabalyozasanak javitasara. Segitségével az egyén a kellemetlen érzéseket
¢s a szorongast elfogadhato élményként ¢éli at, ahelyett, hogy folytonosan ragodna rajtuk,
vagy szandékosan elfojtana a kapcsolddd érzelmeit. A mindfulness iskoldban hasznalt
preventiv jellegli programjai tehat a stresszhez kapcsolodd érzelmek szabalyozasat és
megkiizdési folyamatait célozzdk meg. A belsd tapasztalatok fokozottabb elfogadédsa
csokkenti a megélt stresszt €s szorongast. Szamos tanulmany vizsgalta a fiatalokra adap-
talt mindfulnessalapt stresszcsokkentés technikajat, megmutatva megvaldsithatdsagat,
elfogadhatosagat és pozitiv hatasait (Parry és Parrish, 2016), ennek kdszonhetden egyre
nagyobb teret nyernek iskolai kdrnyezetben. Azokban az iskolakban, ahol a gyermekek
mindfulnessalapu tréningen vettek részt, nagymértékben csokkent a depresszios tanulok
¢és az agressziv megnyilvanulasok szdma. Tarsaik megbizhatobbnak, kedvesebbnek és
segitékészebbnek értékelték dket, ezaltal jobban elfogadtak Oket tarsaik, mindemellett
magasabb kognitiv kontrollal rendelkeztek (Lawlor, 2014). A mindfulnesst gyakorld
tanulok alacsonyabb szintli pszichés stresszrél és megndvekedett onbecsiilésrdl sza-
moltak be. A mindfulness modszere szamos technikat tartalmaz, amelyek eldsegitik a
figyelem Osszpontositasat a jelen pillanatban atélt tapasztalatokra, mikdzben elengedik
a negativ, Onkritikus itéleteket. A mindfulness legfontosabb célkitlizése a percdl percre
vald tudatositas és allandoé jelenlét a nap folyaman, ezért szamos informalis technika ren-
delkezésre all, amelyek barmikor elsajatithatok és hasznalhatok (Perry és Parrish, 2016).

Ezekkel az informalis gyakorlatokkal a tanulok akar a tanitasi nap folyaman gyako-
rolhatjak a mindful pillanatokat az aktiv jelenléttel (Lyon és DeLange, 2016; Semple,
Droutman és Reid, 2017):

— Tudatos 1¢legzetvétel gyakorlasa és beiktatdsa a tanorak elejére.

— Tantargyak és testérzet: minden érzékszerviikkel figyeljék meg, mit éreznek az
egyes tanorak kozben, példaul figyelmesen kdvessék érzelmeiket, mikdzben verset,
irodalmi szdveget olvasnak.

— Testérzések figyelése.

— Légzésfigyelés.
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— Koriilvevé hangok megfigyelése.
— Izomrelaxacié (pld. ,,engedd le a vallad”).
— Felnott szinez6k hasznalata.

Karakterer6sségek hasznalata az oktatasban

A karaktererdsségek rendszerének kialakitasa, definialasa a pozitiv pszichologia egyik
alappillérének mindsiil. Iskolai intervencidkban alkalmazasanak elsddleges célja az
egyéni erésségek felismerése, ezaltal az énhatékonysag novelése (Fodor és Molnar,
2020).

A karakterer6sségek olyan pozitiv, konnyen alkalmazhato keretet és perspektivat biz-
tositanak, amely javithatja az egyének, csoportok és intézmények miikodését és jolétét,
hiszen hozzajarul az egyén pszichologiai €s fiziologiai jollétéhez és miikddésehez.

Az iskolai kozegben 1étrejové intervencios gyakorlatok jellemzdéen foglalkozasok
sorozatat foglaljak magukban. A foglalkozasokat kiils6s segitség is vezetheti, azonban a
pozitiv hatdsok némelyike meghatarozobb, ha a foglalkozast az osztalyfénok, osztalyhoz
kozel allo tanar vezeti.

Ezek a foglalkozasok azzal kezdddnek, hogy feltarjak a tanulok sajat karaktererdssé-
geit. Ezt kovetden megbeszélik egy adott karakter erejének meghatarozasat. Az inter-
vencios 1épések alapvetden arra dsztonzik a résztvevoket, hogy j modokon hasznaljak
ki karaktererdsségeiket, és hasznaljak ket a mindennapi kihivasok kezelésében, a kap-
csolatok kialakitasaban, valamint a miivészeti alkotdsok, sajat maguk és masok iskolai
viselkedésének elemzésében. E programok jelentds pozitiv hatast fejtenek ki a tanulok
tanulasi és tanulmanyi teljesitményére, az attitiidjeikre, az élettel valo elégedettségiikre,
az osztalykohéziora és a szocialis készségekre (Lavy, 2019).

Jatékossag

A jatékossag egy olyan, tanoran beliil konnyen alkalmazhato pozitiv pszichologiai esz-
koz, amely szamos adaptiv miikddéshez tarsul, mint az egészséges dnbizalom, szubjek-
tiv jollét, negativ érzelmek csokkentése. A jatékos emberek alapvetden elégedettebbek
munkdjukkal, magasabb teljesitményt nytjtanak, valamint innovativabb megoldasokat
alkalmaznak mindennapi életiilk és munkajuk soran egyarant. A tanoran beliil konnyen
alkalmazhatoak a tananyag-elsajatitas céljabol hasznalhat6 jatékos oktatasi modszerek,
illetve tananyagok kozotti atvezetésre szolgald jatékos gyakorlatok. Lathato tehat, hogy
a jatékossag eszkoze hogyan alkalmazhaté mint preventiv gyakorlat az imposztoriz-
mussal szemben. A konnyed jatékossaggal rendelkez6 egyének ritkabban szamolnak be
imposztor-érzelmekrdl, mutatva ezzel, hogy a jatékossag mint rezilienciat erésité faktor
az imposztor-élmény enyhitését segiti (Brauer és Proyer, 2017).

Intézményi szintii lehetéségek

Az intézményi szintl lehetdségek jo példajat mutatjak azok a komplex tehetséggondozo
programok, melyek a tehetséggondozasban részt vevo tanuldk kognitiv és non-kognitiv
teriileteit egyarant fejlesztik, tudatosan torekedve a kozosségépitésre és a rekreacio lehe-
tdségére egyarant (Balogh, 2004, 2012). Ilyen az orszagos szinten mikddd Hatranyos
Helyzeti Tanulok Arany Janos Tehetséggondozd Programja. A programban tanuldk a
hivatalos tantervi elvarasok mellett részt vesznek a tehetségfejlesztéshez elengedhetetlen
tanulasmodszertani, kommunikaciofejlesztd, illetve onismereti foglalkozasokon is, ami
»Arany Janos-i blokk™ néven ismert. A pszicholdgiai prevencios és intervencids szere-
pet az onismereti foglalkozasok toltik be, ahol lehetdség nyilik mélyebben elmeriilni a
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pszichologiai miveltségben, fogalmak megismerésében, ami erdsiti az énhatékonysagot
¢és a viselkedéses kontrollt egyéni és tarsas kapcsolatok szintjén.

Osszefoglalas

Tanulmanyunkban a tehetségesek egyéni szinten megjelend alulteljesitésének egyik
sajatos esetét, az imposztor jelenség iskolai kozegben valé megjelenését mutattuk be.
Elsddleges célunk az volt, hogy a jelenségre felhivjuk a figyelmet, illetve timpontokat
adjunk az imposztor jelenségben érintett didkok felismeréséhez. Tovabbi célunk volt
intervencids lehet6ségeket ismertetni, melyek esélyt adhatnak a teljesitményiikben gatolt
tanulok megsegitésére. Az imposztorokat olyan személyekként irjak le, akik objektiv,
kiils6 bizonyitékot kaptak arra vonatkozoan, hogy sikeresek, tehetséges emberek, de
akik ennek ellenére a kudarctol vald allando rettegésben €lnek (Clance és Imes, 1978).
Ez alapjan érthetd, az imposztor jelenség miért mindsithetd a tehetséges didkok alultel-
jesitésének egyik vezetd okanak.

Bizonyos korai csaladdinamikak, illetve megélt tarsadalmi szerepek vagy akar a tar-
sadalmi mobilitas lehetéségeként elért tarsadalmi osztalyvaltas jelentésen hozzajarulhat
a jelenség kialakulasahoz. A téma aktualitasat az adja, hogy a jelenséget a pszichologia
a kutatasok jelentés hanyadaban inkabb munkahelyi és karrier-kontextusban érinti.
Az elmult években figyeltek fel az imposztorizmus jelenlétére egyetemi, akadémiai
kornyezetben, illetve szamos kutatas késziilt az egészségligyi dolgozok és rezidensek
imposztor-érzelmeire fokuszalva (1d. Villwock, Sobin, Koester és Harris, 2016; Opara,
Klen és Kozinc, 2023). A fiatalabb korosztaly imposztorizmusara vonatkozoan egyelére
jelentésen kevesebb szakirodalom all rendelkezésre, mig a tehetséges populacioban eld-
forduld imposztor jelenség dsszefiiggésérérdl pedig csak néhany szakirodalom talalhaté.
A jelenségkorrel foglalkozva izgalmas kérdések sora fogalmazhaté meg — kiilondsen az
iskolai kornyezetre vonatkozoan, hiszen ezzel kapcsolatban alig l1éteznek vizsgalatok.
Ilyen kérdés, hogy vajon a tehetségesek imposztorizmusa mennyiben mas, mint a kiva-
16an teljesitd, de a tehetség kategoriaba nem esé személyeké. Ugy véljiik, a tehetségesek
igazoltan magasabb szintli szenzitivitasaval ¢és intenzitasaval, illetve a perfekcionizmu-
suk magasabb szintjével (Olajos és mtsai, 2021) kimutathatd profilbeli kiilonbségek
igazolhatok. A tehetségesek kozott kimutathatd-e a stratégiai imposztorsag? Elvi szinten
a valasz: igen, hiszen ismert jelenség a tehetség ¢és a kreativitds sotét oldala, a dark
giftedness, dark creativity (Sternberg, 2010, 2023).

Mindkét most feltett kérdés tudomanyos megvalaszolasara tavaly 6sz 6ta folyik a szer-
z6k empirikus adatgytijtése kozépiskolasok, egyetemi hallgatok, tehetséggondozasban
részt vevo egyetemi hallgatok és doktori iskolaban képzés alatt allok kdrében.

Olah Noémi Ilona

Debreceni Egyetem Bolcsésztudomanyi Kar Pszicholégiai Intézet

Olajos Timea

Debreceni Egyetem Bolcsésztudomanyi Kar Pszicholégiai Intézet
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Absztrakt

Az imposztor jelenség a kifejezetten magasan teljesité egyénekben megjelené folyamatos belso fesziiltséget
jelenti, melynek oka nem mas, mint a kompetenciaé¢lmény, illetve az elért sikerek internalizalasanak hianya. Az
érintett egyének annak ellenére, hogy szamos objektiv bizonyitékot kapnak kivalo képességeikre vonatkozoan,
mégis a potencialis kudarctol, a , leleplez6déstol” valo félelemben élnek. Elért sikereiket kiilsé kontrollos
beallitddassal a sajat érdemiik helyett a szerencsének vagy akar a tulzott felkésziilésnek tulajdonitjak. Jelen
tanulmany kifejezetten az iskolai tehetséggondozasban részt vevok érintettségére kivanja felhivni a figyelmet.
Az imposztorizmus ugyanis a tehetséges didkoknal megjelend alulteljesités egyik vezetd individualis indoka-
nak mindsiil. Hossza tavon szamos mentalhigiénét, testi-lelki jollétet veszélyeztetd hatassal is bir —ugyanakkor
e jelenség iskolai kozegben valo el6fordulasa hazankban kevéssé ismert. Mindemellett az imposztorizmus
kovetkezményei nem csak a jelenben hatnak, de kihatnak a jovével kapcsolatos aspiraciokra is. Az egyénben
megjelend imposztor gondolatok ugyanis egy olyan kialakult bels6 képet adhatnak, mely korlatozni képes az
érintett tehetséges fiatal palyavalasztasi elképzeléseit és szakmai potencialjanak kiteljesedését is. A tanulmany
szandéka az imposztor jelenség altalanos karakterisztikumainak bemutatasan til az iskolai kozegben megjelend
sajatsagos jellemzok leirasa, specifikacioja. A vonasok és viselkedéses jellemzok ismertetésével lehetdség nyil-
hat az érintett didkok felismerésére. Emellett a bemutatott intervencios lehetéségek modot adhatnak az emlitett
diakok tamogatasara, melynek célja a tehetséges diakok teljesitményszintjének emelése, illetve a benniik 1évo
belsé fesziiltség enyhitése.

Kulesszavak: imposztor jelenség, tehetség, alulteljesités, intervenciok
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Az olvasasnépszerusités
rogos utjain
Szabados Agnes: KONYVnyERO

KONYVnyERO cimii kiadvanya

2021-ben jelent meg sajat, Libertine
nevll konyvkiaddjanak és konyvesboltja-
nak kinalataban, amely kreativ olvasonap-
l6ként szolgal a 9-12 éves gyermekek sza-
mara. A konyv alcime, A Ragacs-tengertol
a grundon at az egri varig és tovabb...,
elére vetiti a targyalni kivant miivek sok-
szintiségét is. Ha felismerjik az alcim
utalasait, ugy tinhet, hogy a konyv elsé-
sorban a kotelezd irodalom kanonjabol
épitkezik, de hamar kideriil, hogy sokréti
valogatasrol van sz6.

A kotet elészavaban olvashatunk a szer-
z0k idaig vezetd utjardl, elgondolasaikrol
és céljaikrol, s érdemes megemliteni, hogy
a Szabados Agnes keze ald dolgozo szer-
z06k kiilonb6zd tapasztalattal rendelkezo,
gyakorlott pedagdgusok, a konyv feladat-
sorait ennek kdszonhetden olyan szemé-
lyek allitottdk 6ssze, akik napi szintli kap-
csolatban allnak a kotet célkdzonségével.
A konyv sikeressége abban rejlik, hogy a
szerkesztok testkozelbdl ismerik a gyere-
kek igényeit, motivacioit, személyiségje-
gyeit, s igy egy valoban érdekes, kreativ
feladatkonyv johetett 1étre.

A korosztaly kivalasztasa ,,preventiv”
jellegii volt, ugyanis az err6l korabban is
nyilatkoz6 fészerz6 meglatasa szerint ez
az a csoport, amelynél még tetten érhetd
az olvasashoz vald pozitiv hozzaallas.
A kotet célja, hogy a mai fiatal generacio
szamara vonzobba tegye ezt a tevékenysé-
get, és hogy ezaltal olyan élményt szerez-
hessenek a didkok, amelynek segitségével
az olvasas beépiilhet mindennapjaikba.
A szerzé mottdja — ,,Nem engedhetjiik,

Szabados Agnesnek és csapatanak

hogy a gyerekek elhiggyék, hogy az olva-
sas titka a TikTok-ra cserélhet6” — ezzel
Osszefiiggésben éles kritikat fogalmaz meg
a modern technoldgia-hasznalat talzott
elterjedésének hatranyait illetéen. A szer-
z01 intencio vilagos: egy stabilan olvasé
nemzedék felnevelésének eldsegitése, az
olvasas csodajanak, hagyomanyanak ato-
rokitése. A szandék nemes, ambar nem kis
véallalkozas, hiszen a célcsoportot mar a
,.digitalis bennsziilottek™, az Gigynevezett
Z-generacio tagjai, illetve az alfa-genera-
cio fiataljai alkotjak. Ismerjiik ezen cso-
portok jellemzdit, kapcsolatuk a digitalis
vildggal rendkiviil szoros, életiik szerves
része, igy adott a kérdés, vajon fel tudja-e
venni a versenyt egy konyv, még ha ilyen
oOtletgazdag is, a virtualis vilag csabitasai-
val szemben.

A kotet 22 kotelez6 és nem kotelezd
olvasmanyt targyal,! ezek univerzumaba
a gyermekek lelkivilagdhoz kozeli fik-
tiv figura, Libériusz kalauzolja el az ifja
olvasdkat. A Libériusz 1étezd, latin ere-
detli férfinév, jelentése ,,szabadon sziile-
tett”, ugyanakkor érdemes megemliteni,
hogy magaba foglalja a ,liber” kifejezést
is, amely annyit tesz: ,.konyv”. A karak-
ter szamtalan vonzo attributummal és
tulajdonsaggal rendelkezik, ilyen tobbek
kozott a Harry Potterbdl is jol ismert
Nimbusz 2000-es sepriije, vagy a szupe-
rerd, amelynek segitségével bele tud bujni
a torténetekbe. A Harry Potter figurajara
hajazé fohos jelenléte szinte ,,magatol
értet3d6”, Szabados Agnes nyilatkozatai-
bol ugyanis tudjuk, hogy Rowling meséje
személyes kedvence, amelynek népszerii-
sége a "90-es évek végén, a 2000-es évek
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elején szarnyalt igazan — ami persze azt is
kérdésessé teszi, hogy vajon jelen korunk
fiataljai szdmadra is szenzacidonak szamit-e.
Véleményem szerint id6tallo alkotasnak
bizonyult, amely fel tudja kelteni a fiata-
labb generaciok figyelmét, igy a finom cél-
zasok kivaltjak a vart hatast. Nem véletlen
tehat, hogy a konyv boritdjan is magat
Libériuszt lathatjuk, rengeteg konyv tar-
sasdgdban, konyv alakt hatizsakkal és
néhany, fiatalok szamara is csalogato kel-
lékkel — nyomozo-nagyitoval és kalappal,
Pokember-poszterrel és kosarlabdaval.
Libériusz egyuttal a kdtet narratora is, 6
vezeti fel és zarja le az olvasmanyokat,
keretet adva ezzel a feladatoknak.

A kotet harom tematikus egységbdl all.
Az els6 részben megismerjiik Libériuszt,
akinek rengeteg olyan tulajdonsaga van,
amely valosziniileg a kdnyv olvasdjat is
jellemzi: szereti a palacsintat, a kutyakat,
de utalja a mazsolat és fél a lovaktol. Szii-
leivel és testvérével Budapesten €1, hob-
bija pedig az olvasas és a kosarlabdazas.
Mindezek mentén az olvasoé konnyen tud
azonosulni Libériusszal, aki szuperképes-
ségérdl azt allitja, hogy az olvaso is szert
tehet rd, amennyiben ennek a kdtetnek
a kalandjait egyiitt éli at vele. Ebben az
egységben ajanlokat is olvashatunk arrdl,
hogy melyik kdnyvet érdemes kézbe venni
kiilonboz6 szempontok alapjan, hogy hol
jo olvasni, vizualisan abrazolhatjuk tabla-
zat segitségével, hogy mennyit olvastunk
egy nap, sok informaciét kapunk arrdl is,
miként késziil egy konyv, valamint tippe-
ket arra az esetre, ha nincs idénk olvasni.
(Zargjelben megjegyzendd, hogy Szaba-
dos Agnes Nincs idém olvasni kihivas
projektjébdl fejlédott ki minden tovabbi
olvasasnépszerisito terve.)

A masodik és egyuttal legnagyobb szeg-
menst az olvasmanyokhoz kapcsolodo
feladatok alkotjak. A miivek felvezetdjét,
Libériuszt itt ugy abrazoljak, mintha 6
maga is szerepldje lenne ezeknek a tor-
téneteknek, s ezek mellett az illusztra-
ciok mellett mindig az adott mii egy-egy
figyelemfelkeltd idézete all. Ezutan par,
a konyv kiadasara vonatkozo kérdésre
kell valaszolni, amely arra sarkallja az
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Erdemes végiil megemliteni,
hogy a kotet népszertisitését
olyan magyar; kiillénbozo terii-
letekrol ismert médiaszemélyi-
ségek tamogatjdik, akik példa-
képtil szolgdlhatnak az olvaso
fiatalok szdmdra, mintegy moti-
vdcioként az olvasdshoz. Ennek
Jegyében mesélik el a gyermek-
kori olvasdsélmeényeiket Lackfi
Jdnos, kortdrs ir6 és kolto,
Puskds-Dallos Péter és Puskds-
Daillos Bogi, a hazai konn)y-
tizene képuiseloi, Banki Beni,
slammer, valamint Viszkok
Fruzsi, vlogger.

olvasokat, hogy minél jobban megismer-
jék az épp kodzéppontba allitott kotetet
(pL.: mikor jelent meg, melyik kiadonal,
hany oldal?), majd ennek a megismerési
folyamatnak az egyéni koriilményeit kell
rogziteniiik (pl.: mikor kezdte el az olvaso
olvasni, hol kezdte el olvasni?). Minde-
zek utan atlagosan tiz-tiz kreativ feladat
kovetkezik, amelyek moddszertanukat
tekintve rendkiviil innovativak, sok eset-
ben nincsenek is kobe vésett megoldasok,
vagyis nem lehet rosszul megoldani éket,
igy mikozben az esetleges negativ élmény
kizarasra keriil, sok izgalmas kaland var
az olvasokra, tobbek kozott példaul titkos
térkép fiirkészése vagy tarsasjaték készi-
tése, kézmiives tevékenység, rejtvények
és kodfejtések. Ez az egység tehat elisme-
résre méltdan lett kialakitva, egyetlen hia-
nyossagként pusztan azt emliteném, hogy
azokhoz a feladatokhoz sem tartozik meg-
oldokules, amelyek megkivannak ezt, igy
az olvaso elakadas esetén nem tud igénybe
venni segitséget.

Ezzel at is térhetiink a kotet harmadik
részére. Ez egy rovidke egység, amely a
,lalald meg te is a bolcsek kovét!” fel-
hivas alatt ugy kérdez ra az elolvasott
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miivekbdl bizonyos részletekre, hogy koz-
ben a k6 motivumat helyezi kdzéppontba.
Miutén az olvas6 ezeket a feladatokat is
teljesiti, megkapja Libériusztol a jol meg-
érdemelt jutalmat: azt az oklevelet, amely
szupererdvel ruhdzza fel 6t is.

Erdemes végiill megemliteni, hogy
a kotet népszeriisitését olyan magyar,
kiilonbozo teriiletekrdl ismert médiasze-
mélyiségek tamogatjak, akik példaképiil
szolgalhatnak az olvaso fiatalok szamara,
mintegy motivacioként az olvasashoz.
Ennek jegyében mesélik el a gyermek-
kori olvasasélményeiket Lackfi Janos,
kortars ir6 és koltd, Puskas-Dallos Péter
¢és Puskas-Dallos Bogi, a hazai konny-
tizene képviseldi, Banki Beni, slammer,
valamint Viszkok Fruzsi, vlogger. Fotoik

rajzolt koritéssel, a graffitik stilusat imi-
talva jelennek meg, s ezzel is a fiatalok
vilagat idézik fel annak érdekében, hogy
a célkozonség valdban inspiralonak taldlja
a kotetet, amely mind intenci6jat és Ossze-
valogatott olvasmanyait, mind mddszer-
tanat és képi vilagat illetéen figyelemre
mélto kiadvany.

Szabados, A. (2021, szerk.). KONYV-
nyERO, A Ragacs-tengertél a grundon
at az egri varig és tovabb... Libertine
Konyvkiado.

Kozek Bianka

PPKE BTK Irodalomtudomdanyi
Doktori Iskola

Jegyzet

LA kotet feladatsorainak sorrendjét kovetve: Berg Judit: Rumini, Lazar Brvin: A Négyszdgletii Kerek Erdd,
Szabé Magda: Tiindér Lala, Janikovszky Eva: Ha én felndtt volnék, Balint Agnes: Szeleburdi csaldd, Lin
Hallberg és Margareta Nordqvist: Gyeriink, Szigge!, Nogradi Gabor: Segitség, ember!, Louis Sachar: Bradley,
az osztdly réme, Bendl Vera: Mihalyi Csongor és az idégyurma, Fabian Lenk: Idédetektivek. Osszeeskiivés a
Holtak Varosaban, Erich Kastner: 4 két Lotti, Eleanor H. Porter: Az élet jatéka, Michael Ende: Momo, Molnar
Ferenc: A Pal utcai fiuk, Csukas Istvan: Nydr a szigeten, Kertész Erzsi: Panthera. A hogomb fogsagaban,
Nyulasz Péter: Helka. A Burok-volgy drnyai, Fiala Borcesa: Balatoni nyomozds, Berg Judit: Az érzdk, Fehér
Klara: Bezzeg az én idémben, Gardonyi Géza: Egri Csillagok, Zagoni Balazs: A Gomb.
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Origin and Career of Piarist Religious Priests in the 18t Century
Kingdom of Hungary: A Case Study

Barnabas Szekér

Abstract

In recent years a research trend has been developing at the border of educational, ecclesiastical, and social his-
tory, which tries to identify regional and structural patterns of intellectual careers in the schools and scientific
institutions of the early modern and modern Kingdom of Hungary. This study would like to join the first results
of this, which refer predominantly to 19-20%-century Protestant environments (e.g. Kovacs, 2018; Ugrai,
2023), with an investigation of a segment of the 18™-century Catholic school network, the Piarist Order’s Hun-
garian province. The study is rooted in a database containing the biographical data of religious priest-teachers
(70 persons) who served in the noble college Collegium Theresianum in Vac (est. 1767—1784). In the first part,
it tries to shed light on the characteristics of the social and cultural background of this group as representatives
of the members of the Order. In the second part, it presents shortly the background and the career stages of
six selected individuals, illustrating the results of the first part on the one hand, and formulating some lessons
regarding Piarists’ careers on the other. The two most important recruitment bases for the Order formed the
citizens of certain Catholic towns of the former Ottoman territories, also Piarist “school towns” (Pest, Vac,
Szeged), and the population of the Catholic-majority north-west Hungarian region, which represented a wider
spectrum in terms of social status and place of residence. Looking at the language skills of those entering the
order, the basic multilingualism of the Hungarian Piarists of the time can be seen, as well as the fact that mem-
bers of the order who spoke German well were probably preferred in the noble college.

Keywords: Piarist Order, collective biography,18™ century

Dilemmas around ranking Lutheran school towns: Change of school by
Licists between Lutheran institutions in the first half of the 19" century

Alex Durovics

Abstract

In the first half of the 19th century, special institutions were the so-called lyceums. These institutions as schools
provided higher education and earned a special place in the history of education in Hungary. In my article,
I would like to define the role of each school in the Lutheran educational hierarchy as a result of the change of
schools of their students. In my database, there are data about 1,550 students who enrolled in several lyceum
higher education courses during their studies. Of course, most student transfers happened between the most
significant and popular institutes. Analyzes from different perspectives confirm that, in addition to Pozsony,
Késmark, and Eperjes, the institutes like Locse, Sopron, Selmecbanya and Szarvas only had a secondary role.
Many of the students who changed the place of their education mostly came from noble or civil families with
the intellectual background of the evangelicals of the Kingdom of Hungary. There were students who visited
more than two of these institutions during their education. The main reason for students changing schools was
precisely the difference in their training between the institutions that provide humanities, theology, and some-
times even law courses. Thus, several students from smaller schools left to study in larger, better institutions
that provided significantly better education to them. There was not only a movement from smaller institutions
to larger ones. It was also common among the students of major schools that they continued their education
in another large evangelical school especially if they had the appropriate financial background. In the case of
the three most important evangelical lyceums Pozsony, Eperjes, and Késmark, the students mostly changed the
place of their education between these three. In the case of the others, these three were also the main goals for
students who wished to have a better education.

Keywords: education, lyceum, Lutheran
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A school town on the border: Vocational training,
teacher training in Sopron in the age of Dualism

Gébor Patyi

Abstract

From the Middle Ages to the middle of the 20t century, Sopron was certainly one of the most important school
towns in our country. Of course, the nature of the school town has changed a lot in terms of quantity and quality
over the centuries. The 19 century and the first half of the 20 century were the era of the development of civil
society in our country. The development of civil society compared to the previous ones created new challenges
for the education of the time, in addition to the traditional high schools providing Latino education, civil and
realist schools, which imparted realistic knowledge, and later various vocational training institutions played an
important role in meeting the needs of the labor market of the time. The educational institutes for teacher train-
ing, female teacher training, and nursery school training institutes of the time can be considered a special type
of these. Of course, we will briefly touch on the medieval and early modern antecedents, and then a little more
on the developments in the field of realism education and vocational and teacher training in the earlier decades
of the 19t century, since the events of the first half of the 19" century are already the direct antecedents of our
topic. We also cover the economic and social history of the city of Sopron in the 19 century.

Keywords: Sopron, vocational training, teacher training

Szeged the student city:
The welcome of the University to the city of Szeged

Natasa Fizel

Abstract

In my study, among other things, I wish to answer the question, is the city of Szeged a student city, and what
makes a city a student city? Szeged already functioned as the educational center of the region during the period
of dualism, as the number of its schools, their varied forms, and the large number of students made it a stu-
dent city even in this age. The Tisza flood of 1879 destroyed almost all of the city’s buildings, of course, the
school buildings were no exception. The planned design of the city’s structure and the conscious placement of
new educational buildings in the frequented part of the city already foreshadowed the aspiration that Szeged
would become a cultural center and an educational “great power”. At the end of the 19™ century and in the first
decades of the 20t century, Szeged applied for a university several times, but in each case, the efforts ended
in failure. Sometimes the stronger bidding and lobbying power of other cities, sometimes the weakening and
disintegration of the monarchy, and the world war put an end to the city’s dream. However, after the Romanian
occupation of Cluj and the university’s flight to Budapest, moving the university to Szeged came unexpectedly
close. Although we would think that the population of the city welcomed the arrival of the top institution of
higher education to Szeged with explosive joy, this atmosphere was not there. After reviewing 16 news and
articles published in the local press of the time, a kind of ambivalent feeling emerged on the part of the city’s
population regarding the university: the university would be nice, but let someone else make sacrifices for it,
definitely not us, not me. The news and articles published between 1919 and 1921 reflect the public mood,
which did not want to take new victims after the reconstruction following the flood, the inconvenience of
housing and the placement of schools. The citizens of Szeged did not want the university to start a relocation
domino due to the vacating of the city’s largest buildings, they did not want the schools, students, and offices
to huddle together again with temporary solutions, in inadequately sized buildings, so they did not want
university lecturers and students move into the already few apartments. From the perspective of a hundred
years, of course, it can be seen that the discomfort was worth it. As a school city, Szeged became even more
complete with the arrival of the university in the city. However, the institution’s relationship with the city is
still mostly ambivalent today. And the question arises again and again: Does Szeged have a university, or does
the university have a city?

Keywords: university town, student city, history of higher education
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One-year drama-based development of social problem-solving, coping
strategies, and assertive communication among 10-11-year-old students

Anett Balogh-Pécsi

Abstract

In this study, we report the results of a control group (n = 28) of 10-11-year-olds (n = 18). The aim of the
communication-focused school development program was to develop social problem-solving, coping strategies
and assertive communication using drama methods. At the beginning and at the end of the program, students
completed three questionnaires (Assertiveness Questionnaire, AQ Erickson et al., 2016; Balogh-Pécsi & Kasik,
2020; Social Problem-Solving Inventory-Revised, SPSI-R, D&Zurilla et al., 2002; Kasik et al., 2010; Ways
of Coping Questionnaire, WCQ, Folkmann & Lazarus, 1988; Rozsa et al., 2008), all with adequate reliability
indicators. The one-year program of 18 sessions of 90 minutes every two weeks resulted in significant changes
in three areas in the intervention group. Contrary to our hypothesis, rationality as a problem-solving style was
not strengthened, but the impulsive (emotion-focused) style and avoidance-escape coping strategy were sig-
nificantly reduced, and confrontation as a coping strategy increased in frequency. In all three areas, assertive
communication has significant explanatory power. The results suggest that one-year group development is an
effective way to address some of the problem-solving styles and coping strategies that domestic studies suggest
may cause a range of life management difficulties in adolescence or lead to less effective coping.

Keywords: social problem-solving, coping strategies, assertive communication, drama-based development,
10-11 year-old students

A survey on the learning support needs of university students:
The potentials of Study skills courses in the 215 century

Imre Fekete — Barbara Keszei — Edit Takacs

Abstract

This study investigated the learning support needs of Hungarian university students and the potential of Study
skills courses in the 215t century. Despite prior academic success, junior students often encounter challenges
due to the university’s distinct learning environment. The research addressed questions about students’ learning
backgrounds, awareness of learning styles, and expectations for the university’s Study skills course. A ques-
tionnaire was designed with the participation of 179 respondents from several seminar groups. We gathered
comprehensive demographic information, including gender, age, academic programs, work engagement, res-
idence details, commuting times, and the presence of learning difficulties. The results revealed variations in
high school graduation years among full-time and part-time students, emphasizing diverse skill development
needs. Students expressed varying levels of necessity for improvement in critical reading, presentation skills,
information retrieval, collaboration, and creativity. The study highlighted a statistically significant difference
between students’ self-perceived and actual dominant learning styles, indicating potential limitations in
self-awareness. Moreover, students articulated expectations for a Study skills course, highlighting goals such
as reflecting on 21st-century learning and clarifying course objectives. The findings offer valuable insights
for adapting teaching methods and curriculum planning to better support students in the dynamic university
learning environment.

Keywords: study skills, reducing early school-leaving, learner styles, learner expectations, higher education
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Internal barriers limiting the school performance of gifted students —
the impostor phenomenon and its possible interventions

Noémi Ilona Olah — Timea Olajos

Abstract

The impostor phenomenon refers to the ongoing internal tension in high achievers, which is caused by a lack
of internalization of the experience of competence and achievement. The individuals concerned live in fear
of potential failure, of being “exposed”, despite the many objective proofs of their superior abilities. With an
external control bias, they attribute their successes to luck or even over-preparation rather than to their own
merit. The present study aims to draw attention specifically to the vulnerability of those involved in school-
based talent development. Impostorism is identified as one of the leading individual reasons for underachieve-
ment in gifted students. In the long term, it has a number of effects that threaten mental health and physical and
psychological well-being, but its occurrence in schools is little known in Hungary. Moreover, the consequences
of impostorism not only affect the present but also future aspirations. Impostor thoughts in the individual can
give rise to an internal image that can limit the career plans of the talented young person and the fulfillment of
his or her professional potential. The aim of this study is not only to describe the general characteristics of the
impostor phenomenon but also to describe and specify the specific characteristics of the impostor phenomenon
at school setting. By describing traits and behavioral characteristics, it can be possible to identify the students
concerned. In addition, the intervention options presented can provide a way of supporting these students, with
the aim of raising the performance level of gifted students and alleviating their internal stress.

Keywords: impostor phenomenon, talent, underachievement, interventions
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Szeker Barnabas

Piarista szerzetesek szarmazasa
és palyafutasa a 18. szazadi
Magyar Kiralysagban:

egy esettanulmany

Az utébbi években kibontakozéban van egy kutatasi
iranyzat az oktatas-, az egyhaz- és a tarsadalomtor-
ténet hatarmezsgyéjén, amely az értelmiségi palya-
futasok regionalis és strukturalis mintait igyekszik
azonositani a kora ujkori és ujkori Magyar Kiraly-
sag oktatasi és tudoméanyos intézményrendszerében.
Az eddigi, domindnsan 19-20. szazadi protestans
kozegekre vonatkozé eredményekhez (pl. Kovacs,
2018; Ugrai, 2023) ez a tanulmany a 18. szazadi
katolikus iskolahal6zat egy szegmensére, a piarista
rend magyar tartomanyara vonatkozé részvizs-
galattal szeretne csatlakozni. Alapjat egy, a vaci,
Collegium Theresianum nevii nemesi kollégiumban
(miikédott 1767—1784 kozott) szolgalé szerzetesta-
narok (70 f6) életrajzi adatait tartalmazé adatbazis
képezi.

Durovics Alex

Dilemmak az evangélikus
iskolavarosok rangsorolasa
koriil: Licistak iskolavaltasa
az agostai intézmények kozott
a 19. szazad elso felében

2013-as megalakuldsa 6ta az MTA-ELTE Egyetem-
torténeti Kutatécsoport hazai és kiilfoldi varosok-
ban végzett kutato- és gyiijtomunkat, hogy az egy-
kori Magyar Kiralysag (pontosabban: a Habsburg
Monarchia Lajtin inneni) felsébb tanintézeteirol
informacidkat gyiijtson. Az anyaggyiijtést minden
esetben serény feldolgozomunka kovette, melynek
eredményeként napjainkra igazan impozans meny-
nyiségii adat gyiilt 6ssze. Az egyes adatbazisok
mind-mind egy-egy iskola hallgatéi adatait tartal-
mazzik a lehet6 legteljesebb mértékben annak kez-
detétol az 1850-es idéhatarig. E csoport tagjaként a
munkam és Kutatasi teriiletem az agostai hitvallasu
evangélikus, rovidebb nevén lutheranus iskolak for-
rasainak gyiijtése, feldolgozasa és elemzése.

Balogh-Pécsi Anett

A szocialisprobléma-megoldas,
a megkiizdési stratégiak és

az asszertiv kommunikacio

egyéves dramaalapu fejlesztése
10-11 évesek korében

A szocialiskompetencia-6sszetevok fejlesztésének
egyik lehetséges kerete és modszere a dramajaték,
mely soran a diakok egyiittmiikodve dolgozhatnak
és segithetik egymast, gondolataikat és érzelmeiket
nyitottan fejezhetik ki, toleransak lehetnek egymas-
sal, megtanulhatjak a masik nézépontjat megérteni,
atérezni (Adigiizel és Timucin, 2010; Bayraktar

és Okvuran, 2012; DICE, 2010; Karakelle, 2009;
Lake és Evangelou, 2019; Nuri és Topdal, 2013;
I"Jstiindag, 1997; Webster-Stratton, 2011). Az elmult
masfél-két évtizedben egyre tobb iskolai program
hasznailja a dramajatékot a szocialis kompeten-

cia egy vagy tobb odsszetevdjének fejlesztésére

(Eck, 2017; Jaskoné, 2020; Szabé és Fiigedi, 2015;
Webster-Stratton, 2011). Az egyik legatfogébb nem-
zetkozi vizsgalat a dramapedagégiai médszereket
alkalmazé programok hatékonysagarol a Drama
Improves Lisbon Key Competences in Education
(DICE, 2010).

Olah Noémi Illona és Olajos Timea

A tehetséges tanulok iskolai
teljesitményét korlatozo belso
gatak — az imposztor jelenség és
intervencios lehetoségei

Az imposztor jelenség azt az egyénben megjelend
intenziv bels6 élményt jelenti, mely sorin az egyén
megkérddjelezi onmaga kompetencidjat. A jelenség
mas néven imposztor szindromaként ismerhetd,
mivel azonban nem mindsiil diagnosztikai katego-
rianak (bar szamos kutatas a szindréma elnevezést
hasznalja), inkabb teljesitménnyel, kompetencia-
val és énképpel kapcsolatos szorongasos tiinetnek
tekinthet6 (Nori és Vanttaja, 2022), ezért célszeriibb
az imposztor jelenség kifejezés hasznalata. A foga-
lom Clance és Imes (1978) nevéhez fiizédik, akik
szerint az imposztorizmus egy kognitiv torzulas,
melynek hatasiara az egyén képtelen megélni a telje-
sitményéhez jarulo sikereit. Az imposztor jelenséget
az dnbizalomhidny krénikus érzése és attél valé
félelem jellemzi, hogy az illet6t egyfajta ,,szellemi
csal6”-nak talaljak (angolul intellectual fraud).





