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A tanulas szerepe a tarsadalom kiilénb6z6 modelljeiben

Absztrakt

A tanulmdny a tanulds tdrsadalmi szerepét vizsgdlja hdrom elméleti modell — a
szervezett tanulds nélkiili, a tanulas-kozombos és a tanulastdmogato tarsadalom —
osszehasonlitasan keresztiil. A cél annak feltardasa, miként befolyasolja a tanulas
tdarsadalmi bedgyazottsiga a mobilitast, az egyenloséget és az innovdciot. A
kvalitatlyv mddszertan szakirodalmi elemzést és szcenarid-alapu megkozelitést
alkalmaz, amely feltdrja a tanulds reprodukcios, mobilitasi és innovdcids funkcioit.
Az eredmények szerint a tanulastdmogato tarsadalmak rendelkeznek a legnagyobb
adaptiv kapacitdssal és kohézidval, mig a tanulds-kozombos és a szervezett tanulds
nélkiili rendszerek a tarsadalmi stagnalds és az egyenlotlenségek ujratermelddésének
iranyaba hatnak. A tanulmany kiemeli, hogy a tanulas nem csupan oktatdsi, hanem
tarsadalomszervezd alapelv, amely a demokrdcia, a gazdasagi fejlodeés és az
innovacio fenntarthatosdgdnak kulcsa.

Kulcsszavak: tanulas, tarsadalmi modellek, mobilitas, innovacio, oktataspolitika

Abstract - The role of learning in different models of society

The study explores the social role of learning through the comparison of three
theoretical models: the society without organized learning, the learning-supportive
society, and the learning-indifferent society. Its aim is to examine how the social
embeddedness of learning influences mobility, equality, and innovation. Using a
qualitative and scenario-based methodology, the paper analyses the reproductive,
mobilizing, and innovative functions of learning within different societal
[frameworks. The results indicate that learning-supportive societies display the
highest adaptive capacity and social cohesion, while learning-indifferent and non-
learning societies tend toward stagnation and the reproduction of inequalities. The
study concludes that learning is not merely an educational process but a fundamental
organizing principle of society—one that sustains democracy), economic development,
and social innovation.
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Bevezeteés

A tanulas minden ismert tarsadalomban alapvetd emberi és kozosségi
tevekenység, amely meghatarozza az egyének fejlédését, a tarsadalmi struktarak
stabilitasat, valamint a gazdasagi és kulturalis fejlédés utemét. Az emberi
tarsadalmak torténete a tanulas, a tudas atadasanak és az oktatas
intézményestlésének torténete is (Jarvis 2009). A tanulas, mint tarsadalmi
konstrukcié nem csupan az ismeretek megszerzését jelenti, hanem olyan
kollektiv folyamatot, amely révén az egyének beilleszkednek a tarsadalomba,
elsajatitjak annak normait, értékeit, valamint hozzajarulnak annak innovacios
potencialjahoz (Illeris 2018). A 21. szazad globalizalt és digitalizalt vilagaban a
tanulas szerepe felértékel6dott: a tudas alapu tarsadalmakban a versenyképesseg,
a tarsadalmi mobilitds és az egyenldtlenségek alakulasa egyarant szoros
osszefuggésben all az oktatashoz és tanulashoz valé hozzaféréssel (OECD 2021).
Ugyanakkor a tanulas tarsadalmi értelmezése és intézményesitése nem minden
kultaraban és tarsadalomban jelenik meg egyforman. Egyes tarsadalmak a
tanulast kozponti tarsadalomszervezé elvként kezelik, mig masokban annak
szerepe marginalis vagy ambivalens.

Jelen tanulmany ceélja, hogy harom idealizalt tarsadalmi modellt — a
szervezett tanulas nélkiili, a tanulastamogato és a tanulas-kézombos tarsadalmat
— elméleti szempontbodl vizsgalja és Osszehasonlitsa. A vizsgalat célja annak
feltarasa, hogy a tanulas tarsadalmi beagyazottsiga mikeént befolyasolja a
tarsadalmi mobilitast, az egyenléséget és az innovaciot. A tanulmany kvalitativ
elmeleti elemzésre épiil, amely szakirodalmi attekintést, szcenaridelemzeést és
esettanulmanyokat is alkalmaz.

A kutatas f6 kérdése:

Hogyan befolyasolja a tanulds szerepe a tarsadalmi mobilitast,
egyenldséget és innovaciot kiillonb6zé tarsadalmi modellekben?

A tanulmany célja nem csupan e modellek elméleti leirasa, hanem annak
megeéertése is, hogyan valhat a tanulas a tarsadalmi kohézio, a demokracia és az
innovacio fenntartasanak kulcsfontossagu tényezéjéve.

Elméleti hattér

A tanulas szerepe a tarsadalomban Osszetett és tobbdimenzios jelenség.
A tanulds nem csupan pszichologiai folyamat, hanem szocidlis és kulturalis
konstrukcié, amely meghatarozza a tarsadalmi struktirakat, a gazdasagi
fejlodést és az egyének identitasformalasat is (Illeris 2018; Jarvis 2009). A tanulas
tarsadalmi jelentéségének megértése érdekében érdemes a fogalmat tobb
tudomanyterilet -  pedagogia, szociologia, gazdasagtudomany -
perspektivajabdl vizsgalni.

A tanulas tarsadalomtudomanyi értelmezései

A tarsadalomtudomanyi megkozelitések a tanulast gyakran tarsadalmi
t6kéhez (Bourdieu 1986) és kulturalis reprodukciéhoz (Bernstein 1973)
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kapcsoljak. Pierre Bourdieu szerint az oktatasi rendszer a tarsadalmi
egyenlStlenségek Gjratermelésének eszkoze: az iskolakban érvényesiilé kulturalis
kodok és habitus a dominans tarsadalmi csoportok értékeit titkrézik, amelyekhez
a hatranyos helyzet csoportok nehezebben férnek hozza. Ebbél kovetkezéen a
tanulds tarsadalmi pozicidhoz kotott, és nem mindenki szamara egyforman
elérhet (Bourdieu, Passeron 199o). Mas megkozelitések — példaul Anthony
Giddens (1991) strukturacios elmélete — a tanuldst, mint reflexiv folyamatot
értelmezik, amely révén az egyének képesek befolyasolni sajat életutjukat és
tarsadalmi helyzetiiket. A tanulas ebben az értelemben onreflexiv tarsadalmi
cselekvés, amely hozzajarul a modernitas adaptacios képességéhez. A
posztindusztrialis tarsadalmakban a tanulas fogalma kibéviilt: nem korlatozodik
az iskolai keretekre, hanem az ¢élet minden tertiletére kiterjed — ez az un. lifelong
learning paradigma (Field 2006; OECD 2021). Az egész életen at tartd tanulas
olyan tarsadalmi ideal, amelyben a tudas megszerzése folyamatos, és
elengedhetetlen az egyéni és kozosségi alkalmazkodashoz. Egyes szerzok
(Livingstone 2013) a tanulas tarsadalmi helyének torténeti attekintésére is
vallalkoznak.

A tanulés és a tarsadalmi mobilitas kapcsolata

A tanulas egyik legfontosabb tarsadalmi funkcidja a mobilitas
elosegitése. Az oktatds a tarsadalmi retegek kozotti atjarhatosag f6 eszkoze,
amely révén az egyének javithatjak tarsadalmi statuszukat (OECD 2019).
Ugyanakkor a kutatasok azt is kimutattak, hogy az oktatasi rendszerek nem
minden esetben csokkentik az egyenlétlenségeket: a szocialis hattér tovabbra is
meghatarozza az iskolai eredményességet és az életpalya alakulasat (Csap6 2007;
Radé 2007). A humian téke elmélete (Becker 1993) a tanulast gazdasagi
befektetésként értelmezi, amely noveli az egyén produktivitasat és ezaltal a
nemzetgazdasag teljesitményét. Ezzel szemben Paulo Freire (1970) kritikai
pedagdgiaja szerint a tanulas emancipacios folyamat, amely felszabaditja az
elnyomott csoportokat, és lehetévé teszi szamukra, hogy aktiv szereplokke
valjanak a tarsadalmi valtozasban.

A tanulas tehat egyszerre hordoz gazdasagi, szocialis és politikai
dimenziokat. Ahol az oktatas hozzaférhet6 és értékelt, ott az egyének nagyobb
valoszintséggel tudnak Kkitorni a hatranyos helyzetb6l, mig a tanulasi
lehetéségek hidnya konzervalhatja a tarsadalmi egyenl6tlenségeket (Polonyi
2008).

A tanulas és az innovaci6 Osszefliggése

Az innovacio és a tanulas kozotti kapcsolat az tn. tanuld tarsadalom
koncepciojaban jelenik meg legerételjesebben. Peter Senge (19qo) szerint a
tanuld szervezetek és tarsadalmak képesek a kollektiv tudas fejlesztésére, amely
az alkalmazkodas és a fejlédés alapja. Az ilyen tarsadalmakban a tudas nem
statikus eréforras, hanem folyamatosan megujulé kézosségi gyakorlat (Nonaka,
Takeuchi 1995). A tudasalapu gazdasagban az oktatasi rendszerek szerepe
kulcsfontossagt: a kreativitas, a problémamegoldo képesség és a digitalis
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kompetenciak fejlesztése a gazdasagi novekedés egyik alapfeltétele (Schleicher

2018). Azok az orszagok, amelyek sikeresen integraljik az oktatasi innovaciot —

mint peldaul Finnorszag vagy Dél-Korea — magasabb szinth tarsadalmi kohéziot

és versenyképességet mutatnak (OECD 2021).

Az elméleti hattér elemzése alapjan a tanulas harom alapvetd funkciot tolt be a

tarsadalomban:

1. Reprodukcios funkcié — fenntartja és tovabbadja a tarsadalmi normakat és
tudast.

2. Mobilitasi funkcié - lehet6séget biztosit az egyének szamara a tarsadalmi
elérejutasra.

3. Innovacios funkcio - elésegiti az alkalmazkodast és az ujitasokat.

E funkciok eréssége és tarsadalmi sulya azonban modellrél modellre valtozik. A

kovetkezékben ezeket a killonbségeket mutatom be harom idealizalt tarsadalmi

modell 6sszehasonlitasan keresztil.

A tanulas trsadalmi modelljei
A tanulas tarsadalmi szerepének megértéséhez célszertt kulénbo6zd
idealizalt tarsadalmi modelleket elemezni. Az alabbi harom idealizalt konstrukcio

- a szervezett tanulas nélkili, a tanulastamogatd és a tanulas-k6zombos

tarsadalom - olyan elméleti keretet nyujt, amely segit feltarni a tanulas eltéro

tarsadalmi funkcioit. Ezek a modellek nem konkrét orszagokat vagy torténeti
eseteket irnak le, hanem analitikus kategoriak, amelyek a tanulas tarsadalmi

beagyazottsagat kiilonb6z6 szinteken mutatjak meg (Polonyi 2008; Jarvis 2009).

a) A szervezett tanulds nélkiili tarsadalomA szervezett tanulds nélkiili
tarsadalom olyan idealizalt allapotot jel6l, ahol a tanulas intézményes formai
hianyoznak, és a tudas atadasa nem formalizalt. Ebben a modellben az
ismeretek megszerzése spontan, esetleges és személyes kapcsolatokra épiil.
Az ilyen tarsadalmak jellemzdje a stagnalas és a tarsadalmi mobilitas hianya,
mivel a tudds nem Gjul meg, és nem valik kollektiv eréforrassa (Bourdieu
1986). A formalis oktatas hianya a kulturalis reprodukcié torzulasahoz vezet: a
tarsadalmi szerepek o6roklédnek, és a tudads tarsadalmi értéke minimalis
(Bernstein 1973). Az informalis tanulds ugyan létezhet - példaul a
mindennapi tapasztalatok vagy k6zosségi szokasok atorokitése réven —, am ez
nem elegend$ az adaptiv fejlédéshez (Illeris 2018). A szervezett tanulas
hianyanak legfébb kovetkezménye a tarsadalmi zarvanyosodas: a tarsadalom
rétegei mereven elkilontilnek, az innovacié6 minimalis, és a kulturalis
megujulas elmarad. A tanulas helyett a hagyomany ¢és az autoritas valik a
tarsadalom fenntarto erejévé, ami hosszu tavon a gazdasagi és szellemi
hanyatlas iranyaba mutat (Freire 1970).

b) A tanulastamogat6 tarsadalomA tradicionalis tanulastamogato kozosségek
(dél-kelet 4zsiai kinaiak, askendzi zsidok stb.) olyan diaszpoéraban él6
keresked6 kozosségek, amelyek tulélése a nem materialis tehat kénnyen
athelyezhet6 eréforrasok (tudas, pénz, kapesolati téke) mennyiségétél fugg.
Ugyancsak tanulastamogato kulturalis 6rékség a konfucianizmus, amely egy
koézponti  kozigazgatasi vizsgarendszeren keresztil mindenki szamara
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c)

elérhet6vé tette a meritokratikus tanulast és felemelkedést (Kalmar 1995). A
modern tanulastamogaté tarsadalom a tanulast kozponti tarsadalmi és
gazdasagi eréforraskeént értelmezi. E modellben a tanulas nemcsak az oktatasi
rendszer keretében zajlik, hanem az élet minden szakaszaban és tertletén
jelen van - a munkahelyen, a kozdsségekben és az egyéni énképzésben is
(Field 2006; Senge 19g0). Az ilyen tarsadalmakban az allam és az intézmények
aktivan osztonzik az egész életen at tartd tanulast (lifelong learning). Ez
nemcsak a gazdasagi versenyképesség fenntartasanak eszkoze, hanem az
allampolgari részvétel és az onmegvalositas alapfeltétele is (OECD 2021). A
fennoskandinav orszagok, kiilonosen Finnorszag példaja jol illusztralja ezt a
modellt: az oktatashoz valé hozzaférés univerzalis, az oktatas mindsége
magas, ¢és a tanulasi motivacié tarsadalmi értékként jelenik meg (Schleicher
2018). A tanulastamogatod tarsadalom elényei kozott szerepel a magas
tarsadalmi mobilitas, a kreativ munkaerd, valamint az innovacios kapacitas
folyamatos bévilése (Nonaka, Takeuchi 1995). Ugyanakkor a tulzottan
versenyorientalt —oktatasi rendszer kockazatokat is hordozhat: a
teljesitménykényszer és a folyamatos tanulds elvarasa pszicheés terheket
okozhat, és marginalizalhatja azokat, akik nem tudnak lépést tartani a
rendszerrel (Illeris 2018). Ebben a modellben tehat a tanulas egyarant jelenik
meg gazdasagi stratégiai eréforrasként és kulturalis értékkent. A tarsadalom
fejlédésének motorja a tudas, amely kollektiv értekke valik.

A tanulas-k6zombos tarsadalomA tanulas-k6zombos tarsadalom atmenetet
képez az el6z6 két modell kozott. Ebben a tarsadalomban a tanulas nem
elutasitott, de nem is kiemelt tevékenység. Az oktatasi intézmeények léteznek,
de nem toltenek be kozponti szerepet a tarsadalmi fejlédésben. A tanulas
egyéni dontés kérdése, és nem kozosségi normava valik (Polényi 2008). A
tanulas-k6zombos tarsadalomban az oktatasi lehetéségek elérhetdk, de a
tarsadalom nem épit kollektiv tudast. A tanulas elsésorban instrumentalis
celokat szolgal (példéul munkaerdpiaci alkalmazkodast), és hianyzik beléle az
emancipacios dimenzi6 (Freire 1970). Az ilyen rendszerben a fejlédés lassabb,
széttoredezettebb, ¢és az innovacio csak bizonyos szektorokban vagy
csoportokban jelenik meg (OECD 2019). A k6z6mbos tarsadalom egyik
tipikus jellemzdje a részleges mobilitds: az oktatasi rendszer nem
akadalyozza, de nem is segiti el6 aktivan a tarsadalmi felemelkedést. A
tanulas tarsadalmi értéke gyakran csupan a munkaerdpiaci sziikségletekhez
igazodik.

Az 6sszehasonlitas ramutat arra, hogy a tanulas tarsadalmi szerepe déntéen
meghatarozza az adott tarsadalom fejlédési palyajat. A tanulastamogato
modell mutatja a legnagyobb adaptiv kapacitast, mig a szervezett tanulas
nélkuli tarsadalom hosszu tavon o©nreprodukald stagnalasba stllyed. A
tanulas-k6zombos modell atmeneti, de instabil egyenstlyt képvisel,
amelyben a fejlédés korlatozott ¢és kiszamithatatlan. Az 1. tablazat
osszefoglalja az egyes tarsadalmi modellek f6bb jellemzdit.
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1.tablazat: Idealizalt tarsadalmi modellek 6sszehasonlitasa

A killonbo6zé tanulasi kulturak eltéré aranyban keverik (mix) azokat a
motivaciés és kulturalis elemeket, amelyek meghatarozzak, hogy az egyének
miként viszonyulnak a tanulashoz. A szakirodalom alapjan (Illeris 2018; Jarvis
2000; Field 2006) a tanulashoz kapcsolddé kulturalis komponensek a kovetkezok:
¢lvezet, Kkiteljesedés, Onmegvalositas; hasznossag ¢és instrumentalis celok;
kotelesség, tarsadalmi elvarasoknak vald megfeleles; teher és szenvedés; tuléles,
meguszas, a minimalis eréfeszitésre torekvo viszonyulas. Ezek az elemek minden
tarsadalomban jelen vannak, azonban eltéré kombinaciéban dominalnak.
Hipotézisiink szerint:

e a tanulastamogatd tarsadalmakban az egyének elsésorban a felsé harom-
négy elemet érzékelik (élvezet — 6nmegvalositas — hasznossag — kotelesség);

e a tanulas-k6zémbos tarsadalmakban a kozépsé elemek dominalnak
(hasznossag - kotelesség — teher);

e a szervezett tanulas nélkiili tarsadalmakra a két also elem jellemzé (teher -
tulélés/megtiszas).

E motivacios profilok jol illeszkednek a harom modell eltéré tarsadalmi

mukodéséhez, ¢és Osszhangban allnak a tanulasi motivaciok nemzetkozi

kutatasaival (Illeris 2018; Field 2006; OECD 2021)

Osszehasonlitd elemzés

A harom idealizalt tarsadalmi modell - a szervezett tanulas nélkili, a
tanulastamogato6 ¢és a tanulas-k6zombos tarsadalom - nem csupan kiillénb6z6
oktatasi berendezkedéseket ir le, hanem eltéré tarsadalomszervezési logikakat is.
A tanulas tarsadalmi statusza ugyanis meélyen befolyasolja az adott k6zosség
gazdasagi dinamizmusat, tarsadalmi mobilitasat és innovacios potencialjat. Az
alabbiakban a harom modell fébb dimenzioit vetjuk Ossze, szociologiai,
gazdasagi és kulturalis nézépontbol.

a) A tanuldas és a tarsadalmi egyenldtlenségekAz oktatas torténetileg a
tarsadalmi mobilitds motorjaként jelent meg, ugyanakkor a kiillénb6zé
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b)

tarsadalmi rendszerekben eltéréen mikodik ez a funkcio. A tanulastamogato
tarsadalmakban az oktatashoz vald hozzaférés széles koru, az oktataspolitika
pedig aktivan torekszik az egyenldtlenségek meérséklésére. Finnorszag
példaul a 20. szazad végén radikalis reformokat hajtott végre, amelyek az
esélyegyenldségre, a decentralizalt dontéshozatalra és a pedagogusok magas
szakmai autonomiajara éptiltek (Sahlberg 2015). Az eredmény nemcsak a
tanuloi teljesitmények javulasa, hanem a tarsadalmi kohézié erésodese lett.
Ezzel szemben a tanulas-k6zombos tarsadalmakban a formalis oktatas létezik
ugyan, de nem tolti be egyenldsitd szerepét. A kutatasok azt mutatjak, hogy
az ilyen rendszerekben a szocio6konémiai hattér tovabbra is meghatarozza a
tanulasi eredményeket (Radé 2007; OECD 2019). A tanulas tarsadalmi értéke
nem internalizalodik, ezért az egyeéni motivacio hianyaban a mobilitas
korlatozott marad. A szervezett tanulas nelkiili tarsadalmakban pedig a
tarsadalmi rétegzédés oroklédéve valik. A tudas atadasanak hianya
konzervalja a hatalmi viszonyokat, és kizarja a tarsadalom nagy részét az
onfejlesztésbdl (Freire 1970). Ebben az értelemben a tanulas hianya nemcsak
gazdasagi, hanem demokratikus deficit is, hiszen a tudasmegosztas az
allampolgari részvéetel alapja.

Gazdasagi kovetkezmények és a human téke

A tanulas gazdasagi értelmezését leginkabb a human téke elmélete foglalja
keretbe. Becker (1993) szerint a tanulas olyan befektetés, amely noveli az
egyén termelékenységét, és ezaltal hozzajarul a gazdasagi novekedéshez. A
tanulastamogato tarsadalmak ezt az elvet intézményesen beépitik gazdasagi
struktaraikba: a tudasintenziv iparagak, a kutatas-fejlesztés és az innovacio
tamogatasa révén a tanulas kozvetlentil hozzajarul a versenyképességhez
(Nonaka, Takeuchi 1995; OECD 2021). Ezzel szemben a tanulas-k6zombos
tarsadalmakban a tudasgazdasag fejlesztése rendszerszinten korlatozott. Bar
az oktatasi infrastruktura adott, a tanulas nem valik kollektiv értékke, igy a
gazdasagi novekedés forrasa szik korre korlatozodik. A kreativ és
tudasintenziv munkaer6 hianya hosszu tavon strukturalis lemaradashoz vezet
(Schleicher 2018). A tanulds hidnyan alapuld tarsadalmakban a gazdasagi
fejlédés stagnal. A tudas nem ujul meg, az innovacio elmarad, és a tarsadalom
kiszolgaltatotta valik a kiils6 hatasoknak (Giddens 19g1). A tanulas tehat nem
csupan kulturalis érték, hanem makrogazdasagi tényezé is: nélkiile a
gazdasagi novekedés korlatozott és instabil.

Kulturalis és identitasbeli dimenziok

A tanulas kulturalis szerepe a tarsadalmi identitas és értékrend formalasaban
is kulcsfontossagu. Az oktatas, mint kulturalis tdéke (Bourdieu 1986)
meghatarozza, hogyan értékeli egy kozosség a tudast, az Onfejlesztést és a
kreativitast. A tanuldstamogat6 tarsadalmakban a tanulas nem csupan
gazdasagi eszkdz, hanem erkolcsi norma és kollektiv ethosz is (Field 2006). Az
ilyen tarsadalmak a tanulast a kozosségi felel6sség és a demokracia alapjaként
kezelik. Ezzel szemben a tanulas-k6zombo6s tarsadalmakban a tudas
instrumentalizalodik: a tanulas célja els6sorban a munkaerdépiaci siker, nem
pedig az 6nismeret vagy tarsadalmi részvétel. Ez az értékrend hosszu tavon a
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kulturalis homogenizaciohoz ¢és az intellektualis motivacié gyengiilés¢hez
vezethet (Illeris 2018). A szervezett tanulds nélkiili tarsadalomban a kulturalis
identitas statikussa valik: a tudas 6roklédik, nem ujul meg, és a kozdsség
elvesziti reflexiv képességeét. A tarsadalom zartta és hierarchikussa valik, ami
ellentétes a modernitas dinamikus természetével (Giddens 1g9g1).

d) Innovacié és tanulasi kulttira
A harom modell kozti egyik legmarkansabb kiillénbség az innovaciohoz valo
viszony. A tanulastamogat6 tarsadalmakban az innovacié strukturalt és
6szténzott folyamat, amely az oktatasi rendszer, a vallalati szféra és a
tudomanyos kozosségek egylittmiikddésén alapul (Senge 199o; Nonaka,
Takeuchi 1995). Ezekben a rendszerekben a tanulas szorosan kapcsolodik az
onfejlesztéshez és a kisérletezéshez. A tanulas-k6z6mbos tarsadalmakban az
innovacié szigetszertien jelenik meg: bizonyos iparagakban vagy elit
csoportokban jelen van, de nem valik atfogé kulturalis mintava (OECD 2019).
Az oktatasi rendszer nem termel elég tarsadalmi tékét ahhoz, hogy a
tudasmegosztas kollektiv folyamatta valjon. A szervezett tanulas nelkiili
tarsadalmakban az innovacié gyakorlatilag megsziinik. A tudasmegosztas
hianya miatt az ujitas nem tud beagyazodni a tarsadalmi strukturakba. Ez a
modell a torténeti antropologiai kutatasok alapjan leginkabb a zart,
tradicionalis kozosségek mukodésére emlékeztet, ahol az 1j ismeretek
beéptilése kulturalis ellenallasba titkézik (Mead 1970).

Az Osszehasonlitd elemzés azt mutatja, hogy a tanulds intézményesiilésének

szintje kozvetlentll 6sszefiigg a tarsadalom adaptiv képességével és gazdasagi

¢letképességével.

e A tanulastamogat6é modell a legdinamikusabb: magas mobilitas, innovacié és
tarsadalmi kohézio jellemzi.

e A tanulas-k6zémbdos modell stabil, de fejlédésben korlatozott rendszer, amely
a status quo fenntartasara torekszik.

e A tanulas nélkili modell zart, statikus és 6nreprodukal6, amely hosszu tavon
tarsadalmi és gazdasagi leéptiléshez vezet.

A tanulas tehat nem pusztan oktataspolitikai kérdés, hanem tarsadalomszervezé

alapelv, amely meghatarozza a kozosség jovojet, ertékrendjét és identitasat. A

killonb6zé modellek kozotti legnagyobb kiillénbség az, hogy mennyiben tekintik

a tanulast kollektiv eréforrasnak a kozjo szolgalataban.

Mobdszertani keret

A kutatas elméleti és koncepcionalis természeti, modszertani
szempontbdl kvalitativ megkozelitést alkalmaz, amely 6tvozi a szakirodalmi
elemzést, a dokumentumelemzést és a szcenaridalapu modellépiteést. A kutatas
interpretativ paradigmahoz kapcsolodik (Guba, Lincoln, 1994), amely szerint a
tarsadalmi valosag nem objektiven adott, hanem az emberek kozotti interakciok
és jelentésképzések révén konstrualodik. A tanulas tarsadalmi szerepe igy nem
meérhetd pusztan kvantitativ mutatokkal (pl. oktatasi raforditasok, tanulmanyi
eredmények), hanem kulturalis és normativ dimenziokban is értelmezheté. Ez a
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megkdzelités lehetéve teszi, hogy a tanulmany ne csupan leir6 modon elemezze
az oktatasi rendszereket, hanem értékalapu és reflexiv modon vizsgalja a tanulas
tarsadalmi jelentéségét. A kvalitativ elemzés célja, hogy feltarja a tanulas moégott
huiz6do tarsadalomszervezd elveket és normativ orientacidkat (Creswell, Poth
2024).

Szakirodalmi és dokumentumelemzés

A tanulmany alapjat széleskort szakirodalmi attekintés képezi, amely

kiterjed:

e atanulas elméleteire (Illeris 2018; Jarvis 2009),

e a tanulds és tarsadalmi mobilitas kapcsolatara (Bourdieu, Passeron 19qo;
Csap0, 2007; Rado 2007),

e valamint a tanulo tarsadalom és innovacié elméleteire (Senge 1990; Nonaka,
Takeuchi 19g5).

A szakirodalom elemzése soran tematikus kodolast alkalmazunk (Braun, Clarke

2006): az azonositott kulcsfogalmakat - példaul ,mobilitas”, innovativ

kapacitas”, ,kulturalis téke”, ,.tanulasi ethosz” — &sszevetjiik a harom tarsadalmi

modellben megjelend koncepcionalis jellemzdokkel. Emellett

dokumentumelemzés is torténik, kiilénos tekintettel nemzetkozi szervezetek

(OECD 2018, 2019, 2021; UNESCO 2022) oktataspolitikai jelentéseire, amelyek

6sszehasonlité adatokat és iranyelveket tartalmaznak a tanulasi rendszerek

fejlesztésére vonatkozoan (OECD 2019; UNESCO 2022). A dokumentumelemzés

célja nem empirikus verifikicio, hanem a harom modell elmeéleti validalasa:

annak megallapitasa, hogy a valés oktataspolitikai tendenciak milyen mértékben

feleltetheték meg az idealizalt modelleknek.

Szcenaridelemzés, mint elméleti modszer

A szcenaridelemzeés modszertana lehetéveé teszi, hogy a tanulas
tarsadalmi szerepének alakulasat ne csupan egyetlen, determinisztikus jovékeép
alapjan vizsgaljuk, hanem t6bb, egymassal alternativ viszonyban allo
jovovaltozatot vizsgaljunk meg. A modszer nem eldrejelzés, hanem értelmezési
keret, amely azonositja azokat a kritikus tarsadalmi, gazdasagi és kulturalis
tényezoket, amelyek a tanulds tarsadalmi statuszat — és ezzel egyiitt a mobilitasi
¢és innovacios potencialt — meghatarozzak ). A jelen szcenaridelemzés célja
annak bemutatasa, hogy kiilléonb6zé tarsadalmi modellekben milyen lehetséges
iranyok rajzolodnak ki a tanulds értekének, funkcidinak és hozzaférésének
tekintetében. A szcenaridelemzés a tanulas tarsadalmi szerepének és jovobeli
alakulasanak vizsgalatara szolgal, lehetévé téve, hogy a tanulmany tobb,
egymassal alternativ viszonyban allé jévéképet hozzon létre. A modszer nem
elorejelzés, hanem az oktatasi, gazdasagi és kulturalis tényezék lehetseges
kolesonhatasainak feltarasa, amely révén megérthet6, hogy a tanulas miként
formalodhat kiilonbozé tarsadalmi rendszerekben (Schoemaker 19g5;).

Az elemzés kiindulopontjat a szakirodalom altal azonositott kritikus
tényezok képezik: a hozzaférés egyenldsége és intézményi mindsége, a tanulasi
motivaciok szerkezete, az oktatasi intézmények kapacitasa és pedagogiai
feltételei, a gazdasagi és innovacios kornyezet, valamint a tarsadalmi mobilitas
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lehetéségei (Illeris 2018; Sahlberg 2015; Rado 2007; Field 2006). A szcenarioépités
soran két kritikus bizonytalansagot azonositottunk. Az elsé a tanuldsi ethosz
jellege, amely azt hatarozza meg, hogy a tanulas belsé értékkeént jelenik-e meg,
vagy kilsé kényszerekhez kotédik. A masodik a rendszer intézményi mindsége és
hozzaférése, amely meghatarozza, hogy az oktatas mennyire képes ellensulyozni
a tarsadalmi egyenldtlenségeket. E két dimenzido metszéspontjabol harom
szcenario bontakozik ki, amelyek mindegyike idealtipikus modon irja le a tanulas
tarsadalmi szerepét.

Az elsé szcenario a tanulastdmogatd tarsadalom, amelyben a tanulas
széles korben belsé értékként van jelen, és kulturalisan elismert. Az oktatasi
rendszer egalitarius, a szocio6konomiai hattér hatasa minimalis, a pedagogusok
magasan képzettek, szakmai autonomiaval rendelkeznek (Sahlberg 2015; OECD
2021). Az egész életen at tartd tanulds kulturaja elterjedt, a felndttek aktivan
vesznek részt képzésekben és onfejlesztésben (Field 2006; Livingstone, 2013). A
gazdasagi szerkezet tudasintenziv, az innovacioés teljesitmény magas, a
tarsadalmi mobilitas lehet6ségei szélesek, és a tanulas a kozosségi fejlédést is
tamogatja (Nonaka, Takeuchi1ggd; OECD 2019g). A motivaciok belséek, a tanulas
onérték, amely az egyéni és kozosségi jolétet egyarant szolgalja (Illeris 2018;
Jarvis 2009). A misodik szcendri6 a versenyorientalt tanulastimogato
tarsadalom, ahol a tanulas szintén fontos szerepet tolt be, de motivacioja
elsésorban kiils6. A diakok teljesitményét erésen meghatarozza a tarsadalmi
elvaras és a vizsgarendszer, a hozzaférés altalaban széles kort, de a verseny
polarizalja az oktatasi intézményeket (Byun, Kim 2010; Jang, Kim 2024). A tanari
munka tarsadalmilag elismert, de nagy nyomassal jar. A gazdasag innovacios
teljesitménye magas, kiilonésen a technolédgiai szektorokban, ugyanakkor a
tanulasi jollét csokkenhet. Ebben a szcenarioban a tanulas értéke nem
6nmagaban jelenik meg, hanem a tarsadalmi és gazdasagi elény6kon keresztiil, a
tanulasi motivaciok dominansan instrumentalisak (Illeris 2018; Sahlberg 2015). A
harmadik szcenarié a tanulas-k6zémbos tarsadalom, amelyben a tanulas nem
valik széles kérben bels6 értekkeé, és nem képezi a tarsadalmi mobilitas és az
innovacio alapjat. Az oktatasi rendszer szegmentalt, a csaladi hattér jelentds
mértékben meghatarozza a tanuloi teljesitményeket, a felnéttképzésben valo
részvétel alacsony (Csapo 2007; Rado 2007; Hermann, Kisfalusi 2023). A gazdasag
mérsékelt innovacios kapacitast, a tudasintenziv agazatok fejlédése lassu. A
tanulasi motivaciok gyengék, gyakran hianyosak, és nem kapcsolédnak hossza
tava Onfejlesztési célokhoz (Polényi 2008; Field 2006). Ez a szcenario illusztralja,
hogy a tanulas-k6zombos tarsadalmakban a mobilitas és az innovacio
korlatozott, és a kulturalis tényez6k gyengitik a tanulds tarsadalmi szerepét
(Bourdieu 1986; Bourdieu, Passeron 199o; Bernstein 1973). A harom szcenarié
egymashoz viszonyitva vilagosan demonstralja, hogy a tanulas tarsadalmi
szerepe nagymeértekben fliigg a motivaciok jellegétdl, az oktatasi rendszer
hozzaféreési és intézményi parameétereitél, valamint a gazdasagi és kulturalis
kontextustol. Finnorszag példaja a tanulastamogatd tarsadalom mintazatat
mutatja, Dél-Korea a versenyorientalt tanulastamogato modellt illusztralja, mig
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Magyarorszag a tanulas-k6z6mbos tarsadalom jellemzdit hordozza (Sahlberg
2015; Byun, Kim 2010; Hermann, Kisfalusi 2023).

A szcenaridelemzés tehat alapot ad az esettanulmanyok empirikus
illusztralasahoz, és lehet6vé teszi a hipotézisek (Hi-H4) tudomanyos szinti
értékelését, mikozben vilagossa teszi, hogy a tanulas tarsadalmi beagyazottsaga
komplex, tobbdimenzids és kulturalisan kondicionalt jelenség (Illeris 2018; Field
2006; UNESCO 2022).

Validalas és kutatasi korlatok

Mivel a tanulmany elméleti termeészetli, az eredmények analitikus
generalizalasra alkalmasak, de empirikus verifikaciora nem. A modellalkotas
célja a fogalmi tisztazas és a kutatasi hipotézisek megalapozasa. A jovobeli
kutatasok szamara javasolt empirikus eszk6zok kozé tartozhat:

o Lkérdéives felmérés a tanulas tarsadalmi értékeirél;

e interjus vizsgalatok pedagégusokkal és dontéshozokkal;

e valamint komparativ oktataspolitikai elemzések kilénb6z6 orszagok kozott
(Creswell, Poth 2024).

A modszertani megkozelités korlatai kézé tartozik, hogy az idealizalt
modellek nem irnak le tényleges tarsadalmakat, hanem elméleti konstrukciok.
Ennek ellenére az elemzés értékes keretet ad a tanulas tarsadalmi funkcioinak
megertésehez, és alapot teremt empirikus kutatasokhoz is.

A modszertani keret célja annak bemutatasa, hogy a tanulas tarsadalmi
szerepét komplex, interdiszciplinaris megkdzelitéssel érdemes vizsgalni. A
kvalitativ, szcenarioalapti modellépités lehet6vé teszi, hogy a tanulas tarsadalmi
funkcioi — mobilitas, innovacio, egyenldség — Osszefliggésrendszerben jelenjenek
meg.

A modszertan egyuttal hozzajarul a tanulmany reflexiv és normativ értelmezési
keretéhez, amely nemcsak leir, hanem értelmez és iranyokat is kijelol a tanulas
tarsadalmi fejlesztésére vonatkozoan.

Esettanulményok és a kutatasi keérdések és hipotezisek értelmezése

A harom elmeéleti tarsadalmi modell megértését segiti, ha azokhoz valos
oktatasi és tarsadalmi példakat tarsitunk. Bar egyetlen orszag sem feleltethet6
meg tisztan egyik idealizalt modellnek sem, az aldbbi esettanulmanyok
ravilagitanak arra, hogyan jelennek meg ezek az elvek a gyakorlatban. E fejezet
célja, hogy bemutassa, mikeént igazolhatok a tanulmany kutatasi kérdései és
hipotézisei szakirodalmi és Osszehasonlité elemzés révén, harom peldan
keresztiil: Finnorszag, Dél-Korea és Magyarorszag esetében.

Kutatasi kérdések és hipotézisek értelmezése

A kutatas f6 kérdése az volt:

Hogyan befolyasolja a tanulas szerepe a tarsadalmi mobilitast, egyenldséget és
innovaciot kilénb6z6 tarsadalmi modellekben?

Ezt négy alarendelt kérdés konkretizalta, amelyekre a szakirodalmi elemzeés és a
szcenario-elemzeés egyarant valaszt kinal:
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1. Milyen meértékben befolyasolja a tarsadalmi modell a tanulas
intézményesiteset ¢és elerhetéséget?

2. Hogyan formalja a tanulas tarsadalmi elfogadottsagat és normarendszerét a
kiilénb6z6 modellekben?

3. Milyen hatassal van a tanulasra valo tarsadalmi nyitottsag az egyéni és
kozosseégi fejlédésre?

4. Hogyan hatnak a kiilénb6z6 modellek a mobilitasra és az innovaciora?

Az elemzés alapjan a kévetkez6 hipotézisek kertiltek vizsgalatra:

e Hi: A tanuldstamogat6 tarsadalom magasabb tarsadalmi mobilitast és
innovaciot eredmeényez.

e Ho: A szervezett tanulas nelkiili tarsadalomban a tudas atadasanak hianya
stagnalast okoz.

e H3: A tanulas-kézombos tarsadalom kevésbé 6sztonzi a kozosségi tanulast, a
mobilitas lassubb.

e H4: Az egyéni tanuldsi motivaciok és hozzaférés mértéke a harom modell
kozott szignifikansan elteér.

A harom idealizalt tarsadalmi modell mikoédésének melyebb megeértését
kielegitéen csak akkor érthetjitk meg, ha azokat empirikusan is alatamasztjuk
olyan orszagok példajaval, amelyek mukodésében megjelennek a modellhez
kapcsolhato tarsadalmi jegyek. A kovetkez6 harom esettanulmany — Finnorszag,
Dél-Korea és Magyarorszag - nem tiszta formaban jelenitik meg a
tanulastamogato, versenyorientalt vagy tanulds-k6zombos tarsadalom kepét,
ugyanakkor lényegi vonasaik mentén jol illusztraljak a tanulas tarsadalmi
beagyazottsaganak eltéréseit. E példak meélyebb adat- és intézményalapt
elemzése lehet6vé teszi a korabban megfogalmazott hipotézisek (Hi-H4)
teljesebb értelmezését és a koncepcionalis keret validalasat.

a) Finnorszag gyakran szerepel a mnemzetkézi irodalomban, mint a
tanulastamogato tarsadalom prototipusa: a 1970-es évektél bevezetett atfogd
oktatasi reformok nyoman megvalosult egységes, kilencéves peruskoulu-
rendszer célja a korai szelekci6 megsziintetése és az egyenléd hozzaférés
biztositasa volt (Sahlberg 2015). A tanari palya magasan kvalifikalt, a
pedagogusképzés egyetemi szinti és kutatasalapt; a tanarok szakmai
autonomiaja és tarsadalmi presztizse kiemelked6 (Sahlberg 2015; OECD
2018). Nem véletlen, hogy a finn rendszerre jellemzé az, hogy a csaladi hattér
hatasa a tanuléi eredményekre az OECD-atlagnal kisebb, és a PISA-
eredmények 2000 Ota tartésan az élmezényben szerepelnek (OECD 2018;
OECD 2021). Emellett a felnéttek részvétele az egeész ¢leten at tartod
tanulasban magas (Eurostat adatok alapjan), ami azt jelzi, hogy a tanulas
kulturaja a tarsadalom széles rétegeiben elterjedt (Eurostat 2023). A finn példa
jol illusztralja, hogy a tanulastamogaté ethosz hogyan all 6ssze intézményi,
kulturalis és gazdasagi elemekbdl: a K+F-raforditas GDP-aranyosan magas,
¢s a tudasintenziv agazatok innovacios 6koszisztémai (pl. a Nokia korszak és
az egyetemi-kutatointézeti halézat) jol mutatjak a tanulas és az innovacio
kozti szoros kapcsolatot (Nonaka, Takeuchi 1995; Schleicher 2018).
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C)sszességében a finn eset megerdsiti a Hi hipotézist (a tanulastamogato
tarsadalom magasabb mobilitist és innovaciot eredményez), és egyben
alatamasztja a H4-re vonatkozé megallapitast is: a tanulasi motivaciok
szerkezete (Finnorszagban belsé, autoném motivacié dominanciaja) eltér a
mas modellekben tapasztalttol (Sahlberg 2015; Illeris 2018).

b) Dél-Korea olyan példat mutat, ahol a tanulastimogaté modell rendkiviil erés
allami és tarsadalmi tamogatast kapott, ugyanakkor a kultara rendkiviil
versenyorientalt: az 196o-19go kozotti gyors fejlesztés soran az oktatas az
allami modernizacios stratégia kozponti eleme lett, és a fels6oktatasi
részvétel ma mar a legmagasabbak kozé tartozik az OECD-orszagok kozott
(Jang, Dan 2024; OECD 2019). A dél-koreai modell egyik sajatossiga a
maganoktatasi piac (hagwon), amelyben a didkok t6bbsége részt vesz; ez a
rendszerszinth verseny noveli az oktatasi kimenetek intenzitasat, de
ugyanakkor erds pszichés terhelést is okoz a tanuldk szamara (Byun, Kim
2010; Illeris 2018). A dél-koreai PISA-eredmények és a magas STEM-
teljesitmény alatamasztjak, hogy a széles kora hozzaférés és a kiemelkedd
teljesitmény egylitt jarhat magas innovacios potenciallal (Nonaka, Takeuchi
1995; OECD 2019). Ugyanakkor Dél-Korea ravilagit arra is, hogy a
tanulastamogato statusz nem feltétlentl jar egytitt a tanulasi jolléttel: a
tanulasi motivaciok jellege itt féként kiilsé 0sztonzeéseken alapul, ami a H4
hipotézis megfogalmazasanak sziikségességét hangstlyozza. A koreai eset
igy egyszerre igazolja Hi-et (innovativ potencial) és arnyalja H4-et
(motivaciok minéségi killonbsége).

c) Magyarorszag esetében az intézményi alapok adottak, de a tanulas tarsadalmi
statusza kevésbé stabilan tamogatott; a szakirodalom szerint a csaladi hattér
jelentds hatassal bir a diakok teljesitményére (Csapc') 2007; Rado 2007). Az
iskolai szegregacio és a teleptilési killonbségek névekedése — amelyre a hazai
elemzések is ramutattak — csokkenti az oktatas mobilitasi potencialjat
(Hermann, Kisfalusi 2023). A PISA-adatok 2009 utani visszaesése, valamint a
felnSttképzésben vald alacsony részvétel (Eurostat 2023) azt sugallja, hogy az
egesz ¢eleten at tarto tanulds kulturaja nem valt széles korben elterjedtté. A
gazdasagi mutatok és a K+F-raforditas EU-6sszehasonlitasban mérsékelt
innovacios teljesitményre utalnak, ami 6sszhangban van a Hg hipotézissel: a
tanulas-k6zombos jellemzok lassitjak a mobilitast és nem Osztonzik széles
korben az innovaciot (Polényi 2008; OECD 2019). A magyar eset igy a He—-Hg
kombinalt igazolasat adja: a tanulas beagyazottsaganak hianya strukturalis és
kulturalis tényezo6k révén korlatozza a tarsadalmi mobilitast és az innovacios
kapacitast.

E harom esettanulmany egytlittvéve ravilagit arra, hogy a tanulas tarsadalmi

statusza nem pusztan az oktatasi intézmények meglétébdl kovetkezik: a

kulturalis attithdok, a pedagdgiai gyakorlatok, a piaci mechanizmusok és az

allami politikak 6sszjatekanak eredménye. Finnorszag a tanulastamogato modell

intézményi és kulturalis koherencidjanak mintaja (Sahlberg 2015; OECD 2021),

Dél-Korea a gyors, versenyorientalt tanulastamogatas és annak tarsadalmi

koltségeinek példaja (Byun, Kim 2010; Jang, Dan 2024), mig Magyarorszag a
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tanulas-k6zombos  jegyeket hordozé rendszer, ahol a  strukturalis
egyenldtlenségek és a felnéttek tanulasi részvételének alacsony szintje korlatozza
a modell mobilizalo és innovaciot 6szténzé szerepét (Radd 2007; Hermann,
Kisfalusi 2023; Eurostat 2023). Ezek a megfigyelések kozvetlentl informaljak a
tanulmany szcenarioanalitikus részét: a szcenariok eléallitasakor figyelembe vett
kulcsvaltozok (intézményi hozzaférés, kulturalis tanulasi ethosz, piaci vs. allami
oktatasi szerepvallalas, K+F-raforditas) mindegyike evidenciaval alatamaszthato
a fenti orszagok példain keresztil.
A szakirodalmi modszertan kvalitativ bizonyitékot ad arra, hogy a
hianyos tarsadalmi strukturalis
stagnalashoz vezethet - ez pedig a He és Hg hipotézisek kozds igazolasa. A
szakirodalmi-elméleti modszertan alapjan tehat a kutatas fé hipotézisei
megerositést nyernek, ugyanakkor a tanulas tarsadalmi tamogatottsagat
nemcsak strukturalis, hanem kulturalis tényezok is befolyasoljak. Az oktatasi
intézmények rendszerszintt erésitése onmagaban nem elég: a tanulas tarsadalmi
értékként valo internalizalasa elengedhetetlen a hosszu tavi fejlédéshez (lasd e.
tablazat).

tanulas tamogatottsaga hosszii tavon

Megerdsités /
modositas

Empirikus

Hipotézis . A
lusztracid

Hi: A tanulastamogatd tarsadalom . . ) , ,
8 Teljes mértékben | Finnorszag, Dél-

magasabb mobilitast és innovaciot

; igazolva. Korea
eredményez.
1y ee Elméleti titon
Ho: A tanulas nélkuli tarsadalomban a ) .
o o igazolt (Freire, -
tudas hianya stagnalast okoz.
1970).
Hg: A tanulas-k6z6mbos tarsadalom Empirikusan ,
1 e e . e , L Magyarorszag
kevesbé 0sztonzi a k6zosségi tanulast. alatamasztva.
H4: Az egyéni tanulasi motivacio és Dél-Koreaban a | Finnorszag, Dél-
hozzaférés mertéke eltéré a modellek | kiilsé motivacio Korea,
kozott. dominal. Magyarorszag

2.tablazat: Hipotézisek értékelése a szakirodalmi vizsgalat alapjan
Kovetkeztetések és javaslatok

A tanulmany négy kutatasi keérdést fogalmazott meg, amelyek a tanulas
tarsadalmi szerepére, a tanulasi kultarak jellegére, az oktatasi rendszerek
strukturalis jellemzdire ¢és a tanulasi motivaciok kulturalis Osszetevéire
iranyultak. A kérdések megvalaszolasa az idealtipikus tarsadalmi modellek
szisztematikus ~bemutatdasan, majd harom konkrét orszag peldajanak
Osszehasonlitd jellegti értelmezésén alapult. Ebben a fejezetben a kutatasi
kerdések és hipotézisek Osszefliggéseit értelmezziik, hangsulyozva, hogy az
esettanulmanyok els6sorban illusztrativ szerepet toltenek be, nem pedig oksagi
bizonyitékokat szolgaltatnak.
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Az els6 kutatasi kérdés arra vonatkozott, hogy a kiilénb6z6 tarsadalmi
modellekben milyen szerepet tolt be a tanulas, és hogyan jelenik meg a tanulas
tarsadalmi eértéke. Az elemzés azt mutatta, hogy a tanulastamogato
tarsadalmakban a tanulas kulturalis értelemben is beagyazott, magas tarsadalmi
presztizzsel rendelkezik, és erés kapcsolatban all az innovaciéval és a tarsadalmi
mobilitassal (Sahlberg 2015; OECD 2021). Ezzel szemben a versenyorientalt
tanulastamogat6 modellekben a tanulas szintén kiemelt jelentdségli, azonban a
tanulasi motivaciok elsésorban kiils6 elvarasokhoz és statuszversenyhez
kotédnek (Byun, Kim 2010; Jang, Kim 2024). A tanulds-k6zombos
tarsadalmakban az oktatasi rendszer kevésbé t6lti be mobilitasnéveld szerepét, és
a tanulas tarsadalmi értéke alacsonyabb (Hermann, Kisfalusi 2023; Rado 2007). A
harom orszag példaja ezekre az eltérésekre vilagitott ra, alatamasztva az elsé
hipotézis értelmezesi keretet.

A masodik kutatasi kérdés azt vizsgalta, hogy a tanulasi kulturak milyen
motivacios elemekbél épiilnek fel, és ezek milyen kombinacioban jelennek meg a
kilénbozé tarsadalmi modellekben. A szakirodalom (Illeris 2018; Jarvis 200g;
Field 2006) alapjan megkillonboztettiik az élvezetre és dnmegvaldsitasra éptilé, a
hasznossagot hangsulyozo, a kotelességorientalt, valamint a tanulast teherként
vagy tulélesi stratégiaként értelmez6 viszonyulasokat. A finn, koreai és magyar
példak jol mutattak, hogy a harom tanulasi kultira jelent6sen eltéré aranyban
tartalmazza ezeket az elemeket. Ez az 6sszefiiggés kozvetetten alatamasztotta a
masodik hipotézist, amely szerint a tanulastamogaté kulturakban a tanulas
¢lménye és belsé értéke dominal, mig a tanulas-k6zémbos tarsadalmakban a
kiilsd, kényszer jellegh motivaciok erésebbek.

A harmadik kutatasi kérdés azt vizsgalta, hogy az intézményi struktarak
(hozzaférés, szelekeio, esélyegyenléség) miként jarulnak hozza a tanulasi kultira
kialakulasahoz. A finn rendszer inkluziv szerkezete, a kompetenciaalapt tanterv
¢és a tanarok professzionalis autonomiaja tdmogaté tanulasi kérnyezetet hoz létre
(Sahlberg 2015). A dél-koreai modell ezzel szemben nagyon intenziv tanari, sziil6i
és intézményi elvarasrendszerrel dolgozik, amely a tanulas tarsadalmi értekeét
erésiti, ugyanakkor magas stresszszinttel jar (Byun, Kim 2010). A magyar
rendszerben a szegregacio és a korai szelekcio strukturalis korlatokat teremt a
tanulasi motivaciok és a tanulashoz val6 hozzaférés szempontjabol (Hermann,
Kisfalusi 2023). Ezek az elemzések részben alatamasztottak a harmadik hipotézist,
miszerint az intézményi rendszer egészének karaktere meghatarozo a tanulasi
kultarak kialakulasa szempontjabol.

A negyedik kutatasi kérdés a tanulasi kulturak un. motivacios ,,mixének”
kilonbseégeire iranyult. A vizsgalatok alapjan megallapithatd, hogy az
idealtipikus tarsadalmi modellek jol leirhatok a motivacios elemek eltérd
kombinaciodival. A tanulastamogato6 tarsadalmakban az élvezet, kiteljesedés és
hasznossag elemei dominalnak; a versenyorientalt modellekben a hasznossag és
kotelesség sulya a legnagyobb; mig a tanulas-k6zémbos modellekben a teher és
talélési stratégiak kertilnek elétérbe. Ezek az eredmények koherensen
illeszkednek a negyedik hipotézishez, és segitséget nyujtanak a tanulasi kulturak
finomabb tipolégiajanak kialakitasahoz.
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C)sszességében a kutatasi kérdeésekre adott valaszok azt mutatjak, hogy a
tanulas tarsadalmi szerepe és a tanulasi kultarak szerkezete nem pusztan oktatasi
rendszerek kérdése, hanem meéelyebb kulturalis mintazatok és tarsadalmi
elvarasok kévetkezménye. A hipotézisek — az elemzés korlatait figyelembe véve —
részben vagy teljes mértékben alatamasztast nyertek, és hozzajarultak a tanulas
tarsadalmi szerepének differencialtabb megértéséhez. A harom orszagra
vonatkozo esettanulmanyok nem teljes kort bizonyitékai a hipotéziseknek, de jol
illusztraljak azokat a mechanizmusokat, amelyek révén a tarsadalmi modellek
konkreét oktatasi és kulturalis gyakorlatokban 6ltenek testet.

A hipotézisek vizsgalata megerésiti, hogy a tanulas tarsadalmi
integracioja rendszerszinta és kulturalis tényezék kombinacioja. A tanulas, mint
érték akkor valik stabil tarsadalmi eréve, ha az oktataspolitika, a gazdasag és a
kozosségi normak egymast erdsité modon hatnak (lasd 3. tblazat).

Hipotézis Eredmény Indoklés / Bizonyiték
Hi - A tanuldstamogato Teljes Finnorszag és Dél-Korea példdi alapjdn az
tdrsadalom magasabb szintii | mertékben | oktatdshoz valo egyenlé hozzdférés és az
mobilitast és innovaciot igazolva. innovacios képesség osszefiigg.
eredmeényez.

Hz - A szervezew tanulas | Elméleti uton | Freire (1970) és Bourdieu (1956) munkdi

nélkiili tarsadalom igazolva. |alapjdn a tudasdataddas hianya a tarsadalmi
stagnalashoz vezet. egyenldtlenségek konzervalddasat okozza.
H3 - A tanulds-kézombos | Empirikusan Magyarorszdg példdja mutatja a
tarsadalom kevésbé Osztonzi a |alatamasztva.|  tdrsadalmi mobilitas korldtozottsagat
koz0sségi tanuldst. (Radd, 2007).
H4 - Az egyéni tanulasi Részben Finnorszagban belsé motivacio, Dél-
motivaciok és hozzdfeérés igazolva. | Koredban kiilsé versenykényszer domindl.

eltéernek a modellek kozorm.

g.tablazat: A hipotézisek 6sszegzése

Elméleti kovetkeztetések

Az elméleti elemzés alapjan harom alapveté kévetkeztetés fogalmazhato
meg: A tanulas tarsadalmi beagyazottsaga dontéd fontossagh. A tanulds
onmagaban nem képes tarsadalmi fejlédést generalni, ha nem parosul kollektiv
tamogatottsaggal és tarsadalmi értékként valod elismeréssel. A tanulastamogato
tarsadalmakban a tudas moralis t6ke, nem csupan gazdasagi eszkoz (Field 2006).
Az oktatasi intézményrendszer csak akkor hatékony, ha reflexiv és inkluziv. Az
oktatas nem egyszerten ismeretatadds, hanem tarsadalmi integracios
mechanizmus (Illeris 2018). A tanulas hianya vagy elértéktelenedése a tarsadalmi
részvétel csokkenéséhez vezet. A tanulas a tarsadalmi innovacio kulcsa. A
tudasmegosztas képessége ¢és az Uj ismeretek befogadasa hatarozza meg,
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mennyire tud egy tarsadalom reagalni a globalis kihivasokra (Senge 19qo;
Nonaka, Takeuchi1gg)). A tanulas tehat a modern tarsadalmak életben maradasi
stratégiaja.

Gyakorlati és oktatdspolitikai javaslatok

A vizsgalat alapjan a kévetkez6 ajanlasok fogalmazhatok meg:

A tanulas tarsadalmi értékének erdsitése: Az oktataspolitika alakitoinak a
tanuldst nem csupan gazdasagi befektetésként, hanem tarsadalmi kohézids
mechanizmusként kell kezelnitik. Az egész életen at tarté tanulas intézményes
tamogatasa: Az oktatasi rendszer minden szintjén sziikséges a lifelong learning
infrastrukturajanak fejlesztése, beleértve a felnoéttképzést, digitalis tanulast és
munkahelyi tanulast (OECD 2021). Egyenlé hozzaférés és tarsadalmi
igazsagossag: Az oktatashoz valod hozzaférést garantalé politikak (6sztondijak,
rugalmas képzési formak) elengedhetetlenek a mobilitas néveléséhez és a tanulas
tarsadalmi értékének fenntartasahoz (Polc')nyi 2008). Kutatasi és innovacids
kultara erésitése: A tanulo szervezetek koncepciojat (Senge 199o) nemcsak az
iskolakban, hanem a koézintézményekben és vallalatokban is alkalmazni kell a
folyamatos fejlédes el6segitése érdekeben.

Tovabbi kutatas iranyai

A jelen tanulmany elméleti jellegl; a kovetkezd lépés a hipotézisek
empirikus tesztelése lehet. A jovébeni kutatasok szamara az alabbi iranyok
javasolhatok:

Kvantitativ kérdéives vizsgalat a tanulas tarsadalmi értékelésérél és motivacios
tényezoirdl.

Nemzetkozi komparativ elemzés a tanulastamogato és tanulds-k6zombos
rendszerek kozti killénbségekrol.

Oktataspolitikai hatasvizsgalatok annak feltérképezésére, hogyan befolyasoljak a
tanulasi reformok a tarsadalmi egyenldséget és innovaciot.

A tanulas tarsadalmi szerepének mélyebb megértése hozzajarulhat ahhoz, hogy a
jovo tarsadalmai reflexivek, igazsagosak és fenntarthatoak legyenek.

Osszegzés

A tanulmany célja az volt, hogy feltarja, miként jelenik meg a tanulas
tarsadalmi szerepe killonb6zé tarsadalmi modellekben, és hogy az eltéré tanulasi
kultarak, intézményi jellemz6k és motivaciés mintazatok milyen modon
befolyasoljak az egyéni és kollektiv tanulasi folyamatokat. A vizsgalat soran
harom idealtipikus tarsadalmi modellt kiilonitettiink el: a tanulastamogato, a
versenyorientalt tanulastamogatd és a tanulas-k6zombos tarsadalmakat. A
modellek Osszehasonlitasa, valamint a Finnorszagra, Dél-Koreara és
Magyarorszagra vonatkozé esettanulmanyok lehetévé tették a hipotézisek
értékelését és a kutatasi kérdések megvalaszolasat. Az eredmények alapjan
megallapithatd, hogy a tanulas tarsadalmi statusza elsésorban a tanulasi
motivaciok jellegén, az oktatasi rendszer hozzaférési struktirajan és a tarsadalmi
mobilitasi csatornak nyitottsagan keresztill formalodik. A tanulastamogato
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kultarak — mint Finnorszag — olyan tanulasi kdrnyezetet teremtenek, amelyben a
belsé motivacio, a tanulas élvezete és az 6nmegvaldsitas kozponti szerepet
jatszik, és ez kozvetleniil kapcsolodik az innovacios teljesitményhez és a magas
mobilitashoz (Sahlberg 2015; OECD 2021). A versenyorientalt tanulastamogat6
modellekben - mint Dél-Korea - a tanulas tarsadalmi jelentdsége szintén
kiemelked6, azonban a  motivaciét els6sorban  kiilsé  elvarasok,
vizsgakovetelmények és statuszorientalt mechanizmusok alakitjak (Byun, Kim
2010; Jang, Kim 2024). Ezzel szemben a tanulas-k6z6mbos tarsadalmakban —
amilyen Magyarorszag sok mutat6 alapjan - a tanulds nem valik széles kérben
belsé ertékke, és a rendszer szegmentaltsaga akadalyozza az oktatas tarsadalmi
mobilitast tamogato funkciojat (Hermann, Kisfalusi 2023; Radé 2007). A kutatas
hipotézisei részben igazolodtak. Az els6 hipotézis — miszerint a tanulastamogato
kulttrak magasabb mobilitassal és innovacioval jarnak egyiitt — a finn példa
alapjan alatamasztast nyert. A masodik hipotézis - amely szerint a
versenyorientalt tarsadalmakban a tanulasi motivacio elsésorban kiilsé jellegti —
Osszhangban all a koreai esettanulmany eredményeivel és a nemzetkozi
szakirodalom megallapitasaival. A harmadik hipotézis — a tanulas-k6z6mbos
tarsadalmakra jellemz6 alacsony mobilitas és gyenge innovacié - szintén
empirikus és elméleti tamogatottsagot élvez. A negyedik hipotézis, amely a
tanulasi kultirak ,,motivacios mixének” eltér6 osszetételére vonatkozott, szintén
koherensen illeszkedik a harom modell 6sszehasonlitasahoz és a szakirodalmi
hattérhez (Illeris 2018; Field 2006). Fontos ugyanakkor hangsulyozni, hogy az
esettanulmanyok elsésorban illusztrativ jellegtiek, nem pedig teljes kort, oksagi
bizonyitékokat szolgaltatd empirikus elemzeések. A harom orszag peéldaja arra
szolgal, hogy bemutassa, a tarsadalmi modellek gyakorlati megnyilvanulasai
miként feleltetheték meg a hipotetikusan kialakitott elméleti kereteknek. A
tanulmany terjedelmi korlatai miatt nem nyilt lehetéség a modellek statisztikai
vagy meélyebb Osszehasonlitd elemzésére, ugyanakkor az itt bemutatott
mintazatok jol illeszkednek a nemzetkozi kutatasi eredményekhez (OECD 2018,
2021; UNESCO 2022).

A kutatas eredményei alapjan megallapithatd, hogy az oktataspolitika
szamara kiemelten fontos a tanulasi motivaciok erdsitése, az intézményi
egyenldtlenségek  csokkentése ¢és a tanulasi kultira fejlesztése. A
tanulastamogato6 tarsadalmakban megfigyelheté gyakorlati elemek - mint a
pedagdgusok szakmai autonomidja, a tanulasi 6rom tamogatasa, az inkluziv
hozzaféres és a tanulas tarsadalmi megbecstilése — olyan iranyelvek, amelyek a
tanulas-k6z6mbos rendszerekben kiilonésen relevansak lehetnek. A tanulmany
ravilagit arra is, hogy a tanulas nem pusztan az oktatasi rendszer funkcidja,
hanem szélesebb tarsadalmi kultura része, amelynek alakitasa tobb szinten —
politikai, intézményi, kozossegi és egyéni — zajlik. A tovabbi kutatasok szamara
igéretes iranyt jelenthet a tanulasi kulturak motivacios 6sszetételének részletes
vizsgalata, valamint annak feltarasa, hogy a tanulasi élmények egyéni narrativai
miként kapcsolédnak a tarsadalmi strukttrakhoz ¢és oktataspolitikai
kontextusokhoz. Ezen tulmenden sziikséges lenne olyan longitudinalis és
komparativ kutatasok elvégzése, amelyek képesek mélyebben feltarni a tanulasi
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kultarak és az innovacio kozotti dsszefliggeseket, kiillondsen a gyorsan valtozo
technologiai és gazdasagi kérnyezetben.

A tanulmany végsé megallapitasa szerint a tanulds nem csupan egyéni
fejlédési folyamat, hanem a tarsadalmi haladas alapfeltétele. A tanulastamogato
tarsadalom modellje a legnagyobb innovacios és kohézios potencialt hordozza,
mig a tanulas-k6zombos és tanulas nelkiili rendszerek hosszu tavon a tarsadalmi
rugalmassag elvesztéséhez vezetnek. A tanulas tehat — ahogyan Illeris (2018) is
hangstlyozza — nemcsak tudas, hanem létforma, amely nélkil nincs fejlédes,
igazsagossag és demokracia.
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